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Standarde si descriptori de performantd. Educatie muzicala (clasa a V-a): 46 pagini

Ideea dezvoltarii standardelor curriculare a aparut in comunitatea MERITO, sub coordonarea domnului profesor
Constantin Lomaca, liderul departamentului de Stiinte al Franconian International School din Germania si consul-
tant in proiecte educationale. Impreuna cu profesori voluntari din comunitarea MERITO, s-a pornit colaborarea pen-
tru: Limba si literatura romana, Matematicd, Educatie muzicald, Biologie si Geografie. Ulterior, coordonarea a fost
preluata de Bogdan Ratiu, profesor din comunitatea MERITO, finalizand astfel descriptorii de performanta pentru
competente specifice la Limba si literatura romana, Matematica si Educatie muzicala.

Despre proiectul MERITO:

Prin MERITO, ne-am propus sa transformam meseria de profesor in Romania, in sensul de a o recredibiliza, prin re-
cunoasterea profesorilor valorosi, si a o profesionaliza, prin dezvoltarea continua a acestora si propagarea practicilor lor catre
majoritatea profesorilor din Romania.

Visam ca Romania sa fie in top 10 sisteme de Educatie din Europa pand in 2035, iar pentru aceasta e nevoie sd investim
consistent in formarea si accesul profesorilor la expertiza de calitate.

Investim continuu in dezvoltarea comunitatii MERITO si a profesorilor valorosi ca experti-practicieni “de la firul ierbii”, pe
ariile lor de specializare, si actionam prin: comunitati si interventii online si offline de invatare pentru profesori din toata tara;
dezvoltarea standardelor curriculare, de cercetari pe multiliteratie, gandire critica, educatie incluziva sau STEAM si a unei
platforme online de formare continua pentru profesori, precum Harta Lecturii in Romania; organizarea de scoli remediale
sau ore colaborative transdisciplinare.

Fundamentam actjunile noastre pe o cercetare internationala privind statutul si profilul profesorului profesionist in
Romania si actiunile necesare pentru profesionalizarea meseriei, ale carei prime rezultate le asteptam in toamna lui 2022.

Pentru mai multe detalii, va invitdm sa accesati www.merito.ro si sa ne urmariti pe https:/www.facebook.com/proiec-
tulmerito.

MERITO este un proiect al Fundatiei Romanian Business Leaders (RBL - www.rbls.ro) — o organizatie apoliticd, neguver-
namentala si non-profit care ofera o platforma de actiune siimplicare sociala pentru antreprenorii si sefii de companii din me-
diul de business privat. RBL face Romania o tard mai buna pentru business si pentru romani, prin proiecte care imbunatatesc
antreprenoriatul, educatia si buna guvernare in Romania. Proiectele RBL sunt initiate si dezvoltate pe baza de voluntariat de
cei peste 200 de membri, antreprenori si executivi de top din Romania.

Consultanti stiintifici: Oana MOSOIU, Universitatea din Bucuresti
Maria KOVACS, Fundatia Noi Orizonturi
Mihalea MITESCU-MANEA, Univesitatea de Vest, Timisoara

Referenti: Prof. univ. dr. Constantin CUCOS, Universitatea ,Alexandru loan Cuza’, lasi
Prof. univ. dr. Mircea MICLEA, Universitatea ,Babes-Bolyai”, Cluj-Napoca
Prof. univ. dr. habil. Elena CHIRCEV, Academia Nationala de Muzica ,Gheorghe Dima”, Cluj-Napoca
Lector. univ. dr. Oana MOSOIU, Universitatea din Bucuresti
Lector. univ. dr. Mihaela MITESCU-MANEA, Universitatea de Vest din Timisoara.
Maria KOVACS, Fundatia ,Noi Orizonturi”




Prefata

Activarea curriculumului scolar tine atat de ,generatorii” decizionali, dar si de cei care 1l aplic, il contextuali-
zeaza, 1l deruleaza la modul concret. De aceea, efortul reflexiv, pe linie didactica, revine si practicienilor-profesori
ce pot continua efortul proiectiv la nivelul unor instrumente sau suporturi metodice diverse.

In prezentul construct curricular ni se propun, de cétre profesionisti cu experienta si probitate didactica, prin
raportare la trei discipline (Limba si literatura Romand, Matematica si Educatie muzicala — clasa a V-a), o serie de
standarde de evaluare a performantei scolare si de descriptori de performanta aferenti in urma analizei atente a
documentelor din cadrul curriculumului si a unei consistente documentari cu referire la procesul de elaborare a
acestora prin raportarea la practicile internationale ale evaluarii competentelor.

Valorizam, In mod deosebit, coerenta si unitatea modelului de analiza si explicitare a descriptorilor, 0 adevara-
ta ,carcasa’ generativd, exemplara si euristica ca instrument, care este atenta atat la elementele comune ale dis-
ciplinelor dar si la cele specifice. Oricum, autorii au vizat — si au ajuns — la claritate si abordare sistemics, certitu-
dine operationald, eficienta aplicativa, maleabilitate si corelare cu specificul unor domenii de continut sau niveluri
de performare scolara. Avem de a face cu o abordare printr-o realista situare in context, dar si cu 0 demonstrare a
faptului ca autorii au nu doar constiinta necesitatii deceldrii unor conduite integrative la elevi (cunostinte, atitudini,
valori), ci si o intelegere a modului in care standardele ar trebui sa fie interconectate in cadrul curriculumului cu
celelalte componente, pentru a putea realiza progresul elevilor, evaluarea formativa si sumativa in mod obiectiv
siriguros, dar si pentru o conceptie unitara asupra finalitatilor. E un exemplu de acuitate procedurald, de raspuns
optim la niste nevoi pe care doar cei cu expertiza predarii concrete o pot detine sau Impartasi.

Referentialurile propuse pot deveni ancore si baze de elaborare a unor forme si instrumente de evaluare care
sa asigure, cel putin in ce priveste evaluarile care vor ramane la latitudinea profesorilor, rezultate edificatoare,
probatorii si eficiente n raport cel putin cu evaluarea formativa, continud, daca si in raport cu in unele ipostaze
ale evaludrilor sumative, finale, clasificatorii etc. Cunoscatori ai ,bucatariei” si travaliului predarii, autorii sunt atenti
la modul de formare a competentelor, punand in relatie, in functie de nivelul de performanta vizat, actiunea, con-
tinutul vehiculat si conditiile de realizare a sarcinilor. Sunt subliniate diferentieri intre pragurile de performanta,
sprijinind atat evaluarea rezultatelor realizate de elevi, cat si a calitatii proceselor prin care se ajunge la acestea.

Consideram ca un astfel de suport didactic va oferi un sprijin consistent in construirea itemilor de evaluare, in
detalierile baremelor diferitelor probe de evaluare (practice, orale sau scrise), in realizarea unei evaluari formative
substantiale, in alegerea constienta a instrumentelor de evaluare, in realizarea autoevaludrii, in desenarea unor
parcursuri personalizate de invatare, in construirea unor planuri remediale consistente si eficiente pentru elevi, in
realizarea unei predari diferentiate si a auto-reglarii demersurilor didactice.

De aceea, felicitandu-i pe autorii celor trei lucrari, incurajam si pe alti practicieni reflexivi sa continue gestul,
deopotrivd demonstrativ si colegial, de edificare si co-generare a unor complemente curriculare asemandtoare si
pentru alte discipline.

Constantin Cucos
Profesor universitar dr,, Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatjei,
Universitatea ,Al. I. Cuza”, lasi




Cuvant-inainte

Subiectul standardelor de evaluare este unul dintre cele mai actuale si mai dezbatute aspecte in campul tema-
tic al educatiei ultimilor ani. Stimulat de recomandarile din raportul OECD 2017 si reactualizat in dezbaterile din
procesul de elaborare a documentului Romania educatd, acest subiect a beneficiat de acordul tuturor partilor im-
plicate cu privire la necesitatea, importanta si urgenta elaborarii si integrarii standardelor in activitatea curenta la
clasa a cadrelor didactice. Da, sunt necesare standarde pentru a insoti si ghida evaluarea exprimata prin note. Da,
scala de notare ar trebui explicitata din punct de vedere descriptiv. Da, sunt necesare standarde care sa descrie in
mod logic, progresiv, coerent, dezvoltarea competentelor elevilor la toate disciplinele, la toate clasele si nivelurile
educationale. In mod ideal, standardele formulate la nivelul disciplinelor ar trebui s3 fie aliniate si cross-validate
cu descrierile profilului absolventului, asa cum sunt prezentate in documentul de politici educationale Cadrul de
referintd al Curriculumului National (2020).

Printr-un efort considerabil si voluntar al unei echipe de profesori dedicati si disponibili — mai ales! —, ne sunt
astazi oferite o prima serie de standarde de evaluare, pentru trei discipline. Urmeaza, cu sigurantd, ca acest efort
de pionierat sa fie urmat de standardele pentru celelalte discipline, precum si pentru anii scolari ulteriori. Este
important ca aceste standarde sunt elaborate, pentru inceput, la ciclul gimnazial si, in special pentru clasa a V-3,
intrucat se remarca o ruptura majora la tranzitia dintre ciclul primar si cel gimnazial — atat cu privire la modalitatile
de predare, abordarea invatarii in raport cu natura disciplinelor de studiu, cat si la modalitatile de notare, trecand
de la o notare pe baza de calificative (si acestea lipsite de descriptori de performanta asociati) la o notare pe
baza de note (n. a. — poate parea redundanta exprimarea in aceasta forma; pentru a evita aceasta formulare, se
foloseste, de regulg, sintagma ,evaluare pe baza de note”, insg, acest mod de exprimare este incorect: prin nota-
re doar inregistram un nivel al performantei, procesul de evaluare fiind mai complex, nu se reduce doar la actul
notarii, adica la asocierea unei etichete numerice unui nivel de performanta care necesitd o descriere specifica,
detaliatg, informativa si orientativa cu privire la ce este capabil sa realizeze, sa facd, sa stie, sa fie un elev ca urma-
re a unui proces de invatare).

Standardele de evaluare prezentate se constituie ca un nou inceput, intr-o noua etapa in care construim, mai
sistematic, cultura evaludrii atat in randul cadrelor didactice, cat si la nivelul societatii. A functiona in baza unor
repere care sa jaloneze parcursul si evolutia elevilor, a informa parintii cu privire la ,continutul” competentei copi-
ilor lor, a construi relatia de co-responsabilizare educationala in dezvoltarea elevilor, pe baza informatiilor oferite
de standardele de evaluare sunt cateva avantaje certe pe care utilizarea acestui instrumentar evaluativ le aduce
in relatia scoala — familie si scoald — societate. Prin integrarea acestor standarde in activitatile curente la clasa,
in evaluarea formativa, pentru invatare, precum si in asocierea cu o scald de notare revizuitd, cu mai putine trepte
si cu niveluri de performanta exprimate mai specific, mai clar, cu 0 zona de interventie educationala asociata
(remediere, dezvoltare, aprofundare, extindere), avem iatd, o solutie educationald sistemica pe care am reusit sa
o realizam cu sprijinul si cu eforturile cadrelor didactice, sustinute de mediul nonguvernamental si validate de
institutiile competente educational.

Continuarea acestor eforturi cu noi standarde, pentru alte discipline si pentru alte clase, revizuirea constantd a
standardelor propuse, validarea prin practicile cadrelor didactice si integrarea in instrumentarul digital de evaluare
siinregistrare a rezultatelor invatarii sunt etape ulterioare, imediate, pe care le asteptam si le sustinem cu mare
interes.

Oana Mosoiu

Lector universitar, dr. in Stiintele Educatiei
Universitatea din Bucuresti, Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatiei




Argument

Ca element al politicilor curriculare din Romania postdecembristd, standardele de evaluare a performantei
scolare a elevilor au fost definite si detaliate in diferite documente de politicd educationald. Centrarea pe formarea
de competente si evaluarea centrata pe standarde sunt dezideratele educatiei contemporane, ce vizeaza atat
egalitatea de sanse, cat si personalizarea traseelor de invatare printr-o evaluare ce are la baza standarde de
performanta si niveluri de atingere a acestora.

Prezentul proiect a fost demarat de comunitatea MERITO (sub egida Romanian Business Leaders), din
dorinta de a sprijini profesorii in derularea activitatii lor la clasa. Acest demers mizeaza pe modelul ,bottom-up”,
al schimbarilor care se pot face de jos in sus, de la profesorul care lucreaza zi de zi cu programa scolara catre
organismele administrative ale sistemului educational romanesc. Contextul actual al noului curriculum pune in
dificultate procesul didactic, iar competentele propuse trebuie sa fie insotite, in mod firesc, de rezultate, de finalitati
clare. Optiunea noastra pentru realizarea standardelor isi doreste sa depaseasca dilemele care se ascund in
spatele unor expresii precum ,curriculum bazat pe competente” sau ,centrarea pe elev’, care isi gasesc relevanta
doar in momentul validarii unor descriptori de performanta si totodata a unei evaludri unitare la nivel sistemic.

Din acest motiv, grupul de lucru s-a rezumat la realizarea unor standarde curriculare pe baza programei
scolare, care sa le ofere profesorilor instrumente coerente in construirea activitatilor didactice si in evaluarea
progresului scolar al elevilor. Ne dorim sa venim in sprijinul profesorilor in fundamentarea activitatii de proiectare
si de evaluare, care determina apropierea actului didactic de abordari centrate pe rezultatele invatarii (outcomes
learning), pe standarde sau pe procesul de invatare. Acestea sunt convergente si necesare pentru a orienta
practica profesionald catre fixarea elevului in centrul demersurilor didactice, pentru ca situatiile de invatare si
evaluarea sa fie axate pe formarea competentelor'.

S-a simiit nevoia de a incepe derularea procesului de elaborare a standardelor prin definirea conceptelor si,
respectiv, prin consultarea bibliografiei de specialitate si prin analiza documentelor de politici educationale ce
vizeaza problematica evaluarii bazate pe standarde de performanta. Totodatd, au fost initiate dezbateri la nivelul
comunitatii si demersuri de consultare a specialistilor din domeniu.

Scrierea standardelor curriculare este un prim pas, dintr-un proces elaborat, care urmareste etape clare
(detaliate in capitolul final al acestui material), ce vizeaza validarea descriptorilor de céatre beneficiarii primari ai
acestui demers: profesorii si elevii lor.

In final, sintetizdm aspectele principale pe care standardele le vizeaza si implicit, necesitatea implementarii
unor standarde curriculare la clasa:

« Profesorul devine mult mai constient de cum poate interveni in predare-invatare pentru ca elevul sa
evolueze; poate realiza planuri personalizate de interventie remediald; poate crea teste formative in functie
de nivelurile realizate; poate sa-si proiecteze cu mult mai multa precizie activitatile de predare/de evaluare si
poate stimula capacitatile metacognitive.

» Standardele de evaluare a performantei elevilor orienteaza formarea competentelor elevilor la clasg; sprijind
realizarea de bareme analitice detaliate; sprijind realizarea unei evaluari obiective, unitare, standardizate,
crescand transparenta procesului de evaluare.

1 Cf. Daniel Andronache, Proiectarea curriculard centratd pe competente: perspective analitice si investigative, Editura Universitatii din
Bucuresti, 2014, pp. 42-46.




I. Standarde de performanta. Delimitari conceptuale

1. Cadrul legislativ

« [ egea educatiei nationale nr.1/20171, cu modificarile si completarile ulterioare;

* OMEN nr. 3.393/28.02.2017 privind aprobarea programelor scolare pentru invatamantul gimnazial;

* OMEC nr. 5765/15.710.2020 privind aprobarea documentului de politici educationale Repere pentru proiecta-
rea, actualizarea si evaluarea Curriculumului national. Cadrul de referinta al Curriculumului national.

Strategii complementare
« Raportul proiectului Romania educata, proiect al Presedintelui Romaniei, 14.06.2021.

2. Repere conceptuale

In sistemul de invatdmant, evaluarea este un proces vital ce furnizeaza informatiile necesare reglarii si ameli-
orarii activitatii educationale de la 0 etapa la alta, prin adoptarea de masuri corespunzatoare. Semnificatia larga a
evaludrii este aceea de ,act psihopedagogic complex de stabilire a relevantei si a valorii unor procese, performan-
te, comportamente etc. prin raportarea acestora la un sistem de indicatori de performanta, respectiv criterii si
standarde prestabilite™.

In Dictionarul explicativ al limbii roméne, standardul este definit drept ,norméa sau ansamblu de norme care
reglementeaza calitatea, caracteristicile, forma unui produs; document in care sunt consemnate aceste norme™,
iar in Enciclopedia internationala a evaluarii in educatie, standardele educationale (cadrul de referintd) sunt definite
drept ,obiective de atins, asteptari ale atitudini dorite sau niveluri de performanta™.

Identificdm doua ipostaze ale conceptului de standard: standarde educationale/curriculare (cadru de referin-
ta) si standarde de performanta (standarde nationale de performanta scolard).

Cadrul de referinta este un document reglator cu rolul de a asigura, pe termen lung, conceperea unitara a
curriculumului si corelarea acestuia cu toate componentele procesului educational.

Raportat la mediul scolar, cadru de referinta curricular trebuie sa ofere:

- tinte clare de invatare pentru fiecare ciclu si nivel de invatamant, bazate pe standarde nationale corelate cu
cele internationale; tintele respective trebuie adaptate si completate cu masuri preventive pentru elevii proveniti
din medii dezavantajate;

- prevederi clare si precise pentru utilizarea echipamentelor si auxiliarelor curriculare, cu indicarea explicita a
categoriilor de resurse digitale ce pot fi folosite;

- principii si instrumente pentru evaluarea performantelor scolare (ale elevilor, cadrelor didactice si unitatilor
scolare);

-norme, valori si principii care sa orienteze dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice — formarea initiald,
insertia profesionala si formarea continug; raportat la aceste norme, valori si principii este necesar sa se con-
ceapa si sd se operationalizeze un nou sistem de evaluare a personalului didactic (sistem care azi este aproape
nefunctional).

Standardele curriculare reprezinta un sistem de referinta comun si echivalent la sfarsitul unui nivel de scola-
ritate, care permite evidentierea progresului realizat de elevi de la o treapta de scolaritate la alta (sunt standarde
nationale). Ele sunt criterii de evaluare a calitatii procesului de invatare, specificari de performanta care indica
gradul in care sunt atinse obiectivele curriculare, sunt insusite cunostintele, sunt formate capacitatile si atitudinile
stabilite prin curriculum planificat.

2 Miron lonescu, Musata Bucos (coord.), Tratat de didactica moderna, ed. a Il-a, revizuitd, Editura Paralela 45, Pitesti, 2017, p. 383
3 Dictionarul explicativ al limbii romane, Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic, 2012, p. 1046

4 ,standard should be regarded as objectives to be attained, or expectations of desirable attitudes or levels of performance”’, in
Herbert J. Walberg, Geneva D. Haertel, The International Encyclopedia of Educational Evaluation, Pergamon Press, Oxford-New
York-Seoul-Tokyo, 1990, p. 435




Conceptul de standard curricular vizeaza cu prioritate si, de regulg, finalitatile si continuturile educatiei. ,Stan-
dardele curriculare se refera la trei aspecte: natura competentelor, registrul competentelor si nivelul asteptat de
realizare al acestora, exprimat in indicatori de performanta™. Standardele curriculare se distribuie pe niveluri de
scolaritate (profiluri de formare) si tipuri de discipline.

Standardele nationale de performanta scolara sunt enunturi sintetice pe baza carora se poate constatain ce
masura sunt atinse obiectivele referentiale de catre elevi. "Rezultatele scolare sunt raportate prin diferite strategii
de evaluare la obiectivele educationale, proiectate pe baza sistemului de valori ce fundamenteaza conceptia curri-
culara generald”® Standardele de performanta, definite pentru nivelurile minimal, mediu si maximal, au caracter
normativ, constituind repere de evaluare pentru elevi, profesori, parinti, conceptorii de curriculum si evaluatori ai
procesului si sistemului de invatamant”.

Adeseori standardele de performanta sunt asimilate unor norme care ghideaza nivelul de asteptare in ceea ce
priveste gradul de formare a unei competente. Literatura de specialitate preferd termenul de standard de perfor-
mantd, poate si datorita faptului cd, in general, aceasta notiune este asociata cu evaluarea standardizatd, menita
sa permita identificarea nivelului real de performanta intr-un anumit moment si compararea rezultatelor obtinute
de catre diferiti examinati si/sau intre rezultatele obtinute de un elev in diferiti ani de evaluare.

Asocierea standardelor siimplicit a stabilirii nivelului de performanta cu ,evaluarea criteriald” permite inter-
pretarea rezultatelor evaluarii in functie de un set de competente vizate, bine definite® si face referire la: descri-
erea performantei elevilor, incadrarea celor examinati intr-o categorie (de exemplu: performanti vs. neperfor-
manti) si descrierea nivelului de performanta pentru o anumita categorie, in studiile legate de programele de
evaluare.

La nivel operational, se cristalizeaza asadar conceptul de standarde de evaluare/standarde de performan-
ta — percepute ca si criterii de masurare si de apreciere a rezultatelor realizate de elevi, stabilite de obiectivele/
competentele generale si specifice ale activitatii de instruire. Standardele de evaluare/performanta au calitatea
de standarde curriculare in masura in care ofera ,criterii de verificare a gradelor de indeplinire a obiectivelor fixate
in documente curriculare (planuri de invatamant, programe scolare, proiecte de lectie) ca: obiective specifice — la
nivel de competente ce pot fi atinse, in conditii de invatare, pe termen lung (an scolar) sau mediu (semestru, capitol,
tema); si obiective concrete (operationale) — definite ca termeni de performanta, realizabile gradual (standard: mi-
nim-mediu-maximal-exceptional)™.

Literatura de specialitate americand, defineste standardele de performanta ca ,urmarirea corecta a unui
sistem rational prescris de reguli sau de procedurd, care are ca rezultat atribuirea unui numar/note pentru a face
diferenta intre doua sau mai multe stari sau grade de performanta”®. Totodata, se creeaza corespondenta dintre
standardele de performanta si ,standardele de continut’, termen folosit ,pentru a descrie un set de rezultate, de
obiective curriculare sau de obiective instructive specifice care formeaza domeniul de continut din care este con-
struit un test. Performanta elevului la testare este conceputa pentru a fi interpretata in termeni de standarde de
continut pe care se asteapta sa le fi atins elevul, avand in vedere scorul/punctajul testului”'™.

Diferenta dintre standarde de continut si standarde de performanta ar constd, de fapt, in gradul de stapanire
a continutului (indiferent de tipul acestuia: informativ, procedural etc.) — pentru primele — si nivelul de aplicare al
acestuia, in ce masura elevul utilizeaza corect cunostintele pe care le detine — pentru cele din urma.

Standardul de performantd este delimitat de un nivel de performanta (cut scores). Intr-un cadru de referin-
13, fie dual, de tipul admis/respins, fie structurat pe mai multe niveluri (minimal, mediu, maximal, de excelentd).
La randul lor, orice nivel de performanta este delimitat de cel putin un prag, care defineste: ce anume trebuie
sa stie sa faca elevul cu ce cunoaste pentru a fi considerat performant in cadrul nivelului; respectiv, care sunt
actiunile pe care acesta trebuie sa le indeplineasca pentru demonstra ca detine competenta evaluata. Pragul
prezinta, asadar, minimum de cunostinte si de aptitudini pe care elevul trebuie sa le detina pentru a atinge un
anumit nivel.

5 Dan Potolea, Steliana Toma, Anca Borzea (coord.), Coordonate ale unui nou cadru de referinta al curriculumului national, Centrul National
de Evaluare si Examinare, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 2012, p. 69.

6 Carmen Cretu, Teoria curriculumului si continuturile educatiei, Editura Universitatii "Al.l.Cuza”, lasi, 2000, p.172.

7 Carmen Cretu in Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si grade didactice, Constantin Cucos (coord.), Editura Polirom, lasi,
1997,p. 118.

8 Herbert J. Walberg, Geneva D. Haertel, op.cit.,, p. 113.

9 Sorin Cristea, Evaluarea instruirii in cadrul procesului de invatdmant: strategii, metode, procedee si instrumente, Didactica Publishing
House, Bucuresti, 2019, p. 145.

10 Gregory J. Cizek, ,Reconsidering standards and criteria”, in Journal of Educational Measurement, nr. 30(2)/1993, p. 100.

11 Gregory J. Cizek, Michael B. Bunch, Standard setting: A guide to establishing and evaluating performance standards for tests, Sage Publi-
cations, USA, 2007, p. 14.




Asadar, standardele de continut reprezinta o masura cantitativa raportundu-se la cat anume trebuie sa sta-
paneasca din continuturi elevul pentru a trece un prag, iar standardele de performanta, la cat de bine aplica
elevul, la nivelul intregului test, cunostintele pe care le detine™.

In strictd legatura cu standardele de continut, se afl criteriile de acordare a punctajului, descriptorii de perfor-
manta (item scoring criteria). Prin descriptorii de performanta se particularizeaza, la nivelul unui item, standardul
de performantg, reprezentand cat si ce anume trebuie sa faca elevul pentru a obtine un anumit punctaj.

Din analiza literaturii de specialitate in domeniu se configureaza asadar o relatie organica intre componentele
procesul de evaluare: functiile si formele de evaluare, respectiv instrumentele de evaluare si standardele de perfor-
manta. In acest context este important sa subliniem calittile pe care trebuie s3 le indeplineasca orice instrument
de evaluare™:

« validitatea — masoara testul ceea ce este destinat sa masoare?,

« fidelitatea — rezultatele obtinute prin aplicarea repetata a testului sunt constante?,

« obiectivitatea — aprecierile facute de mai multi evaluatori sunt concordante?,

« aplicabilitatea — poate fi administrat si interpretat cu usurinta?.

In ceea ce priveste validitatea, autorii precizeazé ca, aceasta se raporteaza atat la continutul instrumentului
de evaluare, in masura in care testul acopera uniform continuturile majore, cat si la construct, prin acuratetea
masurarii unui anumit produs (creativitatea, comprehensiunea etc.).

Cizek™ realizeaza o analiza a relatiei dintre testul standardizat ca instrument de evaluare sumativa si caracte-
risticile cadrului de referintd, ansamblu al standardelor de performant. in viziunea autorului, din punct de vedere
procedural:

« standardele trebuie sa fie explicite (in sensul in care scopurile si procedeele de masurare sa fi fost prezen-

tate a priori),

« standardele trebuie sa fie aplicabile (prin asigurarea unui caracter facil implementarii procedurii si analizei

datelor; de asemenea, se refera la gradul de credibilitate si de relevanta pentru publicul tinta),

« standardele trebuie sa fie sistematic si riguros implementate (cu referire la selectia si formarea participan-

tilor, la definirea standardelor, la colectarea datelor),

« standardele trebuie sa ofere un feedback de incredere cu privire la procesul de evaluare si sa fie bine do-

cumentate, astfel incat sa ofere informatii relevante pentru evaluare.

Caracteristicile interne ale standardelor sunt asadar urmatoarele:

« consecventa in ceea ce priveste metoda utilizata in stabilirea standardelor,

« consecventa aplicarii, de catre evaluatori, a criteriilor pentru stabilirea gradului de dificultate pentru itemi;

« consecventa aplicarii criteriilor intre diferiti participantj;

« consecventa deciziilor in ceea ce priveste stabilirea pragurilor de performanta si a gradului de intelegere a

acestora, la consistenta clasificarilor.

Referindu-se la cresterea obiectivitatii in evaluare, Constantin Cucos' aduce in discutie descriptorii de per-
formanta explicitati ca ,0 suita de enunturi normativ-valorice care circumscriu activitati si performante probate
de elevi [..] siinduc uniformizarea conditiilor de evaluare”. Autorul disociaza obiective educationale si descriptori
de performanta. Astfel, obiectivele sunt predictori de performantd, anticipari ale rezultatelor invatarii, orienteaza
predarea siinvatarea, iar descriptorii sunt repere de evaluare a rezultatelor.

Pentru o conceptualizare clara a notiunii de standard se impun o serie de detalieri asupra unor concepte aflate
in relatie cu standardele de performanta:
a) denumirea nivelului de performanta se realizeaza in functie de acuratetea incadrarii intr-un anumit nivel.

Cadrul de referinta al nivelului de performanta poate avea:

« doua niveluri: admis/respins, promovat/nepromovat;

« trei niveluri: minim/mediu/maxim sau de baza/mediu/avansat;

« patru niveluri: insuficient/suficient/bine/foarte bine sau mai multe.

b) descriptorii de performanta sunt alcatuiti din mai multe propozitii sau paragrafe care ofera explicatii clare,
detaliate, specifice pentru fiecare nivel de performanta si sunt exprimate, in general, prin constructii verbale care

12 Gregory J. Cizek, Michael B. Bunch, op. cit., p. 29.

13 D. Ausubel, F. Robinson, Invatarea in scoald, Editura Didactic si Pedagogica, Bucuresti, 1981, p. 678, apud Adrian Stoica, Evaluarea
curenta si examenele, Bucuresti, 2001, p. 48.

14 Gregory J. Cizek, Michael B. Bunch, Standard setting: A guide to establishing and evaluating performance standards for tests, op. cit., p. 60.
15 Cf. Constantin Cucos, Pedagogie, Editura Polirom, lasi, p. 453 si urm.




prezinta cunostintele, abilitatile, caracteristicile pe care trebuie sa le aiba cei care sunt plasati la nivelul respectiv
de performare.

c) evaluarea criteriald permite interpretarea rezultatelor evaludrii in functie de un set de competente vizate,
bine definite'® si care face referire la: descrierea performantei elevilor, incadrarea celor examinati intr-o categorie
(de exemplu: performanti vs. neperformanti) si descrierea nivelului de performanta pentru o anumita categorie, in
studiile legate de programele de evaluare.

d) evaluarea standardizatd este un tip de evaluare caracterizat printr-un numar mare de itemi cu un grad ridicat
de obiectivitate, care sunt relevanti prin comparatie de la un an la altul pentru toti elevii. Prin evaluarea standardizata
se verificd numeroase competente si cunostinte prin itemi de tip grild, cu un grad ridicat de validitate si fiabilitate™.

e) IRT (/ltem Response Theory), teorie moderna a evaluarii, ca latura a psihometriei, care consta in proiectarea,
analiza si notarea itemilor cu scopul de a masura abilitati, atitudini, cunostinte observabile sau latente.

f) outcomes (rezultate ale invatarii, trad. n.) sunt o serie de abilitati, atitudini, cunostinte observabile, produse
ale invatarii care sunt supuse evaluarii. Killen' considera ca sunt doua tipuri de rezultate: cele care cuprind indica-
torii de performanta (rezultate din teste standardizate) si cele care se refera la rezultate mai putin tangibile (ceea
ce stiu elevii, ce sunt capabili sa faca).

3. Analiza documentelor de politica educationala ce vizeaza problematica standardelor de evaluare a
performantei elevilor

Ca element al politicilor curriculare din Romania postdecembristd, standardele de evaluare a performantei
elevilor au fost definite si elaborate in diferite documente de politici educationale.

1. In Legea invatamantului nr. 84, din 24 iulie 1995 (revizuitd in iunie 2003), la art.128 alin. 4 se precizeaza c&
,Obiectivele specifice in evaluarea procesului instructiv-educativ pe fiecare nivel de invatamant se stabilesc prin
standarde aprobate de Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului™®.

2.1n 1998, a fost elaborat si aprobat documentul de politicd educationald Curriculum si dezvoltare curricula-
ra in contextul reformei invatamantului. Politici curriculare de perspectiva, care a stabilit prioritatile demersurilor
viitoare in domeniu. Acest document de politica educationala a explicitat, pentru prima data, premisele filosofiei
educationale pe baza careia s-a dezvoltat curriculumul national si a definit conceptele de baza din domeniu: curri-
culum de baza, curriculum la decizia scolii, ciclu curricular, arie curriculara, schema orara, standard curricular, profil
de formare etc.

Mai mult, se accentueaza ca standardele curriculare de performanta sunt ,standarde nationale, absolut
necesare in conditiile introducerii unei oferte educationale diversificate, concretizate in elaborarea unui nou plan
de invatamant, a unor programe scolare cadru si a manualelor alternative. Ele reprezinta, pentru toti elevii, un
sistem de referintd comun si echivalent, vizand sfarsitul unei trepte de scolaritate. Standardele curriculare de per-
formanta sunt criterii de evaluare a calitatii procesului de invatare. Ele reprezinta enunturi sintetice, in masura sa
indice gradul in care sunt atinse obiectivele curriculare de catre elevi. In termeni concreti, standardele constituie
specificari de performanta vizand cunostintele, competentele si comportamentele stabilite prin curriculum’. In
viziunea autorilor, standardele curriculare de performanta ,asigura conexiunea intre curriculum si evaluare. Pe
baza lor vor fi elaborate nivelurile de performantd, precum si itemii necesari probelor de evaluare. Standardele
vor fi realizate pe obiect de studiu si pe treapta de scolaritate (respectiv, pentru clasele a IV-a sia Vlll-a/ a [X-a)?'.

3. In anul 2003, printr-un ordin al ministrului educatiei, cercetarii si tineretului?? s-a decis ,elaborarea unor stan-
darde de evaluare sia unei metodologii de evaluare curenta bazata pe criterii de notare”. In acelasi an, standardele

16 Herbert J. Walberg, Geneva D. Haertel, op.cit, p. 113.

17 Arthur Hughes, Testing for Language Teachers, Cambridge, Cambridge University Press, 2003, pp. 41-42.

18 Apud. Andronache, vol.cit., p. 41.

19 https://lege5.ro/Gratuit/hazdami/legea-invatamantului-nr-84-1995

20 Ministerul Educatiei Nationale, Consiliul National pentru Curriculum — Curriculum National pentru invatamantul obligatoriu. Cadru de
referintd, Bucuresti, 1998, p. 37.

21 Ibidem.

22 OMECT nr. 3980/19.05.2003 cfr. Criterii de notare pentru clasa a Vlll-a, Ministerul Educatiei si Cercetarii, Serviciul National de Evaluare si
Examinare.




de evaluare au fost postate si pe site-ul ministerului si un grup de specialisti ai Serviciului National de Evaluare
si Examinare (SNEE) a implementat un program de validare experimentala a criteriilor de notare elaborate pentru
fiecare lectie/ capitol la disciplinele clasei a Vlll-a®.

Procesul de validare a fost structurat pe doua componente: pilotarea criteriilor de notare pe un esantion de
aproximativ 2000 de elevi din 13 judete, desfasurata in perioada 2-15 decembrie 2003 si experimentarea propriu-zi-
sa programata a fi desfasuratd, la nivel national, in perioada februarie-mai 2004. Din raportul publicat de SNEE reiese
ca procesul de validare nu a fost finalizat (etapa de experimentare propriu-zisa nu a fost implementata).

Din concluziile raportului SNEE retinem urmatoarele aspecte:

1. pilotarea a fost realizata in trei etape:

a. elaborarea unei probe scrise pentru fiecare dintre disciplinele: matematica, fizica, chimie, biologie, geogra-
fie, limba si literatura romang, limbi moderne, istorie, religie, cultura civica, educatie tehnologica, educatie
muzicald, limba si literatura maghiara, educatie fizica si sport.

b. aplicarea probei scrise esantionului de elevi

c. corectarea lucrarilor de catre profesorul clasei in paralel cu corectarea ,martor”.

Elaborarea probelor scrise, aplicarea si corectarea ,martor” au fost realizate de expertii SNEE.

2. din analiza rezultatelor probelor de evaluare marja de eroare cea mai mare (+2 procente) a fost inregistrata
la disciplinele umaniste (limba si literatura romana, limbi moderne, istorie, geografie, educatie tehnologica si edu-
catie muzicald).

4. Capitolul V. Evaluarea rezultatelor invatarii al Legii educatiei nationale nr.1/2011 precizeaza la art. 71, alin. 2
ca ,Toate evaluarile se realizeaza pe baza standardelor nationale de evaluare pentru fiecare disciplind, domeniu
de studiu, respectiv modul de pregatire"?* respectiv, la art.72, alin.1 "Evaluarea se centreaza pe competente, ofera
feed-back real elevilor si sta la baza planurilor individuale de invatare. in acest scop se va crea o banca de instru-
mente de evaluare unicd, avand functie orientativa, pentru a-i ajuta pe profesori in notarea la clasa”.

5. In documentul de politici educationale, Repere pentru proiectarea si actualizarea curriculum national’®
se specifica faptul ca ,in contextul unui model curricular centrat pe competente/rezultate ale invatarii, intreg
sistemul de evaluare trebuie regandit in paradigma evaluarii pentru invatare. [..] este nevoie de o corelare
la nivelul procesului de predare-invatare-evaluare, care poate fi asigurata prin stabilirea unor standarde de
performanta/ evaluare formulate intr-un limbaj accesibil tuturor potentialilor beneficiari (elevi, parinti, profe-
sori, angajatori etc.)"%.

6. In raportul Studii OCDE privind evaluarea si examinarea in domeniul educatie. Romania 2017, sunt analizate
amanuntit toate formele de evaluare si examinare din sistemul educational romanesc. Documentul semnaleaza
faptul ca performanta elevilor este evaluata prin examene nationale de o calitatea si fiabilitate foarte mare. Per-
formanta se concentreaza insa pe rezultatele scolare si nu pe abilitdtile existente sau pe competentele dezvoltate
pe parcursul scolaritatii. Nealinierea practicilor de evaluare la curriculum genereaza o subminare a dezvoltarii
competentelor prin raportarea practicilor de predare siinvatare la sistemul de evaluare, mai precis, la rezultatele
obtinute la examenele nationale.

Echipa OCDE a constatat ca standardele de invatare incluse in curriculum nu detin rolul central pe care ar
trebui s& 1l aibd in sistemul de invatamant. in timpul interviurilor cu cadrele didactice realizate pe durata studiului,
nu s-a facut nicio referire la modul in care aceste standarde ghideaza planificarea orelor sau cum influenteaza
evaluarea la clasa ori feedbackul oferit elevilor. Prin contrast, in tari precum Noua Zeelandd, standardele de inva-
tare fac parte integranta din curriculumul predat, dar ,in Romania, se pare ca profesorii au o intelegere limitata
privind diferentele dintre vechiul si noul curriculum, mai ales in ceea ce priveste implicatiile abordarii centrate pe
competente a noului curriculum pentru practica pedagogica si evaluativa™’.

Analiza aspectului 2. 1. Alinierea evaluarii elevilor la obiectivele de invatare ale noului curriculum a generat urma-
toarele recomandari:

23 Adrian Stoica (coord), Criterii de notare pentru clasa a Vlll-a — Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului; Serviciul National de Evaluare
si Examinare, Bucuresti, 2004, p. 6.

24 https://lege5.ro/Gratuit/geztsobvgi/evaluarea-rezultatelor-invatarii-lege-1-2011?dp=gg2tomrwha3ts
25 Institutul de Stiinte ale Educatiei, versiune de lucru, 2015.

26 Repere pentru proiectarea si actualizarea curriculum national. Document de politici educationale. Institutul de Stiinte ale Educatiei, versi-
une de lucry, 2015, p. 36.

27 OCDE si UNICEF, Studii OCDE privind evaluarea si examinarea in domeniul educatie. Romania 2017, p.95




» Dezvoltarea standardelor curriculare de invatare in domeniile de baza, mai precis scris, citit simatematica, pentru
ca acestea sa devina niste repere cheie in evaluarea de la clasa si cea externd, sprijinind alinierea la curriculum.
* ,Aceasta ar trebui sa includa exemple concrete de lucrari ale elevilor, care sa ilustreze asteptarile nationale.
Folosirea scalelor actuale de punctare la clasa pentru a stabili niveluri de performanta in cadrul standardelor
nationale de invatare ar ajuta, de asemenea, cadrele didactice sa coreleze standardele cu propria lor activi-

tate de la clasa si sa creeze un limbaj comun pentru descrierea performantei”?®.

« Utilizarea evaluarilor nationale de la clasele a Il-a si a VI-a in scopul consolidarii standardelor de invatare.

« Evaluarile nationale vizeaza competentele de baza ale noului curriculum, putand constitui un mod util de a
comunica standardele stabilite si de a incadra corect performantele individuale ale elevilor in baza acestora.
Pentru aceasta, insa, evaluarile trebuie insotite de indrumare cu privire la modul in care trebuie interpretata
activitatea elevilor, in concordanta cu standardele de invatare. Raportarea rezultatelor trebuie, de asemenea,
aliniata la standardele de invatare astfel incat profesorii, elevii si parintii sa inteleaga clar masura in care un
elev stapaneste competentele de baza si orice eventuale decalaje si dificultati de invatare™.

» Stabilirea clara a organismului guvernamental responsabil de dezvoltarea continua a standardelor de inva-
tare pentru a asigura ca se acorda prioritate acestei activitati.

« Indiferent de agentia care preia aceasta responsabilitate, va fi esential sa existe o stransa colaborare intre
ISE si CNEE, precum si o finantare adecvata™®.

7. In documentul strategic pus in dezbatere publicd in 2019, cu privire la actualizarea curriculumului national
sunt listate ca principale tendinte in politicile educationale centrarea pe formarea de competenta si evaluarea
centrata pe standarde: ,sistemele educationale democratice si descentralizate asigura egalitatea de sanse si
personalizarea traseelor de invatare printr-o evaluare care are la baza standarde de performanta si niveluri de
atingere a acestora™?.

Referitor la relatia competenta - standard documentul precizeaza: ,competenta (cheie s.n) se afla in continua
formare-exersare-dezvoltare; acest proces este realizat la diferite niveluri de performanta, exprimate prin standar-
de curriculare de invatare™:3.

De asemenea, este punctata relatia curriculum-evaluare din perspectiva evaludrii competentelor si din prisma
celor doua tipuri de evaluare: evaluarea curenta, la clasg, proiectata si realizata de cadrul didactic, cu formele sale:
initiala/ predictiva, continud/formativa si sumativa, respectiv, evaluari si examene nationale, proiectate si realiza-
te de institutii specializate; de obicei, cu caracter sumativ (la final de cicluri educationale). Documentul delimiteaza
conceptual relatia dintre standardele curriculare si evaluarea curenta. Astfel pentru imbunatatirea evaluarilor la
clasg, interne, sunt necesare, la nivel de politica educationald, de o serie de conditii:

« formularea standardelor curriculare de invatare care sa orienteze profesorii in determinarea pragurilor de

achizitii pe care le urmaresc la elevi;

« stabilirea, la nivelul fiecdrei discipline a standardelor de performanta sub forma unui numar de praguri (ni-
veluri de realizare) ale acestor competente deoarece programa formuleaza competentele dezirabile pentru
nivelul functional (mediu);

« asocierea standardelor de performanta cu scale de notare, sisteme de punctaje sau alte modalitati de
convertire din exprimari calitative in forma cantitativa (numericd, alfabetica, prin calificative);

« colaborare intre expertii in curriculum si expertii in evaluare in vederea trasarii reperelor de evaluare pe
baza standardelor curriculare/de performanta.

8. Documentul Raport Romania Educata®, in capitolul V.5. Curriculum si evaluare centrate pe competente
propune o serie de obiective si masuri de imbunatatire a evaluarii performantelor scolare dintre care remarcam:

a) Obiectiv. Analiza, monitorizarea si evaluarea periodica a curriculumului aplicat si a celui realizat, in vederea
realizarii unor interventii ameliorative, bazate pe date

28 Ibidem pp. 92-93.
29 Ibidem p. 93
30 Ibidem p.94

31 Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea Curriculumului national. Cadrul de referinta al Curriculumului national, Bucuresti, 2020
(MO. Nr. 151 bis/15.11.2021)

32 op.cit,p.10
33op.cit, p.21

34 Raport Roménia Educata, 14.06.2021, http://www.romaniaeducata.eu/wp-content/uploads/2021/07/Raport-Romania-Educa-
ta-14-iulie-2021.pdf




Masuri: ,Va fi elaborat un cadru de referintd pentru sistemul de evaluare, care sa ia in considerare si evaluarea
la nivelul clasei, alaturi de evaluarea la nivel national si care sa defineasca in mod sistematic rolurile acestora.
Vom sustine parcurgerea unor etape specifice pentru fiecare evaluare: crearea specificatiilor testului, elaborarea
Sirevizuirea itemilor, elaborarea standardelor de evaluare, elaborarea testului, analiza itemilor si pilotarea acestora
CU un accent prioritar pe analiza statistica si psihometrie. La baza acestui demers, va sta IRT (Iltem Response
Theory) care are multiple avantaje fata de CTT (Classical Test Theory) Si reprezintd, la ora actuald, un standard pro-
fesional atat pentru evaludrile nationale, cat si pentru cele internationale (PISA, TIMSS, PIRLS, ICILS, NAEP etc.). In
conditiile unei evaluari care este fundamentata stiintific, raportata la standarde internationale valide si care ofera
contextul unei evaluari juste, putem avea incredere in scoruri/ punctaje individuale, definite/ acordate in functie de
scopul urmadrit. Cand rezultatele evaludrilor devin comparabile, atat in cadrul unei aceleiasi scoli, cat siintre scol,
putem avea o mai buna intelegere cu privire la eficienta sistemului si nevoia de interventii ameliorative viitoare™®.

b) Obiectiv: Elaborarea unor standarde si a unor descriptori corespunzatori scalelor de notare folosite in eva-
luarea elevilor si utilizarea lor pentru compararea rezultatelor scolare si pentru cresterea increderii societatii in
sistemul de notare din scoli. Utilizarea acestora inclusiv pentru recunoasterea invatarii formale si informale.

Masuri: ,Formarea unor grupuri de lucru pe discipline, arii curriculare sau interdisciplinare care sa elaboreze
standarde de performanta si descriptori de performanta, corelati cu programele elaborate pe discipline/module/
interdisciplinar si cu scalele de notare adoptate pentru disciplinele respective; pilotarea, pe un numar de scoli
implicate voluntar, a standardelor si descriptorilor elaborati. Revizuirea propunerilor si elaborarea versiunilor finale;

Pregatirea cadrelor didactice in vederea utilizarii eficiente a standardelor si a descriptorilor de performanta.
Incurajarea folosirii standardelor de performanta in practica didacticg".

35 Ibidem, p. 83.
36 Ibidem, p. 87.



Il. Repere in elaborarea standardelor si a descriptorilor de performanta pentru
disciplina Educatie muzicala

In realizarea standardelor de evaluare a performantei scolare si a descriptorilor de performanta:

a) amavut ca element central de raportare la competentele vizate de disciplina educatie muzicala ***Programa
scolara pentru disciplina Educatie muzicala. Clasele a V-a — a Vlll-a, aprobata prin OMEN 3393/28.02.2017;

b) am valorificat viziunea curriculara prezentata in documentele de politici educationale analizate in capitolul
anterior: Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea Curriculumului national. Cadrul de referinta al
Curriculumului national, Bucuresti, 2020 (MO. Nr. 157 bis/15.1.2021) respectiv, obiectivele si méasurile pro-
puse de Raportul Romania educata;

c) am luat in considerare competentele-cheie care stau la baza disciplinei*”: competenta de sensibilizare si
exprimare culturala, respectiv elemente din competenta de literatie Si competenta personal3, sociala si
de ainvata sa inveti.

Competenta de sensibilizare si exprimare culturala implica intelegerea si respectul fata de modalitatile in
care ideile si semnificatiile sunt exprimate si comunicate creativ in culturi diferite, printr-un registru artistic si prin
alte forme culturale. Se refera si la intelegerea, dezvoltarea si exprimarea propriilor idei si a sensului apartenetei la
un spatiu cultural sau al rolului in societate a actului cultural, intr-o varietate de forme si contexte.

Competenta de literatie se refera la capacitatea de a identifica, de a exprima, a crea si a interpreta concepte,
sentimente, fapte si opinii, oral si in scris, cu ajutorul suportului vizual, auditiv si digital, in diverse contexte si la
diverse discipline. Aceasta presupune abilitatea de a comunica si de a interactiona in mod eficace, adecvat si
creativ cu ceilalti. Dezvoltarea literatiei reprezinta baza pentru continuarea invatérii si a interactiunii lingvistice. In
functie de context, competentele de literatie pot fi dezvoltate in limba materna, in limba de scolarizare si/sau in
limba oficiala dintr-o tara sau regiune.

Competenta personald, sociala si de a invata sa inveti presupune reflectarea asupra propriei persoane,
gestionarea eficienta a timpului si a informatiei, a lucra in mod constructiv cu ceilalti, rezilienta si managementul
propriei invatari si al carierei. Totodata, se refera la a face fata incertitudinilor si complexitatii, a invata sa inveti, a
sustine propria stare de bine fizica si emotionald, a mentine sanatatea fizica si mentald, a empatiza si a gestiona
conflicte intr-un context incluziv si stimulativ.

d) am avut ca reper Profilul absolventului®®:

Sensibilizare si exprimare - Aprecierea unor elemente definitorii ale contextului cultural local si ale patrimoniului national si universal
culturala — Realizarea de lucrari creative folosind diverse medii, inclusiv digitale, in contexte scolare si extra-scolare
— Participarea la proiecte si evenimente culturale organizate in contexte formale sau non-formale

Comunicare in limba ma- — Cdutarea, colectarea, procesarea de informatii si receptarea de opinii, idei, sentimente intr-o varietate de
terna mesaje ascultate/ texte citite
— Exprimarea unor informatii, opinii, idei, sentimente, in mesaje orale sau scrise, prin adaptarea la situatia
de comunicare
— Participarea la interactiuni verbale in diverse contexte scolare si extrascolare, in cadrul unui dialog proactiv

Alnvata sd inveti — Formularea de obiective si planuri simple de invatare in realizarea unor sarcini de lucru
— Gestionarea timpului alocat invatarii si monitorizarea progresului in realizarea unei sarcini de lucru
— Aprecierea calitatilor personale in vederea autocunoasterii, a orientarii scolare si profesionale

e) am operationalizat definitia competentei si a componentelor sale conform Reperelor pentru proiectarea, ac-
tualizare si evaluarea Curriculumului National. Cadrul de referinta al curriculumului national — ,0 competenta se ma-
nifesta printr-un set de atitudini fatd de sarcina asociata si care, prin motivatie si interese, angreneaza ansamblul

37 **Ministerul Educatiei Nationale, Documentul de politici curriculare ,Repere pentru proiectarea si actualizarea curriculumului national”, p. 23.
38 https.//www.ise.ro/wp-content/uploads/2015/12/Profilul-de-formare-al-absolventului_final.pdf, p. 5.




de abilitati si cunostinte, respectiv seturile de capacitati cognitive, emotionale si fizice care pun in actiune compor-
tamente specifice, contextualizate de sarcina si rol"*. Retinem astfel ca formarea unei competente nu presupune
reducerea importantei continutului, a aspectelor teoretice. Mai mult decat atat competenta nu se opune cunostin-
telor, ci reuseste sa dinamizeze, datorita dimensiunii procesuale, continuturile proprii unui domeniu, in activitati care
motiveaza elevul sa se implice la nivel superior din punct de vedere cognitiv. De asemenea, continuturile invatarii
mentionate in programa ,reprezinta achizitii de baza prin care se urmareste formarea competentelor'®, iar acestea
sunt componente ale competentei.

Astfel in lectura programei in vederea elabordrii standardelor de evaluare a performantei scolare a elevilor atentia
nu a fost directionata spre ,ce se invatd’, ci spre rezultatul, spre finalitatile disciplinei mentionate in cadrul competentei.

In acest sens, competenta 1. Exprimarea unor idej, sentimente, atitudini, prin interpretarea unor lucrari muzicale
este formatg, de exemplu, dintr-un set de cunostinte (ceea ce stie si intelege elevul: elemente de scris-citit, ele-
mente de limbaj muzical), de abilitati (cum foloseste ceea ce stie in interpretarea unui fragment muzical vocal sau
instrumental) si de atitudini (cum se raporteaza la propria persoang, la ceilalti si la lume). Dar intr-un curriculum
centrat pe formarea de competente este de la sine inteleasa miza abilitatii metacognitive*' ca element transversal,
ce insumeaza predarea integrata, dimensiunea procesuala prin oferirea de feedback, contextualizarea permanen-
ta, creare a unor rutine prin formarea, dezvoltarea, exersarea si extinderea unor abilitati si atitudini.

In aceste context sunt necesare anumite detalieri conceptuale:

» Cunostintele reprezinta un ansamblu de informatii factuale, conceptuale, procedurale; idei, teorii validate si

care sprijina intelegerea unei discipline sau a unui domeniu de cunoastere.
« Abilitatile reprezinta utilizarea cunoasterii existente in vederea obtinerii unor rezultate;
« Atitudinile descriu modalitati de raportare la idei, persoane sau situatii.

f) am analizat structura internd a competentelor raportandu-ne la taxonomiile cognitive: (taxonomia lui Blo-
om*din 1956, Costa din 1991 (Levels of Thinking), Webb, 1995 (Depth of Knowledge), Hess, 2009 (Cognitive
Rigor Matrix), pe care le-am adaptat pentru disciplina noastra:

RECUNOASTERE:

» Nivel 1: recunoaste sau localizeaza vocabularul muzical: elementele de notatie muzicalg, timbrul instrumental.

« Nivel 2: recunoaste sau localizeaza concepte de teorie muzicald, curente si stiluri muzicale; creatia anumitor
compozitori.

INTELEGERE:
« Nivel 1: identifica si intelege terminologia muzicalg;
« Nivel 2:intelege, explica si discuta despre anumite concepte muzicale si relatia dintre muzica si celelalte
arte;
« Nivel 3: intelege, explica si discuta aspecte legate de interpretarea unei lucrari muzicale; asculta muzica
folosind proceduri specifice (auditie muzicald activa);

APLICARE:

« Nivel 1: foloseste cunostinte muzicale de baza (elemente de notatie muzicalg, timbralitate);

« Nivel 2: foloseste cunostinte muzicale de baza in interpretarea si audierea unui fragment muzical;

« Nivel 3: aplica un concept intr-un context nou; revizuieste interpretarea audierea unui fragment muzical pen-
tru a observa intelesul sau progresia ideilor muzicale;

« Nivel 4 ilustreaza (oral sau in scris) continutul afectiv si ideatic al unei lucrari muzicale interpretate sau au-
diate

ANALIZA:

« Nivel 1: identifica si analizeaza elementele muzicale de bazs;

« Nivel 2: clasifica/compara concepte muzicale in diferite moduri; face diferenta dintre tipologia genurilor si
ansamblurilor muzicale studiate;

39 **Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea curriculumului national. Document de politici educationale, Institutul de Stiinte ale
Educatiei, aprobat in 2020, p. 17 (arhiva on-line).

40 Ibidem, p. 28
47 Cf. Harriet Salatas Waters, Wolfgang Schneider (ed.), Metacognition, Strategy Use, and Instruction, The Guilford Press, 2010.
42 Hanna Wendall, The New Bloom's Taxonomy: Implications for Music Education in Arts Education Policy Review, martie, 2007 p. 5




« Nivel 3: analizeaza cum sa aplice anumite abilitati metode si tehnici in interpretarea si audierea unui frag-
ment muzical;
* Nivel 4: analizeaza modul in care metacognitia ajuta la intelegerea unei lucrari muzicale.

EVALUARE:

« Nivel 1: evalueaza utilizarea corecta a anumitor elemente de notatie muzicalad (note, ritm etc.);

« Nivel 2: evalueaza utilizarea corecta a anumitor concepte muzicale in interpretare si audierea unor fragmen-
te muzicale cunoscute;

« Nivel 3: evalueaza, din perspectiva critica, interpretarea unor fragmente muzicale; autoevaluarea propriei
interpretari.

CREATIE:

« Nivel 1: improvizeaza, compune si interpreteaza fragmente muzicale simple utilizand elemente muzicale
de baz;

« Nivel 2: improvizeaza, compune si interpreteaza utilizand principii, tehnici si concepte muzicale variate.

Ne-a interesat acest model pentru a putea gandi stadial formarea competentei si pentru a miza la nivelul de
expert pe experienta si informatii contextuale.

In realizarea standardelor etapele pe care le-am considerat esentiale au fost urmétoarele:

» mentionarea domeniului de continut;

* mentionarea competentei generale;

» prezentarea competentelor specifice;

* prezentarea continuturilor asociate;

* prezentarea standardele de evaluare a performantei elevilor asociate competentelor specifice, accentuand
ce stie sa faca cel mai bine elevul la sfarsitul clasei a V-a si in ce etapa de progres se afla competenta ge-
neralg;

« realizarea indicatorilor de performanta, respectiv a unor activitai cu diferite grade de reusita a performantei
elevului. Astfel au fost gandite patru nivele de performanta: alertd, emergent, functional, operational. Fiecarui
nivel ii corespunde un procentaj de realizare a activitatilor de invatare si un tip de interventie dupa cum
urmeaza:

* 76% — 100% din activitati = nivel 4 — maxim-integrat; tip de interventie: transferare/ aprofundare

* 51% — 75% din activitati = nivel 3 — optim-functional; tip de interventie: intarire/ extindere

* 26% — 50% din activitati = nivel 2 — emergent; tip de interventie: dezvoltare

* 0% — 25% din activitati = nivel 1 — alertg; tip de interventie: remediere/ recuperare

Ultimul nivel (nivel 4/ nivel operational) conduce spre capacitatea cognitiva impusa de competentd, dar pro-
pune si un grad de profunzime a achizitionarii continuturilor, pe care profesorul trebuie sa-I considere optim in-
tegrat, automatizat, un nivel inalt de functionalitate (se aplica contextual, flexibil, poate fi transferat in contexte
diverse, inter si transdisciplinare).




lll. Educatie muzicala — clasa a V-a: Standarde si descriptori de performanta

1. Educatie muzicala - clasa a V-a: competente generale, competente specifice

Competente generale®:
1. Exprimarea unor idei, sentimente, atitudini, prin interpretarea unor lucrari muzicale

1.1. Interpretarea vocala a unor piese monodice Si pe 2 voci
1.2. Interpretarea unor fragmente simple instrumentale*
1.3. Asocierea structurii si mesajului muzical cu gesturi si imagini adecvate

2. Operarea cu elemente de scris-citit si limbaj muzical
2.1. Operarea cu intervale simple
2.2. Utilizarea unor tonalitati si a unor moduri
2.3. Operarea cu diverse formule ritmice
2.4. Observarea unor procedee componistice

3. Aprecierea lucrarilor muzicale, inclusiv a continutului lor afectiv, atitudinal si ideatic.
3.1. Perceperea unor notiuni muzicale prin auditie directionata
3.2. Relationarea muzicii cu contextul cultural in care a fost creata

43 Cfr. Programei scolare pentru disciplina Educatie muzicald, clasele a V-a — a Vlll-a, aprobata prin OM 3393/28.02.2017.
44 Abordarea interpretarii instrumentale va tine cont de dotarea scolii cu instrumente si de competentele profesorului de muzica pentru

studiul instrumentelor.




2. Standarde si descriptori de performanta

Competenta generala:
1. Exprimarea unor idei, sentimente, atitudini, prin interpretarea unor lucrari muzicale

Competenta specifica:
1.1.Interpretarea vocala a unor piese monodice;

Domeniu/Unitatea de invatare: INTERPRETARE VOCALA (elemente de interpretare vocala - emisie, respira-
tie, frazare; interpretarea unor lucrari muzicale simple, elemente de coordo-
nare a cantului in ansamblu).

Continuturi asociate:

-respiratie,

- emisie vocalg,

- profilul melodic (repetare, directie, mers treptat, salturi);

- legato de expresie;

- notatia semnelor de repetitie si a voltelor;

- gesturi dirijorale (tactarea masurilor, pregatirea intrarilor).

Standard.

» Elevul recunoaste principalele gesturi dirijorale (tactarea masurilor, pregdtirea intrarilor);

« Elevul integreaza in interpretarea vocala a unui cantec, notiunile de respiratie si frazare studiate;

« Elevul asociaza caracteristicile melodiei studiate cu elementele necesare unei interpretari reusite;

« Elevul interpreteaza expresiv lucrari muzicale simple, individual siin ansamblu, respectand indicatiile dirijo-
rale ale profesorului;

« Elevul interpreteaza expresiv repertoriul de cantece studiat in functie de caracteristicile lor muzicale si po-
etice.




Descriptori de performanta:

Domenii de continut

CANT VOCAL

Element de continut specific / domeniu
de competenta

Interpretare vocala individuala

Interpretare vocala in ansamblu

Note <5

Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare

Interpreteaza individual cu ajutorul profesorului repertoriul de cante-
ce.

Recunoaste cu ajutor anumite elemente de limbaj ce contribuie la rea-
lizarea unei interpretéri expresive (strofé, refren, tempo etc.).

Nu integreaza in interpretarea vocald a unui cantec notiunile de res-
piratie studiate (respectarea in respiratie a topicii discursului muzical
— motiv, fraza, perioadd; respectarea elementelor metrice si expresive
- ritm, nuante, accent metric/expresiv etc.).

Asociaza cu ajutor doar anumite caracteristici ale melodiei cu elemen-
tele necesare unei interpretari reusite (frazare, respiratie etc.).

Nu identifica erorile personale sau ale colegilor in interpretare.

Interpreteaza cu dificultate |ucrari muzicale simple (monodice), in an-
samblu fara a respecta indicatiile dinamice sau de tempo. Nu respecta
indicatiile dirjjorale ale profesorului. Inregistreazé dificultati in pastrarea
pulsatiei constante, nu se sincronizeaza cu colegi.

Nu identifica erorile personale sau ale colegilor in interpretare.



Emergent — Nivel 2
dezvoltare

Interpreteaza cu ajutorul profesorului sau
in grup repertoriul de cantece.

Recunoaste cu ajutor elementele de lim-
baj care contribuie la realizarea unei inter-
pretari expresive a repertoriului de cantece
(strofa, refren, tempo etc.).

Integreaza cu ajutor in interpretarea voca-
la a unui cantec doar anumite notiuni de
respiratie studiate (respectarea in respira-
tie a topicii discursului muzical — motiv,
fraza, perioada; respectarea elementelor
metrice si expresive — ritm, nuante, accent
metric/expresiv etc.).

Asociaza cu ajutor caracteristicile melodi-
ei cu elementele necesare unei interpretdri
reusite (frazare, respiratie etc.).

Identifica, cu ajutor, erorile personale in
interpretare.

Interpreteaza |ucrari muzicale simple,
in ansamblu. Respecta partial indicatiile
dirjjorale ale profesorului. Inregistreaza
dificultati in pastrarea pulsatiei constante
pe toata durata cantecului si in sincroniza-
rea cu colegii.

Identifica cu ajutor erorile personale sau
ale colegilor in interpretare.

Functional — Nivel 3
intarire / extindere

Interpreteaza independent si in grup reperto-
riul de cantece.

Recunoaste independent anumite elemente
de limbaj care contribuie la realizarea unei in-
terpretadri expresive a repertoriului de cantece
(strofa, refren, tempo etc.).

Integreaza independent in interpretarea voca-
|a a unui cantec doar anumite notiuni de respi-
ratie si frazare studiate (respectarea in respira-
tie a topicii discursului muzical — motiv, fraza,
perioads; respectarea elementelor metrice si
expresive — ritm, nuante, accent metric/expre-
siv etc.).

Asociaza independent doar anumite carac-
teristici ale melodiei cu elementele necesare
unei interpretari reusite (frazare, respiratie
etc.).

Identifica independent erorile personale sau
ale colegilor in interpretare.

Interpreteaza Iucrari muzicale simple (mo-
nodice), in ansamblu, respectand indicatiile
dirijorale ale profesorului, sincronizandu-se cu
colegii.

Dificultdtile in pastrarea pulsatiei sunt mai
rare, dar sunt prezente.

Identifica, partial, independent, erorile per-
sonale in interpretare pe care le poate corecta
urmand indicatiile profesorului. Colaboreaza
cu ceilalti colegi din ansamblu pentru a corec-
ta erorile de interpretare.

Note 9-10

Operatjonal — Nivel 4
transferarea/ aprofundare

Interpreteaza expresiv, independent si in grup
repertoriul de cantece respectand caracteristicile
muzicale si poetice ale lucrarilor muzicale.

Recunoaste independent toate elementele de
limbaj care contribuie la realizarea unei interpretari
expresive a repertoriului de cantece (strofg, refren,
tempo etc.).

Integreaza independent in interpretarea vocald a
unui cantec toate notiunile de respiratie si frazare
studiate (respectarea in respiratie a topicii discur-
sului muzical — motiv, fraza, perioada; respectarea
elementelor metrice si expresive — ritm, nuante, ac-
cent metric/expresiv etc.).

Asociaza independent toate caracteristicile lucra-
rii muzicale cu elementele necesare unei interpre-
tari reusite (frazare, respiratie etc.).

Analizeaza si corecteaza erorile proprii si ale co-
legilor in secventele de interpretare individuala ale
acestora.

Interpreteaza expresiv lucrari muzicale simple
(monodice), in ansamblu, respectand indicatiile di-
rijorale ale profesorului, sincronizandu-se cu colegii
Si pastrand o pulsatie constanta.

Identifica, analizeaza si corecteaza erorile proprii
n secventele de interpretare in ansamblu.
Colaboreaza cu ceilalti colegi din ansamblu pentru
a corecta erorile de interpretare.







Competenta specifica:
1.2. Interpretarea unor fragmente simple instrumentale*

Domeniu/Unitatea de invatare: INTERPRETARE INSTRUMENTALA (elemente de interpretare instrumen-
tala - emisie, respiratie, frazare (diferentiat, pentru instrumente de suflat, de
coarde, cu claviaturi, de percutie); interpretarea unor lucrari muzicale simple,
elemente de coordonare a cantului in ansamblu).

Continuturi asociate:

- elemente de tehnica instrumentalg;

- profilul melodic (repetare, directie, mers treptat, salturi);
- legato de expresie;

- notatia semnelor de repetitie si a voltelor.

Standard:

« Elevul recunoaste elementele de tehnica instrumentala de baza specifice instrumentului studiat (digitatie,
emisie, respiratie, intonatie etc.);

« Elevul integreaza in interpretarea instrumentald a unei melodii notiunile de respiratie si de frazare studiate;

« Elevul asociaza caracteristicile melodiei cu elementele necesare unei interpretari reusite;

« Elevul interpreteaza expresiv lucrari muzicale instrumentale simple individual siin ansamblu.

45 Abordarea interpretarii instrumentale va tine cont de dotarea scolii cu instrumente si de competentele profesorului de muzica pentru
studiul instrumentelor.




Descriptori de performanta:

Domenii de continut

CANT INSTRUMENTAL

Element de continut spe-
cific / domeniu de compe-
tenta

Interpretare instrumentala
individuala

Interpretare instrumentala
in ansamblu

Note <5

Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare
Interpreteaza cu dificultate doar cu aju-
torul profesorului repertoriul de melodii
studiate.

Nu recunoaste elementele de limbaj care
contribuie la realizarea unei interpretari
expresive a repertoriului (elemente de
structura muzicald- fraza, perioadd, tem-
po etc.).

Nu integreaza decat cu ajutorul profe-
sorului in interpretarea instrumentala a
unei melodii studiate notiunile de tehnica
instrumentala invatate.

Nu asociaza caracteristicile melodiei cu
elementele necesare unei interpretari re-
usite.

Nu identifica erorile personale sau ale
colegilor in interpretare.

Nu interpreteaza lucrdri muzicale simple,
in ansamblu. Inregistreaza dificultati in
pdstrarea pulsatiei constante.

Nu identifica erorile personale sau ale
colegilor in interpretare.

Emergent — Nivel 2
dezvoltare
Interpreteaza cu ajutorul profesorului re-
pertoriul de melodii studiate.

Recunoaste cu ajutor elementele de limbaj
care contribuie la realizarea unei interpretari
expresive a repertoriului (elemente de struc-
tura muzicald- fraza, perioadd, tempo etc.).

Integreaza partial in interpretarea instru-
mentald a unei melodii studiate notiunile de
tehnica instrumentald invatate inregistrea-
za dificultati in pastrarea pulsatiei constan-
te pe toata durata melodiei.

Asociaza cu ajutor caracteristicile melodiei
cu elementele necesare unei interpretari re-
usite.

Identifica doar anumite erori personale
sau ale colegilor in interpretare.

Interpreteaza lucrari muzicale simple, in an-
samblu. Inregistreaza dificultati in pastrarea
pulsatiei constante.

Identifica cu dificultate si doar cu ajutorul
profesorului erorile personale sau ale cole-
gilor in interpretare.



Functional — Nivel 3
intarire / extindere

Interpreteaza independent repertoriul de melodii studiate.

Recunoaste independent anumite elemente de limbaj care contribuie la
realizarea unei interpretari expresive a repertoriului (elemente de structu-
ré muzicala- frazg, perioada, tempo etc.).

Integreaza in interpretarea instrumentald a unei melodii, notiunile de teh-
nica instrumentala studiate.

inregistreaza dificultati in pAstrarea pulsatiei constante pe toaté durata
cantecului.

Asociaza independent caracteristicile melodiei cu elementele necesare
unei interpretari reusite.

Identifica si corecteaza cu ajutor erorile personale sau ale colegilor in
interpretare.

Interpreteaza |ucrdri muzicale simple, in ansamblu, respectand indica-
tiile dirijjorale ale profesorului. Dificultatile in pastrarea pulsatiei sunt mai
rare, dar sunt prezente.

Identifica independent anumite erori personale in interpretare.
Colaboreaza ocazional cu ceilalti colegi din ansamblu pentru a corecta
erorile de interpretare.

Note 9-10

Operational — Nivel 4
transferarea/ aprofundare
Interpreteaza independent si expresiv repertoriul de melodii studiat in
functie de caracteristicile lor muzicale.

Recunoaste toate elementele de limbaj care contribuie la realizarea unei
interpretdri expresive a repertoriului (elemente de structura muzicala- fra-
73, perioada, tempo etc.).

Integreaza corect in interpretarea instrumentala a unei melodii, notiunile
de tehnicd instrumentala si frazare studiate pastrand o pulsatie constanta.

Asociaza independent caracteristicile melodiei cu elementele necesare
unei interpretari reusite. Pastreaza pulsatia constanta.

Identifica si corecteaza independent erorile personale sau ale colegilor
in secventele de interpretare individuala ale acestora.

Interpreteaza expresiv lucrari muzicale simple, in ansamblu, respectand
indicatiile dirijorale ale profesorului, pastrand o pulsatie constanta

Identifica independent si corecteaza erorile proprii in secventele de inter-
pretare in grup.

Colaboreaza cu ceilalti colegi din ansamblu pentru a corecta erorile de in-
terpretare.







Competenta generala:
2. Operarea cu elemente de scris-citit si limbaj muzical

Competenta specifica:
2.1. Utilizarea notatiei indltimilor sunetelor in lecturarea si scrierea unor fragmente de piese in Do major si la
minor,

Domeniu/Unitatea de invatare: MELODIA (elemente de notatie a inaltimii sunetului muzical - portativ, chei,
note muzicale; mersul melodic - reprezentare graficg; citirea unui text muzi-
cal; gamele la minor si Do major).

Continuturi asociate:

- portativ, cheie muzicalg;

- notatia inaltimilor de note in cheia sol;

- profilul melodic (repetare, directie, mers treptat, salturi);
- tonul si semitonul;

- gamele Do major si la minor (natural);

- legato de expresie;

- notatia semnelor de repetitie si a voltelor.

Standard.

« Elevul recunoaste elementele de notatie muzicala (portativ, cheie muzicald, notatia muzicala in cheia sol,
notatia semnelor de repetitie si a voltelor);

« Elevul integreaza in fragmente muzicale simple, elementele de notatie muzicala studiate;

« Elevul identifica pozitia pe portativ a notelor muzicale scrise in cheia sol;

« Elevul intoneaza vocal si cu ajutorul unor claviaturi/softuri muzicale, sunetele muzicale studiate;

« Elevul identifica raporturile matematice dintre sunetele/notele muzicale in termeni de ton si semiton;

« Elevul recunoaste caracteristicile gamelor Do major sila minor;

« Elevul diferentiaza tonurile si semitonurile in intonarea vocala si cu ajutorul unor claviaturi (inclusiv softuri
gratuite disponibile pe telefoane mobile) a gamelor studiate.

« Elevul diferentiaza mersul treptat si saltul melodic in notatia si intonatia unor fragmente muzicale;

« Elevul citeste un text muzical simplu (solfegiu);

« Elevul asociaza un cantec cunoscut cu reprezentarea sa graficg;

« Elevul observa diferentele de expresie a unor piese in tonalitatea majora comparativ cu tonalitatea minora.




Descriptori de performanta:

Domenii de continut Element de continut specific / domeniu de competenta

Elemente de limbaj muzical:
NOTATIA MUZICALA

Cunoasterea elementelor de notatie muzicala: portativ,
cheie muzicala, note muzicale; notatia semnelor de repe-
titie si a voltelor.

Executarea / Interpretarea unor exercitii de recunoastere si
intonare a sunetelor muzicale.

Elemente de limbaj muzical: dintre sunete in

PROFIL MELODIC

Recunoasterea
de ton/semiton.

relatiei raport

Recunoasterea si diferentierea tipurilor de mers melodic:
treptat, salt.

Elemente de limbaj muzical: Intonarea gamelor vocal sau cu ajutorul unor claviaturi/sof-

GAMA DO MAJOR SI GAMA LA turi digitale.

MINOR Observarea diferentelor de expresie a unor piese in tonalita-
tea majora comparativ cu tonalitatea minora.

Note <5

Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare

Recunoaste cu ajutorul profesorului elementele
de notatie muzicala (portativ, cheie muzicald, note
muzicale).

Nu cunoaste rolul elementelor de notatie muzica-
3.

Identifica partial si noteaza cu ajutorul profeso-
rului pozitia pe portativ a notelor muzicale scrise
in cheia sol.

Nu poate identifica erorile colegilor.

Nu recunoaste auditiv sunetele muzicale.
Intoneaza vocal cu dificultate, doar cu ajutorul
profesorului sunetele muzicale studiate.

Nu identifica erorile personale sau ale colegilor
ininterpretare.

Nu identifica si noteaza doar cu ajutorul profeso-
rului, raporturile matematice dintre sunetele/notele
muzicale in termeni de ton si semiton.

Nu diferentiaza tonurile si semitonurile in intona-
rea vocala a gamelor studiate.

Nu identifica erorile personale sau ale colegilor in
intonarea gamelor studiate.

Diferentiaza doar cu ajutorul profesorului mersul
treptat si saltul melodic in notatia unor fragmente
muzicale. Nu poate diferentia mersul treptat si sal-
tul melodic in intonatia unor fragmente muzicale.
Nu asociaza un cantec cunoscut cu reprezentarea
sa grafica.

Nu identifica erorile personale sau ale colegilorin
asocierea unui cantec cunoscut cu reprezentarea
sa grafica.

Nu recunoaste caracteristicile gamelor Do major
si la minor (tonica, pozitia semitonurilor, intervale
caracteristice).

Nu observa diferentele de expresie a unor piese
in tonalitatea majora comparativ cu tonalitatea
minora.

Nu identifica erorile personale sau ale colegilorin
compararea celor doua tonalitati.



Emergent — Nivel 2
dezvoltare

Recunoaste cu ajutorul profesorului elemente-
le de notatie muzicala (portativ, cheie muzicala,
note muzicale).

Identifica partial rolul elementelor de notatie
muzicald.

Identifica si noteaza cu ajutorul profesorului
pozitia pe portativ a notelor muzicale scrise in
cheia sol.

Identifica si corecteaza, cu ajutor, erorile proprii
si ale colegilor.

Recunoaste auditiv, cu ajutorul profesorului
anumite sunete muzicale.

Intoneaza vocal cu ajutorul profesorului sau cu
ajutorul unor claviaturi/softuri muzicale, sunete-
le muzicale studiate.

Identifica cu ajutor erorile personale sau ale
colegilor in interpretare.

Identifica si noteaza cu ajutorul profesorului,
raporturile matematice dintre sunetele/notele
muzicale in termeni de ton si semiton.

Diferentiaza cu ajutorul profesorului sau cu
ajutorul unor claviaturi (inclusiv softuri gratuite
disponibile pe telefoane mobile), tonurile si semi-
tonurile in intonarea vocald a gamelor studiate.

Identifica cu ajutor erorile personale sau ale
colegilor in intonarea gamelor studiate.

Diferentiaza cu ajutorul profesorului mersul
treptat si saltul melodic n notatia si intonatia
unor fragmente muzicale.

Asociaza doar cu ajutorul profesorului/indica-
tii suplimentare un cantec cunoscut cu repre-
zentarea sa grafica.

Identifica cu ajutor erorile personale sau ale
colegilor in asocierea unui cantec cunoscut cu
reprezentarea sa grafica.

Recunoaste doar cu ajutorul profesorului carac-
teristicile gamelor Do major si la minor (tonica,
pozitia semitonurilor, intervale caracteristice).

Observa cu ajutorul profesorului/ cu indicatii
suplimentare diferentele de expresie a unor
piese in tonalitatea majora comparativ cu tona-
litatea minora.

Identifica doar cu ajutor erorile personale sau
ale colegilorin compararea celor doua tonalitati.

Functional — Nivel 3
intarire / extindere

Recunoaste independent anumite elemen-
tele de notatie muzicald (portativ, cheie mu-
zicald, note muzicale).

Identifica cu ajutor din partea profesorului ro-
lul elementelor de notatie muzicala.
Identifica si noteaza (individual sau in situ-
atii colaborative) pozitia pe portativ a notelor
muzicale scrise in cheia sol. Erorile de notatie
(omisiuni, notatii gresite) apar ocazional si nu
sunt repetitive.

Identifica independent toate erorile proprii si
ale colegilor si ofera solutii de rezolvare co-
rectd, cu ajutor din partea profesorului.
Recunoaste auditiv, cu ajutorul profesorului,
sunetele muzicale.

Intoneaza independent cu mici ezitari, vocal
si cu ajutorul unor claviaturi/softuri muzicale,
sunetele muzicale studiate si texte muzicale
scurte.

Identifica independent, dar numai ocazional
erorile personale sau ale colegilor in intona-
rea gamelor studiate si poate corecta erorile
identificate urmand indicatjiile profesorului
Identifica si noteaza (individual sau in situatii
colaborative) raporturile matematice dintre
sunetele/notele muzicale in termeni de ton si
semiton.

Diferentiaza independent, cu mici ezitari,
tonurile si semitonurile n intonarea vocala a
gamelor studiate.

Identifica, partial, independent, erorile per-
sonale sau ale colegilor in intonarea game-
lor studiate pe care le poate corecta urmand
indicatiile profesorului.

Diferentiaza (individual sau in situatii cola-
borative) mersul treptat si saltul melodic in
notatia si intonatia unor fragmente muzicale.
Erorile apar ocazional si nu sunt repetitive.
Asociaza cu ajutorul unor indicatii supli-
mentare un cantec cunoscut cu reprezenta-
rea sa grafica.

Identifica, partial, independent, erorile per-
sonale sau ale colegilor in asocierea unui
cantec cunoscut cu reprezentarea sa grafica.

Recunoaste fara sprijin anumite caracteris-
tici ale gamelor Do major si la minor (tonica,
pozitia semitonurilor, intervale caracteristice).

Observa independent, unele dintre diferente-
le de expresie a unor piese in tonalitatea ma-
jora comparativ cu tonalitatea minora. Erorile
apar ocazional si nu sunt repetitive.
Identifica in mod independent, o parte dintre
erorile personale sau ale colegilor in compa-
rarea celor doua tonalitati.

Note 9-10

Operational — Nivel 4
transferarea/ aprofundare

Recunoaste individual/fara ajutor, toate elemen-
tele de notatie muzicald (portativ, cheie muzicala,
note muzicale).

Identifica fara ajutor din partea profesorului rolul tu-
turor elementelor de notatie muzicala..

Identifica si noteaza fara ajutor pozitia pe portativ
a notelor muzicale scrise in cheia sol.

Identifica independent erorile proprii si ale colegilor
si ofera fara ghidaj sau sustinere solutii de rezolvare
corecta.

Recunoaste auditiv, independent toate sunetele
muzicale.

Intoneaza independent, cu siguranta fara ezitari,
vocal sau cu ajutorul unor claviaturi/softuri muzi-
cale, sunetele muzicale studiate si texte muzicale
scurte.

Identifica, analizeaza si corecteaza toate erorile
proprii si pe acelea ale colegilor in secventele de
intonare a gamelor studiate, fara sprijin din partea
profesorului sau colegilor.

Identifica si noteaza independent raporturile ma-
tematice dintre sunetele/notele muzicale in ter-
meni de ton si semiton.

Diferentiaza independent, fara ajutor si fara ezi-
tari tonurile si semitonurile in intonarea vocald a
gamelor studiate.

Identifica, analizeaza si corecteaza erorile proprii
si ale colegilor in secventele de intonare a gamelor
studiate.

Diferentiaza independent/fara ajutor/fara ezitari
mersul treptat si saltul melodic in notatia si intona-
tia unor fragmente muzicale.

Asociaza independent un cantec cunoscut cu re-
prezentarea sa grafica.

Identifica, analizeaza si corecteaza erorile proprii
si ale colegilor in asocierea unui cantec cunoscut
Cu reprezentarea sa grafica

si oferd solutii de rezolvare.

Recunoaste independent toate caracteristicile ga-
melor Do major si la minor (tonica, pozitia semito-
nurilor, intervale caracteristice).

Observa independent, fara ezitare toate diferen-
tele de expresie a unor piese in tonalitatea majora
comparativ cu tonalitatea minora.

Identifica, analizeaza si corecteaza integral si in-
dependent erorile proprii si ale colegilor in compa-
rarea celor doua tonalitati.







Competenta specifica:
2.2. Utilizarea notatiei duratelor (note si pauze) in fragmente muzicale simple;

Domeniu/Unitatea de invatare. RITM (valori de nota si pauze corespunzatoare; semne de prelungire; notatia
masurii, termeni de miscare).

Continuturi asociate:

— notatia duratelor (valori de noté intreagd, doime, patrime, optime, saisprezecime) si a pauzelor corespun-
zatoare;

— legato de prelungire;

— punctul de prelungire;

— masuri de doi, trei si patru timpi.

Standard:

« Elevul recunoaste valorile de notd, pauzele corespunzatoare si semnele de prelungire;

« Elevul recunoaste raporturile matematice dintre valorile de note/pauze;

« Elevul recunoaste si noteaza proportional duratele in masurile de 2, 3 si 4 timpi (notatia masurii, bara de
masurd);

« Elevul identifica pozitia timpilor accentuati in masurile de 2, 3 si 4 timpi,

« Elevul integreaza in formule ritmice incomplete sau masuri de 2, 3, 4 timpi incomplete, valorile de nota si
pauze corespunzatoare;

« Elevul construieste succesiuni ritmice integrate in masuri de 2, 3 si 4 timpi (cu folosirea semnelor de pre-
lungire);

« Elevul interpreteaza succesiuni ritmice integrate in masuri de 2, 3 si 4 timpi (cu folosirea semnelor de pre-
lungire).




Descriptori de performanta:

Domenii de continut

Elemente de limbaj muzi-
cal: NOTATIE RITMICA

Elemente de limbaj muzi-
cal: MASURA

Elemente de limbaj muzi-
cal: SINTEZA ELEMENTE-

LOR RITM PROPRIU-ZIS

SIMASURA

Element de continut specific / do-
meniu de competenta

Recunoasterea duratelor/
pauzelor corespunzatoare, sem-
ne de prelungire.

Cunoasterea raporturilor dintre
valorile de nota/pauze corespun-
zatoare.

Identificarea numarul timpilor si
pozitia timpului/timpilor accen-
tuati.

Cunoasterea elementele de no-
tatie a masurii (notatia masurii,
bara de masura)

Notarea proportionala a duratelor
in diferite masuri.

Jocuri de compunere a unor rit-
muri (prin diverse combinatii ale
unor formule ritmice).

Note <5

Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare
Recunoaste doar cu ajutorul profesorului valorile de notd, pauzele corespun-
zdtoare si efectul semnelor de prelungire.

Nu cunoaste raportul dintre valorile de note/pauze corespunzatoare si nr. de
timpi asociati; nu cunoaste efectul semnelor de prelungire asupra duratei mu-
zicale.

Identifica cu ajutorul profesorului numarul timpilor in masura.

Nu identifica pozitia timpilor accentuati.

Noteaza mésura gresind unul dintre elemente (fie numarul timpilor,
fle durata).

Nu cunoaste functia barei de masura, dar o pozitioneaza gresit.

Nu identifica erorile personale sau ale colegilor in identificarea masurii.

Nu cunoaste notatia masurii si nu realizeaza decat cu ajutorul profesorului
corespondenta corecta dintre nr.de timpi existenti intr-o mdasura si eventuale
valori/pauze ce pot completa timpii lipsa.

Nu identifica erorile personale sau ale colegilor in completarea méasurilor cu
valorile de note potrivite.

Rezolva doar cu ajutorul profesorului sarcini de compunere a unor ritmuri
(prin diverse combinatii ale unor formule ritmice).

Interpreteaza doar cu ajutorul profesorului secventele ritmice rezultate.



Emergent — Nivel 2
dezvoltare
Recunoaste cu ajutorul profesorului valorile de nota,
pauzele corespunzatoare si efectul semnelor de prelun-
gire.

Recunoaste doar cu ajutorul profesorului raportul din-
tre anumite valori de note/pauze corespunzatoare si nr.
de timpi asociatj; recunoaste cu ajutor efectul semnelor
de prelungire asupra duratei muzicale.

Identifica cu ajutorul profesorului numarul timpilor i
pozitia timpilor accentuati.

Noteaza masura gresind unul dintre elemente (fie nu-
marul timpilor, fie durata).

Poate explica functia barei de masura, dar o pozitionea-
za gresit.

Localizeaza cu dificultate si doar cu ajutorul profeso-
rului erorile personale sau ale colegilor in identificarea
masurii.

Recunoaste ocazional notatia masurii si realizeaza cu
ajutorul profesorului (sau in situatii colaborative) cores-
pondenta corectd intre nr. de timpi existenti intr-o masu-
ra si eventuale valori/pauze ce pot completa timpii lipsa.

Identifica cu dificultate si doar cu ajutorul profesorului
erorile personale sau ale colegilor in completarea ma-
surilor cu valorile de note potrivite.

Rezolva in situatii colaborative sarcini de compunere
a unor ritmuri (prin diverse combinatii ale unor formule
ritmice).

Interpreteaza cu ajutorul profesorului sau colaborativ
secventele ritmice rezultate.

Functional — Nivel 3

intarire / extindere
Recunoaste (individual sau in situatii cola-
borative), fara sprijinul profesorului, majo-
ritatea valorilor de notd, a pauzelor cores-
punzdtoare si respectiv, efectul semnelor
de prelungire. Erorile apar ocazional si nu
sunt repetitive.
Explica in cuvinte proprii raportul dintre
valorile de note/ pauze corespunzatoare Si
nr. de timpi asociatj.
Explica efectul semnelor de prelungire
asupra duratei muzicale. Erorile in localiza-
rea si interpretarea corecta a semnelor de
prelungire si a semnificatiei lor muzicale
apar ocazional si nu sunt repetitive.
Identifica independent, numarul si pozitia
timpilor accentuati din fiecare masura.
Noteaza si traseaza bara de masura a fie-
carui exemplu muzical.
Erorile apar ocazional si nu sunt repetitive.

Localizeaza independent doar o parte
dintre erorile personale sau ale colegilor
in identificarea masurii.

Recunoaste de fiecare data notatia masu-
rii si realizeaza independent sau in situatii
colaborative corespondenta intre nr. de
timpi- existenti int-o mdsura si eventuale
valori/pauze ce pot completa timpii lipsa.
Erorile in realizarea corespondentei apar
ocazional dar nu sunt repetitive

Identifica in mod independent doar oca-
zional erorile personale sau ale colegilor
in completarea masurilor cu valorile de
note potrivite. Are nevoie de sprijin in for-
mularea solutiilor de rezolvare corecta.
Rezolva in situatii colaborative jocuri de
compunere a unor ritmuri (prin diverse
combinatii ale unor formule ritmice).

Interpreteaza colaborativ secventele rit-
mice rezultate. Erorile sunt ocazionale si
nu sunt repetitive in situatiile colaborative.
Frecventa erorilor creste in situatiile de Iu-
cru individual.

Note 9-10
Operational — Nivel 4
transferarea/ aprofundare
Recunoaste independent, fara ezitari, valo-
rile de notd, pauzele corespunzatoare si efec-
tul semnelor de prelungire.

Explica fara erori si fara sprijin raportul dintre
valorile de note/ pauze corespunzatoare si
nr. de timpi asociati.

Explica fara erori si in mod autonom efectul
semnelor de prelungire asupra duratei muzi-
cale.

Identifica independent corect si complet
numarul si pozitia timpilor accentuati din fi-
ecare masura.

Noteaza corect masura si traseaza corect
bara de masura a fiecarui exemplu muzical.

Localizeaza independent si corecteaza in-
tegral erorile proprii sau ale colegilor in iden-
tificarea masurii si oferd solutii de rezolvare
corecta.

Recunoaste in mod autonom notatia masu-
rii si realizeaza independent corespondenta
corecta intre nr. de timpi existenti intr-o ma-
surd si eventuale valori/pauze ce pot com-
pleta timpii lipsa.

Identifica independent si corecteaza erorile
proprii sau ale colegilor in completarea ma-
surilor cu valorile de note potrivite.

Rezolva independent jocuri de compunere a
unor ritmuri (prin diverse combinatii ale unor
formule ritmice).

Poate explica optiunile ritmice selectate
pentru realizarea secventei ritmice.

Interpreteaza independent secventele ritmi-
ce rezultate.







Competenta specifica:
2.3. Operarea cu notiuni de dinamica si timbru muzical

Domeniu/Unitatea de invatare. DINAMICA (nuantele muzicale, indicatii de dinamica muzicald).

Continuturi asociate:
— termeni de miscare;
- elemente de dinamica muzicala (nuante): piano, forte, accent, crescendo, decrescendo.

Standard:

« Elevul recunoaste elementele de dinamica si termenii de miscare;

« Elevul identifica rolul si functia dinamicii si a tempoului in discursul muzical;

« Elevul identifica modificarile expresive rezultate din schimbarea nuantelor si a tempoului initial in piesele
muzicale studiate;

« Elevul diferentiaza calitativ elementele de dinamica si termenii de miscare in piesele interpretate.

Domeniu/Unitatea de invatare. TIMBRUL MUZICAL (timbrul vocal, timbru instrumental, formatii vocale si
instrumentale - orchestra simfonicd).

Continuturi asociate:
— elemente de timbralitate: instrumente muzicale ale orchestrei simfonice, diferente in emisia vocala.

Standard:

« Elevul identifica timbrul vocal si instrumental in piesele audiate;

« Elevul diferentiaza timbral tipurile de ansambluri vocale si instrumentale studiate (coruri pe voci egale/
mixte, ansambluri camerale/orchestre de camera/orchestre simfonice);

« Elevul observa diferentele timbrale in cantul vocal (generate de diferite tipuri de emisie).




Descriptori de performanta:

Domenii de continut E!ement de continut specific / dome-

! niu de competenta
Elemente de limbaj muzical:
DINAMICA

Recunoasterea elementelor de dina-
mica muzicala.

Identifica rolului si functiei termenilor
de dinamica in discursul muzical.

Elemente de limbaj muzical: Recunoasterea termenilor de misca-
TERMENI DE MISCARE re.

Identifica rolului si functiei tempoului
in discursul muzical.

Elemente de limbaj muzical:
TIMBRUL MUZICAL

Cunoasterea / Diferentierea diferitelor
categorii timbrale studiate (vocal in-
strumental, tipuri de ansambluri).

Note <5

Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare
Recunoaste partial, doar cu ajutor elementele de dinamica (cate-
gorial: nuante fixe, nuante mobile).

Observa si identifica doar cu ajutorul profesorului raporturile din-
tre termenii de dinamica.

Nu diferentiaza elementele de dinamica in piesele interpretate si
audiate.

Identifica doar cu ajutorul profesorului modificdrile expresive re-
zultate din schimbarea nuantelor initiale in piesele muzicale stu-
diate.

Nu identifica rolul si functia dinamicii in constructia si interpreta-
rea discursul muzical.

Nu identifica erorile personale sau ale colegilor in recunoasterea
dinamicii utilizate.

Recunoaste cu dificultate, doar cu ajutor termenii de miscare stu-
diati.

Observa siidentifica doar cu ajutorul profesorului raporturile din-
tre termenii de miscare.

Nu identifica tempoul in piesele interpretate si audiate.

Identifica doar cu ajutorul profesorului modificdrile expresive re-
zultate din schimbarea tempoului initial in piesele muzicale studi-
ate.

Nu identifica rolul si functia tempoului in constructia si interpreta-
rea discursul muzical.

Identifica doar cu ajutorul profesorului timbrul vocal si instrumen-
tal in lucrérile muzicale audiate.

Nu diferentiaza timbral, tipurile de ansambluri vocale si instru-
mentale studiate.



Emergent — Nivel 2
dezvoltare
Recunoaste cu ajutorul profesorului ele-
mentele de dinamicd (categorial: nuante
fixe, nuante mobile).

Observa si identifica cu ajutorul profeso-
rului raporturile dintre termenii de dinami-
ca.

Diferentiaza cu ajutorul profesorului ele-
mentele de dinamica in piesele interpreta-
te si audiate.

Identifica cu ajutorul profesorului modi-
ficdrile expresive rezultate din schimbarea
nuantelor initiale In piesele muzicale studi-
ate.

Identifica cu ajutorul profesorului rolul si
functia dinamicii in constructia si interpre-
tarea discursul muzical.

Identifica cu dificultate si doar cu aju-
torul profesorului erorile personale sau
ale colegilor in recunoasterea dinamicii
utilizate.

Recunoaste partial, cu ajutorul profeso-
rului termenii de miscare studiati.

Observa si identifica cu ajutorul profe-
sorului raporturile dintre termenii de mis-
care.

Identifica doar cu ajutorul profesorului
tempoul in piesele interpretate si audiate.

Identifica cu ajutorul profesorului modi-
ficdrile expresive rezultate din schimbarea
tempoului initial in piesele muzicale studi-
ate.

Identifica cu ajutorul profesorului rolul si
functia tempoului in constructia si inter-
pretarea discursul muzical.

Identifica cu ajutorul profesorului timbrul
vocal si instrumental in lucrarile muzicale
audiate.

Diferentiaza timbral, partial cu ajutorul
profesorului tipurile de ansambluri vocale
siinstrumentale studiate.

Functional — Nivel 3

intarire / extindere
Recunoaste independent anumite ele-
mentele de dinamica (categorial: nuante
fixe, nuante mobile).

Observa si identifica independent rapor-
turile dintre termenii de dinamica.
Erorile sunt ocazionale si nu sunt repetitive.

Diferentiaza independent elementele de
dinamica in piesele interpretate si audiate.
Erorile sunt ocazionale si nu sunt repetitive.

Identifica independent modificarile expre-
sive rezultate din schimbarea nuantelor
initiale in piesele muzicale studiate. Erorile
sunt ocazionale si nu sunt repetitive.
Identifica independent rolul si functia di-
namicii in constructia si interpretarea dis-
cursul muzical.

Identifica cu dificultate sau doar partial
erorile personale sau ale colegilor in recu-
noasterea dinamicii utilizate.

Recunoaste independent, termenii de
miscare studiati. Erorile sunt ocazionale si
nu sunt repetitive.

Observa si identifica independent rapor-
turile dintre termenii de miscare. Erorile
sunt ocazionale si nu sunt repetitive.

Identifica independent cu mici ezitari
tempoul in piesele interpretate si audiate.

Identifica independent sau cu ajutorul
profesorului modificarile expresive rezul-
tate din schimbarea tempoului initial in
piesele muzicale studiate. Ocazional are
nevoie de sprijinul profesorului. Erorile sunt
ocazionale si nu sunt repetitive.

Identifica in mod autonom rolul si functia
tempoului in constructia si interpretarea
discursului muzical.

Identifica independent timbrul vocal si
instrumental in lucrédrile muzicale audiate.
Ocazional are nevoie de sprijinul profe-
sorului. Erorile sunt ocazionale si nu sunt
repetitive.

Diferentiaza timbral, fara ajutorul profe-
sorului cele mai multe dintre tipurile de an-
sambluri vocale si instrumentale studiate.
Erorile sunt ocazionale si nu sunt repetitive.

Note 9-10
Operational — Nivel 4
transferarea/ aprofundare
Recunoaste independent toate elementele de dinamica
(categorial: nuante fixe, nuante mobile).

Observa si identifica independent fara ezitari raporturile
dintre termenii de dinamica.

Diferentiaza independent, fara ezitari elementele de dina-
mica in piesele interpretate si audiate.

Identifica independent, fara erori, modificarile expresive
rezultate din schimbarea nuantelor initiale in piesele mu-
zicale studiate.

Identifica si poate explica colegilor rolul si functia dina-
micii in constructia si interpretarea discursul muzical.

Identifica independent si corecteaza erorile proprii sau
ale colegilor in recunoasterea dinamicii utilizate.

Recunoaste independent, fara ezitari termenii de miscare
studiati.

Observa si identifica independent, fara ezitari raporturile
dintre termenii de miscare.
Identifica independent, fara ezitari tempoul in piesele in-

terpretate si audiate.

Identifica independent modificarile expresive rezultate din
schimbarea tempoului initial in piesele muzicale studiate.

Identifica si poate explica colegilor rolul si functia tem-
poului in constructia si interpretarea discursului muzical.

Identifica independent, fara ezitari timbrele vocale si in-
strumentale in lucrarile muzicale audiate.

Diferentiaza timbral, tipurile de ansambluri vocale si in-
strumentale studiate.







Competenta generala:
3. Exprimarea unor idei, sentimente, atitudini, prin interpretarea unor lucrari muzicale

Competenta specifica:
3.1. Descrierea starilor si ideilor generate de audierea unor lucrari muzicale

Domeniu/Unitatea de invatare: ELEMENTE DE RELATIONARE A MUZICII CU CONTEXTUL CULTURAL (dis-
cutii libere asupra continutului afectiv si ideatic al unor lucrari; imaginarea unui interviu cu un compozitor).

Continuturi asociate:
— elemente de relationare a muzicii cu contextul cultural in care a fost creatg;
— auditie muzicala.

Standard.

« Elevul asculta activ lucrarile muzicale propuse spre auditie;

* Elevul numeste titlul si autorul lucrarilor audiate;

« Elevul relateaza 1-2 informatii despre lucrare/autorul lucrarilor audiate;

« Elevul identifica structura generald a lucrarii audiate;

« Elevul identifica in auditia muzicald elementele de limbaj studiate (profilul melodic al melodiei, dinamics,
tempo, timbru, etc);

« Elevul identifica din sursele propuse de profesor (ex. titlul lucrarii, surse digitale sau bibliografice), informatii
despre lucrarile muzicale audiate;

« Elevul utilizeaza informatiile obtinute in urma documentarii integrandu-le in diferite contexte creative (ex.
interviu cu un compozitor);

« Elevul coreleaza elementele de limbaj muzical identificate in textul muzical cu starea / caracterul / conti-
nutul afectiv si ideatic al lucrarii;

« Elevul argumenteaza propriile idei legate de continutul afectiv si ideatic al unor lucrari folosind un limbaj de
specialitate.




Descriptori de performanta:

Domenii de continut

Aspecte culturale eteronomi-
ce si interdisciplinare

Element de continut specific /
domeniu de competenta

Audierea unor lucrari
muzicale.

Identificarea continutului
afectiv si ideatic al lucrarilor
muzicale.

Note <5

Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare

Asculta lucrarile muzicale propuse spre auditie.

Numeste doar titlul sau doar autorul lucrarilor audiate.

Relateaza doar cu ajutorul profesorului 1-2 informatii despre lucrare/autorul
lucrarilor audiate.

Nu identifica structura generald a lucrérii audiate (strofa/refren, succesiunea
si relatia dintre frazele si perioadele muzicale etc.).

Nu identifica in auditia muzicala elementele de limbaj studiate (profilul melo-
dic al melodiei, dinamica, tempo, timbru, etc).

Identifica doar cu ajutor din sursele propuse de profesor (ex. titlul lucrarii,
surse digitale sau bibliografice), informatii partiale despre lucrdrile muzicale
audiate.

Nu utilizeaza informatiile obtinute in urma documentarii in vederea integrarii
acestora in diferite contexte creative (ex. interviu cu un compozitor).

Nu coreleaza elementele de limbaj muzical identificate Tn textul muzical cu
starea/caracterul/conti-nutul afectiv si ideatic al lucrarii.

Nu exprima idei legate de continutul afectiv si ideatic al lucrarilor audiate



Note 5-6

Emergent — Nivel 2
dezvoltare

Asculta lucrarile muzicale propuse spre auditie.
Numeste cu ajutor titlul si autorul lucrarilor audi-
ate.

Relateaza cu ajutorul profesorului 1-2 informatii
despre lucrare/autorul lucrarilor audiate.

Identifica cu ajutorul profesorului structura ge-
nerald a lucrarii audiate (strofa/refren, succesiu-
nea sirelatia dintre frazele si perioadele muzicale
etc.).

Identifica doar cu ajutorul profesorului in audi-
tia muzicala elementele de limbaj studiate (profi-
lul melodic al melodiei, dinamica, tempo, timbru,
ete).

Identifica cu ajutor din sursele propuse de pro-
fesor (ex. titlul lucrarii, surse digitale sau biblio-
grafice), informatii partiale despre lucrarile mu-
zicale audiate.

Utilizeaza doar cu ajutorul profesorului infor-
matiile obtinute in urma documentarii integran-
du-le in diferite contexte creative (ex. interviu cu
un compozitor).

Coreleaza doar cu ajutorul profesorului sau in
situatii colaborative elementele de limbaj muzi-
cal identificate in textul muzical cu starea/carac-
terul/conti-nutul afectiv si ideatic al lucrarii.

Exprima cu ajutorul profesorului idei legate de
continutul afectiv si ideatic al lucrarilor audiate.

Functional — Nivel 3
intarire / extindere

Asculta activ lucrdrile muzicale propuse spre
auditie.

Numeste titlul si autorul lucrarilor audiate.
Relateaza independent cu mici 1-2 informatii
despre lucrare/autorul lucrarilor audiate. Ocazi-
onal face erori mici dar nu le repeta.

Identifica independent structura generald a Iu-
crarii audiate (strofd/refren, succesiunea si re-
latia dintre frazele si perioadele muzicale etc.).
Ocazional face erori mici dar nu le repeta.
Identifica independent in auditia muzicald ele-
mentele de limbaj studiate (profilul melodic al
melodiei, dinamicd, tempo, timbru, etc). Oca-
zional mai are nevoie de sprijinul profesorului.
Erorile sunt ocazionale si nu sunt repetitive.
Identifica independent, din sursele propuse de
profesor (ex. titlul lucrarii, surse digitale sau bi-
bliografice), informatii despre lucréarile muzica-
le audiate. Ocazional mai are nevoie de sprijinul
profesorului. Nu distinge intotdeauna intre ide-
ile principale (informatiile de bazd) si cele se-
cundare (aspecte informationale contextuale).
Informatiile identificate pot contine omisiuni
sau erori pe care nu le sesizeaza.

Utilizeaza mai ales cu ajutorul profesorului
sau colaborativ informatiile obtinute in urma
documentarii integrandu-le in diferite contexte
creative (ex. interviu cu un compozitor).
Coreleaza predominant cu ajutorul profeso-
rului sau in situatii colaborative elementele de
limbaj muzical identificate in textul muzical cu
starea/caracterul/continutul afectiv si ideatic al
lucrarii.

Exprima in fraze simple propriile idei legate de
continutul afectiv siideatic al lucrdrilor audiate.
Ocazional mai are nevoie de sprijinul profeso-
rului. Erorile sunt ocazionale si nu sunt repeti-
tive.

Note 9-10

Operational — Nivel 4
transferarea/ aprofundare

Asculta activ |ucrarile muzicale propuse spre
auditie.

Numeste titlul si autorul lucrarilor audiate.
Relateaza independent fara ezitari 1-2 infor-
matii despre lucrare/autorul lucrarilor audiate.

Identifica independent fara ezitari structura
generald a lucrarii audiate (strofa/refren, suc-
cesiunea si relatia dintre frazele si perioadele
muzicale etc.).

Identifica independent in auditia muzicala ele-
mentele de limbaj studiate (profilul melodic al
melodiei, dinamica, tempo, timbru, etc).

Identifica independent din sursele propuse de
profesor (ex. titlul lucrarii, surse digitale sau bi-
bliografice), informatii despre lucrarile muzicale
audiate. Localizeaza corect ideile principale si
cele contextuale in fluxul informational. Sesi-
zeaza erorile si omisiunile.

Utilizeaza independent sau colaborativ infor-
matiile obtinute in urma documentarii integran-
du-le in diferite contexte creative (ex. interviu cu
un compozitor).

Coreleaza independent elementele de limbaj
muzical identificate in textul muzical cu starea/
caracterul/continutul afectiv si ideatic al lucrdarii.

Argumenteaza propriile idei legate de continu-
tul afectiv si ideatic al lucrdrilor audiate folosind
un limbaj de specialitate.







Competenta specifica:
3.2. Relationarea muzicii cu contextul cultural in care a fost creata

Domeniu/Unitatea de invatare: ELEMENTE DE FOLCLOR (traditii, obiceiuri, dansuri din diverse regiuni geo-
grafice).

Continuturi asociate:
— elemente de relationare a muzicii cu contextul cultural in care a fost creatg;
— elemente de folclor (traditii, obiceiuri, dansuri din diferite regiuni geografice).

Standard:

« Elevul recunoaste contextul istoric in care lucrdrile muzicale studiate au fost create;

« Elevul observa relevanta contextului istoric al anumitor lucrari muzicale studiate in relatie cu elementele
de limbaj identificate in auditie sau interpretare (profilul melodic al melodiei, dinamica, tempo, timbru, etc);

« Elevul identifica din sursele propuse de profesor (ex. titlul lucrarii, surse digitale sau bibliografice), informatii
despre lucrarile muzicale audiate;

« Elevul coreleaza elementele de limbaj muzical identificate in textul muzical cu contextul istoric al lucrarii
studiate;

« Elevul argumenteaza propriile idei legate de relationarea muzicii cu contextul cultural in care a fost creata
folosind limbaj de specialitate.




Descriptori de performanta:

Domenii de continut

Aspecte culturale eterono-
mice si interdisciplinare

Element de continut spe-
cific / domeniu de compe-

tenta

Experimentarea unor dan-
suri din diverse arii geogra-
fice.

Observarea relevantei con-
textului cultural si istoric al
anumitor lucrari.

Realizarea unor prezentari
publice ale unor lucrari mu-
zicale

Note <5

Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare
Identifica doar cu ajutorul profesorului contextul cultural siistoric in care lucrdrile
muzicale studiate au fost create.
Nu observa relevanta contextului istoric al anumitor lucrdri muzicale studiate in re-
latie cu elementele de limbaj identificate in auditie sau interpretare (profilul melodic
al melodiei, dinamicd, tempo, timbru, etc).

Nu coreleaza elementele de limbaj muzical identificate in textul muzical cu contex-
tulistoric al lucrarii studiate.

Nu exprima idei legate de relationarea muzicii cu contextul cultural in care a fost
creata.

Identifica doar cu ajutorul profesorului din sursele propuse de acesta (ex. titlul lu-
crarii, surse digitale sau bibliografice), informatii partiale despre lucrdrile muzicale
audiate.

Nu utilizeaza informatiile obtinute In urma documentarii/auditiei muzicale in sco-
pul integrarii lor in diferite contexte creative (ex. prezentarea publica a unei lucrari).



Note 5-6

Emergent — Nivel 2
dezvoltare

Identifica cu ajutorul profesorului contextul
cultural si istoric in care lucrarile muzicale stu-
diate au fost create.
Observa doar cu ajutorul profesorului rele-
vanta contextului istoric al anumitor lucrari
muzicale studiate in relatie cu elementele de
limbaj identificate in auditie sau interpretare
(profilul melodic al melodiei, dinamica, tempo,
timbru, etc).
Coreleaza doar cu ajutorul profesorului ele-
mentele de limbaj muzical identificate in textul
muzical cu contextul istoric al lucrdrii studiate.
Exprima cu ajutor idei legate de relationarea
muzicii cu contextul cultural in care a fost cre-
ata folosind limbaj uzual.

Identifica cu ajutorul profesorului din surse-
le propuse de acesta (ex. titlul lucrarii, surse
digitale sau bibliografice), informatii partiale
despre lucrarile muzicale audiate.

Utilizeaza doar cu ajutorul profesorului infor-
matiile obtinute in urma documentarii/auditiei
muzicale integrandu-le n diferite contexte cre-
ative (ex. prezentarea publica a unei lucrari).

Functional — Nivel 3

intarire / extindere
Identifica independent contextul cultural si istoric
in care lucrdrile muzicale studiate au fost create.
Erorile sunt ocazionale si nu sunt repetitive.
Observa cu sprijin suplimentar din partea profe-
sorului sau in contexte colaborative relevanta con-
textului istoric al anumitor lucrari muzicale studiate
in relatie cu elementele de limbaj identificate in au-
ditie sau interpretare (profilul melodic al melodiei,
dinamicd, tempo, timbru, etc).
Coreleaza cu ajutorul profesorului sau colaborativ
elementele de limbaj muzical identificate in textul
muzical cu contextul istoric al lucrarii studiate. Are
nevoie ocazional de ajutorul profesorului sau sa
lucreze colaborativ cu alti elevi pentru a realiza co-
leratiile.
Exprima in fraze simple propriile idei legate de rela-
tionarea muzicii cu contextul cultural in care a fost
creatd folosind limbaj de specialitate. Ocazional
apar erori in exprimare care nu sunt repetitive.
Identifica toate informatiile relevante despre lucra-
rile muzicale audiate din sursele propuse de profe-
sor (ex. titlul lucrarii, surse digitale sau bibliografice),
lucrand doar ocazional in mod independent. Frec-
vent are nevoie de ajutorul profesorului sau de con-
texte colaborative de lucru.
Utilizeaza cu ajutorul profesorului sau in contexte
colaborative informatiile obtinute In urma docu-
mentdrii/auditiei muzicale integrandu-le in diferite
contexte creative (ex. prezentarea publicd a unei
lucrari).

Note 9-10

Operational — Nivel 4
transferarea/ aprofundare
Identifica independent, fara ezitare, contextul
cultural si istoric in care lucrdrile muzicale stu-

diate au fost create.

Observa independent relevanta contextul is-
toric al anumitor lucrari muzicale studiate in
relatie cu elementele de limbaj identificate in
auditie sau interpretare (profilul melodic al me-
lodiei, dinamica, tempo, timbru, etc).

Coreleaza individual sau colaborativ elemen-
tele de limbaj muzical identificate in textul mu-
zical cu contextul istoric al lucrarii studiate.
Argumenteaza propriile idei legate de relatio-
narea muzicii cu contextul cultural in care a
fost creata folosind limbaj de specialitate.

Identifica independent din sursele propuse de
profesor (ex. titlul lucrarii, surse digitale sau bi-
bliografice), toate informatiile relevante despre
lucrarile muzicale audiate.

Utilizeaza individual sau in contexte colabo-
rative informatiile obtinute in urma documen-
tarii/auditiei muzicale integrandu-le in diferite
contexte creative (ex. prezentarea publicd a
unei lucrari).




IV. Metodologia procesului de elaborare a standardelor si descriptorilor
de performanta

Proiectul de realizare a standardelor curriculare (derulat de catre profesori din comunitatea MERITO extins3,
sub umbrela Fundatiei Romanian Business Leaders) s-a desfasurat conform urmatoarei metodologii:

Etapa intuitiva — septembrie 2020 — februarie 2021

1. Analiza documentelor din cadrul curriculumului (profilul absolventului, competentele-cheie, programe sco-
lare etc.)

2. Documentare referitoare la metodologia de realizare a standardelor/descriptorilor

3. Analiza detaliata a standardelor realizate in cadrul curriculumului altor sisteme

4. Analiza descriptorilor in functie de competentele din curriculum, realizand un fond initial de lucru

Etapa calitativa — februarie 2021 — aprilie 2022
1. Analiza abilitatilor elevilor pentru a verifica daca metalimbajul din curriculum este transferat in actul predarii
si evaluarii
2. Activitatea grupurilor de lucru:
a. repartizarea descriptorilor pe competente Si scrierea propriu-zisa;
b. trierea descriptorilor in functie de complexitatea impusa de abilitatile cognitive si de dificultatea continu-
turilor;
b. verificarea alaturi de specialisti a claritatii exactitatii si pertinentei descriptorilor si a standardelor,
c. consultarea profesorilor/practicienilor in vederea verificarii pragurilor de notare (profesori de gimnaziu din
unitati scolare din urban mare, urban mic, rural mare, rural mic).

Etapa cantitativa — mai — octombrie 2022

1. Realizarea de seminare on-line pentru informarea profesorilor din esantionul reprezentativ asupra modului
de lucru cu standardele si cu descriptorii

2. Realizarea procedurii de feedback prin chestionare catre profesori, interviuri/anchete realizate cu profesorii

3. Realizarea de evaluari formative si sumative (in format digital) si prelucrarea datelor obtinute prin revizuirea
grilelor, a pragurilor

4. Analizarea contextelor in care pot fi utilizate standardele si a modului de realizare a baremelor

Etapa de interpretare — octombrie — martie 2023

1. Colectarea feedbackului si rescrierea descriptorilor

2. Dezbateri cu specialisti si practicieni

3. Publicarea standardelor in forma finala

4. Prezentarea in seminare online de informare a profesorilor

5. Crearea unui pachet cu evaludri (digitale) in sprijinul aplicarii lor
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Valorizam, in mod deosebit, coerenta si unitatea modelului de analiza
si explicitare a descriptorilor, 0 adevarata ,carcasa” generativd, exemplara
Si euristica ca instrument, care este atenta atat la elementele comune ale
disciplinelor dar si la cele specifice. Oricum, autorii au vizat - si au ajuns - la
claritate si abordare sistemica, certitudine operationald, eficienta aplicativa,
maleabilitate si corelare cu specificul unor domenii de continut sau niveluri
de performare scolara. Avem de a face cu o abordare printr-o realista situare
in context, dar si cu o demonstrare a faptului ca autorii au nu doar constiinta
necesitatii deceldrii unor conduite integrative la elevi (cunostinte, atitudini, valori),
ci si o intelegere a modului in care standardele ar trebui sa fie interconectate in
cadrul curriculumului cu celelalte componente, pentru a putea realiza progresul
elevilor, evaluarea formativa si sumativa in mod obiectiv si riguros, dar si pentru
0 conceptie unitara asupra finalitatilor. E un exemplu de acuitate proceduralg,
de raspuns optim la niste nevoi pe care doar cei cu expertiza predarii concrete
0 pot detine sau impartasi.

Prof. univ. dr. Constantin Cucos

Standardele de evaluare prezentate se constituie ca un nou inceput, intr-o
noua etapa in care construim, mai sistematic, cultura evaluarii atat in randul
cadrelor didactice, cat si la nivelul societatii. A functiona in baza unor repere
care sa jaloneze parcursul si evolutia elevilor, a informa parintii cu privire la
,continutul” competentei copiilor lor, a construi relatia de co-responsabilizare
educationald in dezvoltarea elevilor, pe baza informatiilor oferite de standardele
de evaluare sunt cateva avantaje certe pe care utilizarea acestui instrumentar
evaluativ le aduce in relatia scoala — familie si scoald — societate.

Lector univ. dr. Oana Mosoiu

Oferind un cadru bine gandit — bazat pe adaptarea structurii interne a com-
petentelor din taxonomiile cognitive importante la specificul disciplinei Educa-
tie muzicala —, proiectul de fata poate sprijini cadrele didactice in demersul de
atingere a performantei in procesul de invatare, datorita celor patru niveluri de
performantd pe care autoarele le stabilesc (alerta, emergent, functional, opera-
tional). Fundamentarea teoretica, bine documentata, si deplina concordanta
cu actualele programe scolare asigura demersului initiat de colectivul de ca-
dre didactice accesibilitatea punerii in aplicare. Totodata, elaborarea acestor
standarde de evaluare a performantei scolare la disciplina Educatie muzicalg,
contribuie la realizarea unei aprecieri unitare la nivel sistemic, explicite si trans-
parente, pe deplin ldmuritoare pentru principalii actanti ai procesului educativ
(profesor si elev), precum si pentru parintii elevilor.

Prof. univ. dr. habil. Elena CHIRCEV
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