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Standarde si descriptori de performanta. Limba si literatura romana (clasa a V-a): 44 pagini

Ideea dezvoltarii standardelor curriculare a aparut in comunitatea MERITO, sub coordonarea domnului profesor
Constantin Lomaca, liderul departamentului de Stiinte al Franconian International School din Germania si consul-
tant in proiecte educationale. Impreund cu profesori voluntari din comunitarea MERITO, s-a pornit colaborarea pen-
tru: Limba si literatura romana, Matematicd, Educatie muzicald, Biologie si Geografie. Ulterior, coordonarea a fost
preluata de Bogdan Ratiu, profesor din comunitatea MERITO, finalizand astfel descriptorii de performanta pentru
competente specifice la Limba si literatura romana, Matematica si Educatie muzicala.

Despre proiectul MERITO:

Prin MERITO, ne-am propus s transformam meseria de profesor in Romania, in sensul de a o recredibiliza, prin re-
cunoasterea profesorilor valorosi, si a o profesionaliza, prin dezvoltarea continuad a acestora $i propagarea practicilor lor catre
majoritatea profesorilor din Romania.

Visam ca Romania sa fie in top 10 sisteme de Educatje din Europa panain 2035, iar pentru aceasta e nevoie sa investim
consistent in formarea si accesul profesorilor la expertiza de calitate.

Investim continuu n dezvoltarea comunitatii MERITO si a profesorilor valorosi ca experti-practicieni “de la firul ierbii”, pe
ariile lor de specializare, si actionam prin: comunitati si interventii online si offline de invatare pentru profesori din toata tara;
dezvoltarea standardelor curriculare, de cercetari pe multiliteratie, gandire critica, educatie incluziva sau STEAM si a unei
platforme online de formare continua pentru profesori, precum Harta Lecturii in Romania; organizarea de scoli remediale
sau ore colaborative transdisciplinare.

Fundamentam actiunile noastre pe o cercetare internationald privind statutul si profilul profesorului profesionist in
Romania si actjunile necesare pentru profesionalizarea meseriei, ale carei prime rezultate le asteptam in toamna Iui 2022.

Pentru mai multe detalii, va invitdm sa accesati www.merito.ro si sa ne urmariti pe https:/www.facebook.com/proiec-
tulmerito.

MERITO este un proiect al Fundatiei Romanian Business Leaders (RBL - www.rbls.ro) — o organizatie apolitica, neguver-
namentalad si non-profit care ofera o platforma de actiune siimplicare sociala pentru antreprenorii si sefii de companii din me-
diul de business privat. RBL face Romania o tard mai buna pentru business si pentru romani, prin proiecte care imbunatatesc
antreprenoriatul, educatia si buna guvernare in Romania. Proiectele RBL sunt initiate si dezvoltate pe baza de voluntariat de
cei peste 200 de membri, antreprenori si executivi de top din Romania.
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Prefata

Activarea curriculumului scolar tine atat de ,generatorii” decizionali, dar si de cei care 1l aplic, il contextuali-
zeaza, 1l deruleaza la modul concret. De aceea, efortul reflexiv, pe linie didactica, revine si practicienilor-profesori
ce pot continua efortul proiectiv la nivelul unor instrumente sau suporturi metodice diverse.

In prezentul construct curricular ni se propun, de cétre profesionisti cu experienta si probitate didactica, prin
raportare la trei discipline (Limba si literatura Romand, Matematica si Educatie muzicala — clasa a V-a), o serie de
standarde de evaluare a performantei scolare si de descriptori de performanta aferenti in urma analizei atente a
documentelor din cadrul curriculumului si a unei consistente documentari cu referire la procesul de elaborare a
acestora prin raportarea la practicile internationale ale evaluarii competentelor.

Valorizam, In mod deosebit, coerenta si unitatea modelului de analiza si explicitare a descriptorilor, 0 adevara-
ta ,carcasa’ generativd, exemplara si euristica ca instrument, care este atenta atat la elementele comune ale dis-
ciplinelor dar si la cele specifice. Oricum, autorii au vizat — si au ajuns — la claritate si abordare sistemics, certitu-
dine operationald, eficienta aplicativa, maleabilitate si corelare cu specificul unor domenii de continut sau niveluri
de performare scolara. Avem de a face cu o abordare printr-o realista situare in context, dar si cu 0 demonstrare a
faptului ca autorii au nu doar constiinta necesitatii deceldrii unor conduite integrative la elevi (cunostinte, atitudini,
valori), ci si o intelegere a modului in care standardele ar trebui sa fie interconectate in cadrul curriculumului cu
celelalte componente, pentru a putea realiza progresul elevilor, evaluarea formativa si sumativa in mod obiectiv
siriguros, dar si pentru o conceptie unitara asupra finalitatilor. E un exemplu de acuitate procedurald, de raspuns
optim la niste nevoi pe care doar cei cu expertiza predarii concrete o pot detine sau Impartasi.

Referentialurile propuse pot deveni ancore si baze de elaborare a unor forme si instrumente de evaluare care
sa asigure, cel putin in ce priveste evaluarile care vor ramane la latitudinea profesorilor, rezultate edificatoare,
probatorii si eficiente in raport cel putin cu evaluarea formativa, continug, daca si in raport cu in unele ipostaze
ale evaludrilor sumative, finale, clasificatorii etc. Cunoscatori ai ,bucatariei” si travaliului predarii, autorii sunt atenti
la modul de formare a competentelor, punand in relatie, in functie de nivelul de performanta vizat, actiunea, con-
tinutul vehiculat si conditiile de realizare a sarcinilor. Sunt subliniate diferentieri intre pragurile de performanta,
sprijinind atat evaluarea rezultatelor realizate de elevi, cat si a calitatii proceselor prin care se ajunge la acestea.

Consideram ca un astfel de suport didactic va oferi un sprijin consistent in construirea itemilor de evaluare, in
detalierile baremelor diferitelor probe de evaluare (practice, orale sau scrise), in realizarea unei evaluari formative
substantiale, in alegerea constienta a instrumentelor de evaluare, in realizarea autoevaludrii, in desenarea unor
parcursuri personalizate de invatare, in construirea unor planuri remediale consistente si eficiente pentru elevi, in
realizarea unei predari diferentiate si a auto-reglarii demersurilor didactice.

De aceea, felicitandu-i pe autorii celor trei lucrari, incurajam si pe alti practicieni reflexivi sa continue gestul,
deopotrivd demonstrativ si colegial, de edificare si co-generare a unor complemente curriculare asemandtoare si
pentru alte discipline.

Constantin Cucos
Profesor universitar dr,, Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatjei,
Universitatea ,Al. I. Cuza”, lasi




Cuvant-inainte

Subiectul standardelor de evaluare este unul dintre cele mai actuale si mai dezbatute aspecte in campul tema-
tic al educatiei ultimilor ani. Stimulat de recomandarile din raportul OECD 2017 si reactualizat in dezbaterile din
procesul de elaborare a documentului Romania educatd, acest subiect a beneficiat de acordul tuturor partilor im-
plicate cu privire la necesitatea, importanta si urgenta elaborarii si integrarii standardelor in activitatea curenta la
clasa a cadrelor didactice. Da, sunt necesare standarde pentru a insoti si ghida evaluarea exprimata prin note. Da,
scala de notare ar trebui explicitata din punct de vedere descriptiv. Da, sunt necesare standarde care sa descrie in
mod logic, progresiv, coerent, dezvoltarea competentelor elevilor la toate disciplinele, la toate clasele si nivelurile
educationale. In mod ideal, standardele formulate la nivelul disciplinelor ar trebui s3 fie aliniate si cross-validate
cu descrierile profilului absolventului, asa cum sunt prezentate in documentul de politici educationale Cadrul de
referintd al Curriculumului National (2020).

Printr-un efort considerabil si voluntar al unei echipe de profesori dedicati si disponibili — mai ales! —, ne sunt
astazi oferite o prima serie de standarde de evaluare, pentru trei discipline. Urmeaza, cu sigurantd, ca acest efort
de pionierat sa fie urmat de standardele pentru celelalte discipline, precum si pentru anii scolari ulteriori. Este
important ca aceste standarde sunt elaborate, pentru inceput, la ciclul gimnazial si, in special pentru clasa a V-3,
intrucat se remarca o ruptura majora la tranzitia dintre ciclul primar si cel gimnazial — atat cu privire la modalitatile
de predare, abordarea invatarii in raport cu natura disciplinelor de studiu, cat si la modalitatile de notare, trecand
de la o notare pe baza de calificative (si acestea lipsite de descriptori de performanta asociati) la o notare pe
baza de note (n. a. — poate parea redundanta exprimarea in aceasta forma; pentru a evita aceasta formulare, se
foloseste, de regulg, sintagma ,evaluare pe baza de note”, insg, acest mod de exprimare este incorect: prin nota-
re doar inregistram un nivel al performantei, procesul de evaluare fiind mai complex, nu se reduce doar la actul
notarii, adica la asocierea unei etichete numerice unui nivel de performanta care necesitd o descriere specifica,
detaliatg, informativa si orientativa cu privire la ce este capabil sa realizeze, sa facd, sa stie, sa fie un elev ca urma-
re a unui proces de invatare).

Standardele de evaluare prezentate se constituie ca un nou inceput, intr-o noua etapa in care construim, mai
sistematic, cultura evaludrii atat in randul cadrelor didactice, cat si la nivelul societatii. A functiona in baza unor
repere care sa jaloneze parcursul si evolutia elevilor, a informa parintii cu privire la ,continutul” competentei copi-
ilor lor, a construi relatia de co-responsabilizare educationala in dezvoltarea elevilor, pe baza informatiilor oferite
de standardele de evaluare sunt cateva avantaje certe pe care utilizarea acestui instrumentar evaluativ le aduce
in relatia scoala — familie si scoald — societate. Prin integrarea acestor standarde in activitatile curente la clasa,
in evaluarea formativa, pentru invatare, precum si in asocierea cu o scald de notare revizuitd, cu mai putine trepte
si cu niveluri de performanta exprimate mai specific, mai clar, cu 0 zona de interventie educationala asociata
(remediere, dezvoltare, aprofundare, extindere), avem iatd, o solutie educationald sistemica pe care am reusit sa
o realizam cu sprijinul si cu eforturile cadrelor didactice, sustinute de mediul nonguvernamental si validate de
institutiile competente educational.

Continuarea acestor eforturi cu noi standarde, pentru alte discipline si pentru alte clase, revizuirea constantd a
standardelor propuse, validarea prin practicile cadrelor didactice si integrarea in instrumentarul digital de evaluare
siinregistrare a rezultatelor invatarii sunt etape ulterioare, imediate, pe care le asteptam si le sustinem cu mare
interes.

Oana Mosoiu

Lector universitar, dr. in Stiintele Educatiei
Universitatea din Bucuresti, Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatiei




Argument

Ca element al politicilor curriculare din Romania postdecembristd, standardele de evaluare a performantei
scolare a elevilor au fost definite si detaliate in diferite documente de politicd educationald. Centrarea pe formarea
de competente si evaluarea centrata pe standarde sunt dezideratele educatiei contemporane, ce vizeaza atat
egalitatea de sanse, cat si personalizarea traseelor de invatare printr-o evaluare ce are la baza standarde de
performanta si niveluri de atingere a acestora.

Prezentul proiect a fost demarat de comunitatea MERITO (sub egida Romanian Business Leaders), din
dorinta de a sprijini profesorii in derularea activitatii lor la clasa. Acest demers mizeaza pe modelul ,bottom-up”,
al schimbarilor care se pot face de jos in sus, de la profesorul care lucreaza zi de zi cu programa scolara catre
organismele administrative ale sistemului educational romanesc. Contextul actual al noului curriculum pune in
dificultate procesul didactic, iar competentele propuse trebuie sa fie insotite, in mod firesc, de rezultate, de finalitati
clare. Optiunea noastra pentru realizarea standardelor isi doreste sa depaseasca dilemele care se ascund in
spatele unor expresii precum ,curriculum bazat pe competente” sau ,centrarea pe elev’, care isi gasesc relevanta
doar in momentul validarii unor descriptori de performanta si totodata a unei evaludri unitare la nivel sistemic.

Din acest motiv, grupul de lucru s-a rezumat la realizarea unor standarde curriculare pe baza programei
scolare, care sa le ofere profesorilor instrumente coerente in construirea activitatilor didactice si in evaluarea
progresului scolar al elevilor. Ne dorim sa venim in sprijinul profesorilor in fundamentarea activitatii de proiectare
si de evaluare, care determina apropierea actului didactic de abordari centrate pe rezultatele invatarii (outcomes
learning), pe standarde sau pe procesul de invatare. Acestea sunt convergente si necesare pentru a orienta
practica profesionald catre fixarea elevului in centrul demersurilor didactice, pentru ca situatiile de invatare si
evaluarea sa fie axate pe formarea competentelor'.

S-a simiit nevoia de a incepe derularea procesului de elaborare a standardelor prin definirea conceptelor si,
respectiv, prin consultarea bibliografiei de specialitate si prin analiza documentelor de politici educationale ce
vizeaza problematica evaluarii bazate pe standarde de performanta. Totodatd, au fost initiate dezbateri la nivelul
comunitatii si demersuri de consultare a specialistilor din domeniu.

Scrierea standardelor curriculare este un prim pas, dintr-un proces elaborat, care urmareste etape clare
(detaliate in capitolul final al acestui material), ce vizeaza validarea descriptorilor de céatre beneficiarii primari ai
acestui demers: profesorii si elevii lor.

In final, sintetizdm aspectele principale pe care standardele le vizeaza si implicit, necesitatea implementarii
unor standarde curriculare la clasa:

« Profesorul devine mult mai constient de cum poate interveni in predare-invatare pentru ca elevul sa
evolueze; poate realiza planuri personalizate de interventie remediald; poate crea teste formative in functie
de nivelurile realizate; poate sa-si proiecteze cu mult mai multa precizie activitatile de predare/de evaluare si
poate stimula capacitatile metacognitive.

» Standardele de evaluare a performantei elevilor orienteaza formarea competentelor elevilor la clasg; sprijind
realizarea de bareme analitice detaliate; sprijind realizarea unei evaluari obiective, unitare, standardizate,
crescand transparenta procesului de evaluare.

1 Cf Daniel Andronache, Proiectarea curriculara centratd pe competente: perspective analitice si investigative, Editura Universitatii din
Bucuresti, 2014, pp. 42-46.




STANDARDE - CONCEPTUALIZARE

« In Dictionarul explicativ al limbii roméne, standardul? este definit drept ,norma sau ansamblu de norme care
reglementeaza calitatea, caracteristicile, forma unui produs; document in care sunt consemnate aceste
norme’;

« In Enciclopedia internationald a evaluarii in educatie, standardele educationale (cadrul de referinta) sunt defi-
nite vag drept ,obiective de atins, asteptari ale atitudinii dorite sau niveluri de performanta™,

« In general, termenul de ,standard” este asociat evaluarii standardizate, menite s& permita identificarea ni-
velului real de performanta si compararea rezultatelor obtinute de catre diferiti examinati si a rezultatelor
obtinute in diferiti ani de evaluare;

« In Standard setting: A guide to establishing and evaluating performance standards for tests, Gregory Cizek si
Michael Bunch definesc standardul de performanta drept ,urmarirea corecta a unui sistem rational prescris
de reguli sau de procedurd, care are ca rezultat atribuirea unui numar/note pentru a face diferenta intre doua
sau mai multe stari sau grade de performanta™.

Standardele de performanta sunt in stransa legatura cu ,standardele curriculare de continut”, termen folo-
sit pentru a descrie un set de rezultate, de obiective curriculare sau de obiective instructive specifice care formea-
za domeniul de continut din care este construit un test. Performanta elevului la testare este conceputa pentru a
flinterpretata in termeni de standarde de continut pe care se asteapta sa le fi atins elevul, avand in vedere scorul/
punctajul testului® Diferenta dintre standarde de continut si standarde de performanta constd, de fapt, in gradul
de stdpanire a continutului (indiferent de tipul acestuia: informativ, procedural etc.) — pentru primele — si nivelul
de aplicare al acestuia, in ce masura elevul utilizeaza corect cunostintele pe care le detine — pentru cele din urma.

Standardul de performanta este delimitat de un prag de performanta (cut scores). Intr-un cadru de re-
ferintd, fie dual, de tipul admis — respins, fie structurat pe mai multe niveluri (minimal, mediu, maximal, de
excelenta — in functie de necesitatile si de tipul de testare), orice nivel este delimitat de cel putin un prag,
care defineste ce anume trebuie sa stie sa faca elevul cu ce cunoaste pentru a fi considerat performant in
cadrul nivelului, care sunt actiunile pe care acesta trebuie sa le indeplineasca pentru a demonstra ca detine
competenta evaluata. Pragul prezinta, asadar, minimul de cunostinte si de aptitudini pe care elevul trebuie sa
le detina pentru a atinge un anumit nivel. in functie de cate niveluri de ierarhizare se stabilesc, atatea praguri
de performanta exista.

Standardele de continut reprezinta 0 masura cantitativa, cat anume trebuie sa stapaneasca din continuturi
elevul pentru a trece un prag, iar standardele de performantd, la cat de bine aplica elevul, la nivelul intregului test,

2 In traditia scolii romanesti, standarde de evaluare au fost implementate in 2003, printr-un ordin al ministrului nr. 3980/2003, prin care

s-a decis ,elaborarea unor standarde de evaluare si a unei metodologii de evaluare curenta bazata pe criterii de notare”. In acelasi an,
standardele de evaluare au fost postate si pe site-ul ministerului, fara insa a avea parte de o aplicare generalizatd, fiind la scurt timp
scoase din uz.
In ultimii ani ins&, in opinia publica si in rAndul unor practicieni, a inceput s& fie vehiculat, din nou, conceptul de ,standarde de evaluare/
de performanta/curriculare”. Astfel ca, in documentul pus in dezbatere publica in 2019, cu privire la actualizarea curriculumului nati-
onal, se revine, atat in evaluarea curenta, cat si in evaluarea la final de ciclu de invatare, la standarde curriculare, standarde care vor
deveni standarde de evaluare, definite succint ,niveluri de achizitii dezirabile”. Totodata, se militeaza pentru formularea standardelor
curriculare de invatare, astfel incat evaluarea la clasa sa fie mai obiectiva si sa evidentieze nivelul actual al elevului, in vederea diminuarii
diferentelor existente intre evaluarea la clasa si evaluarea la nivel national.

3 Dictionarul explicativ al limbii romane, Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic, 2012, p. 1046

4 ,standard should be regarded as objetives to be attained, or expectations of desirable attitudes or levels of performance”, in Walberg
Herbert, J. Haertel, D. Geneva, The International Encyclopedia of Educational Evaluation, Pergamon Press, Oxford-New York-Seoul-To-
kyo, 1990, p. 435

5 Gregory J. Cizek, ,Reconsidering standards and criteria”, in Journal of Educational Measurement, nr. 30(2)/1993, p. 100

6 Gregory J. Cizek, Michael B. Bunch, Standard setting: A guide to establishing and evaluating performance standards for tests, Sage
Publications, USA, 2007, p. 14




cunostintele pe care le detine’. In strictd legatura cu primele, se afl3 criterile de acordare a punctajului (item
scoring criteria), prin care se particularizeaza, la nivelul unui item, standardul de performanta. Ele reprezinta cat
anume trebuie sa faca elevul si ce pentru a obtine un anumit punctaj.

De asemenea, 0 analogie similard o putem intalni si la Kane, care face diferenta intre punctajul de trecere si
standardele de performanta. Punctajul este definit drept un punct intr-o scara de notare, in timp ce standardul
este nivelul de performanta minim adecvat pentru un anumit scop: ,standardul de performanta este versiunea
conceptuald a nivelului de competentd dorit, iar nota/scorul de trecere este versiunea operationald™. In practica
romaneasca, scorul de trecere este dat de notg, insa in evaludrile internationale scorurile pot fi exprimate in punc-
taje, spre exemplu PISA, unde elevul poate obtine pana la 700 de puncte.

Legat de standardele de performanta se aflé alte doud concepte: validitatea si inferarea. In acest sens, Mes-
sik? subliniaza relatia foarte stransa intre validitatea standardelor care determina validitatea testului in functie de
care se pot realiza inferentele valide pentru identificarea corecta atat a nivelului de formare a competentei, cat si
a timpului in care trebuie s& se formeze competenta. In functie de acestea, se pot lua decizii corecte pornind de
la nivelul unui elev, pana la decizii ce tin de politica educationala.

Subliniem calitatile pe care trebuie sd le indeplineasca orice instrument de evaluare (Ausebel si Robinson) '°:

« validitatea — masoara testul ceea ce este destinat sa masoare?,

« fidelitatea — rezultatele obtinute prin aplicarea repetata a testului sunt constante?,

« Obiectivitatea — aprecierile facute de mai multi evaluatori sunt concordante?,

» aplicabilitatea — poate fi administrat si interpretat cu usurinta?.

Detalieri. In ceea ce priveste validitatea, aceasta se raporteaza la continut, in masura in care testul acoperd
uniform continuturile majore, si la construct, prin acuratetea masurarii unui anumit produs (creativitatea, com-
prehensiunea etc.). De asemenea, validitatea, continud autorii, este concurentd, in sensul in care verifica daca
existd concordanta intre rezultatele obtinute la diferite teste/comportamente similare, este predictiva, intrucat
poate oferi 0 prognozé a rezultatelor viitoare ale elevului si este relevantd pentru cei testati. In ceea ce priveste
acceptiunile mai noi ale termenului de ,validitate”, acestea fac referire la gradul in care ,dovezile si teoria sustin
interpretarile scorurile testelor implicate de utilizarea propusa a testelor”'". Altfel spus, daca testul si interpretarile/
inferentele pe care le putem face in urma aplicarii lui sunt sustinute de ceea ce isi propune testul sa masoare, de
concordanta dintre rezultatele acestuia si scopul proiectarii si aplicarii lui.

Inferentele sunt definite, in acest sens, ca interpretari sau concluzii pe care evaluatorii le pot face cu privire
la ceea ce nu poate fi observabil direct. Adica, despre ce ar putea fi capabil elevul sa faca si care nu reprezin-
ta rezultatul unei evaluari, intrucat, pe de o parte, printr-o evaluare nu se pot testa toate competentele, toate
continuturile, iar pe de alta parte, evaluarea printr-un test reprezinta nivelul de performanta al elevului din acel
moment, influentat de diversi factori externi sau interni. Pornind de la rezultatul acestuia, in cazul in care testul
este valid, se pot face generalizari, deductii cu privire la nivelul de formare/dezvoltare a competentelor evaluate,
prin inferare. Din aceasta cauza, validitatea este esentiala pentru stabilirea standardelor de performanta.

Tot Cizek' prezinta si caracteristicile cadrului de referinta, ansamblu al standardelor de performanta. Din
punct de vedere procedural:

« standardele trebuie sa fie explicite (in sensul in care scopurile si procedeele de masurare sa fi fost prezen-

tate a priori),

« standardele trebuie sa fie aplicabile (prin asigurarea unui caracter facil implementarii procedurii si analizei

datelor; de asemenea, se refera la gradul de credibilitate si de relevanta pentru publicul tinta),

« standardele trebuie sa fie sistematic si riguros implementate (cu referire la selectia si formarea participanti-

lor, la definirea standardelor, la colectarea datelor),

« standardele trebuie sa ofere un feedback de incredere cu privire la procesul de evaluare si sa fie bine docu-

mentate, astfel incat sa ofere informatii relevante pentru evaluare.

7 Gregory J. Cizek, Michael B. Bunch, op. cit., p. 29

8 M.Kane,,Validating the performance standards associated with passing scores”, in Review of Educational Research, 64(3)/1994, pp. 426.

9 S Messick, ,Standards-based score interpretation: establishing valid grounds for valid inferences”, in Research Report Series, 1994, pp.
291-305, disponibil la https://doi.org/10.1002/}.2333-8504.1994.tb01630.x

10 D. Ausubel, F Robinson, Invatarea in scoald, Editura Didactica si pedagogica, Bucuresti, 1981, p. 678, apud Adrian Stoica, Evaluarea
curentd si examenele, Bucuresti, 2001, p. 48

11 Robert Ebel, ,Must all tests be valid?” in American Psychologist, nr. 16/1961, pp. 640-647, apud Gregory J. Cizek, Michael B. Bunch,
Standard setting: A guide to establishing and evaluating performance standards for tests, op. cit., p. 17

12 Gregory J. Cizek, Michael B. Bunch, Standard setting: A guide to establishing and evaluating performance standards for tests, p. 60.




Caracteristicile interne ale standardelor sunt urmatoarele:

* consecventa in ceea ce priveste metoda utilizata in stabilirea standardelor,

« consecventa aplicdrii, de catre evaluatori, a criteriilor pentru stabilirea gradului de dificultate pentru itemi;

« consecventa aplicdrii criteriilor intre diferiti participantj;

« consecventa deciziilor in ceea ce priveste stabilirea pragurilor de performanta si a gradului de intelegere a

acestora, la consistenta clasificarilor.

Apoi, in ultima faza, pentru verificarea standardelor se trece la compararea lor cu alte metode de stabilire a
standardelor, cu alte criterii, astfel incat acestea sa fie rezonabile si realiste in ceea ce priveste plasarea elevilor la
anumit nivel.

Constantin Cucos™, pentru cresterea obiectivitatii in evaluare, aduce in discutie descriptorii de performanta —
,explicitati ca o suité de enunturi normativ-valorice care circumscriu activitati si performante probate de elevi[..] si
induc uniformizarea conditiilor de evaluare”. In plus, se disociaza intre obiective educationale si descriptori: astfel,
obiectivele sunt predictori de performantd, anticipari ale rezultatelor invatarii, orienteaza predarea si invatarea, iar
descriptorii sunt repere de evaluare a rezultatelor.

Detalieri asupra unor concepte aflate in relatie cu standardele:

a) denumirea nivelului, eticheta acestuia: in functie de acuratetea incadrarii intr-un anumit nivel, cadrul de
referinta poate avea doua niveluri: admis — respins, promovat — nepromovat; trei niveluri: minim — mediu
— maxim sau de baza — mediu — avansat; patru: insuficient — suficient — bine — foarte bine sau mai multe.

b) descriptorii de performanta: sunt alcatuiti din mai multe propozitii sau paragrafe care ofera explicatii clare,
detaliate, specifice pentru fiecare nivel de performanta si sunt exprimate, in general, prin constructii verbale
care prezinta cunostintele, abilitatile, caracteristicile pe care trebuie sa le aiba cei care sunt plasati la nivelul
respectiv de performare.

c) evaluarea criteriala care, conform aceleiasi enciclopedii, permite interpretarea rezultatelor evaludrii in func-
tie de un set de competente vizate, bine definite' si care face referire la: descrierea performantei elevilor,
incadrarea celor examinati intr-o categorie (de exemplu: performanti vs. neperformanti) si descrierea nive-
lului de performanta pentru o anumita categorie, in studiile legate de programele de evaluare.

d) evaluarea standardizata — este un tip de evaluare caracterizat printr-un numar mare de itemi cu un grad
ridicat de obiectivitate, care sunt relevanti prin comparatie de la un an la altul pentru toti elevii. Se verifica
numeroase competente si cunostinte prin itemi de tip grila, cu un grad ridicat de validitate si fiabilitate™®.

e) IRT — Item Response Theory — teorie moderna a evaluarii, ca laturd a psihometriei, care consta in proiec-
tarea, analiza si notarea/scorarea itemilor cu scopul de a masura abilitati, atitudini, cunostinte observabile
sau latente.

f) outcomes — serie de abilitati, atitudini, cunostinte observabile, produse ale invatarii care sunt supuse evalu-
arii. Killen'® considerd ca sunt doua tipuri de rezultate: cele care cuprind indicatorii de performanta (rezultate
din teste standardizate) si cele care se referd la rezultate mai putin tangibile (cuprinde ceea ce stiu elevii, ce
sunt capabili sa faca).

13 Cf. Constantin Cucos, Pedagogie, Editura Polirom, lasi, 2014, p. 453 si urm.

14 Walberg Herbert, J. Haertel, D. Geneva, op.cit., p. 113.

15 Arthur Hughes, Testing for Language Teachers, Cambridge, Cambridge University Press, 2003, p. 41-42.
16 R. Killen, Outcomes-Based Education: Principles and Possibilities, 2000, apud. Andronache, vol.cit, p. 41.




ANALIZA DOCUMENTELOR DE POLITICA EDUCATIONALA CE VIZEAZA
PROBLEMATICA STANDARDELOR DE PERFORMANTA

Ca element al politicilor curriculare din Romania postdecembristd, standardele de evaluare au fost definite si elabo-
rate in diferite documente de politici educationale.

1. In Legea invatamantului nr. 84, din 24 iulie 7995 (revizuitd in iunie 2003), la art.128 alin. 4 se precizeaza ca ,Obiec-
tivele specifice in evaluarea procesului instructiv-educativ pe fiecare nivel de invatamant se stabilesc prin standarde
aprobate de Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului™"”.

2.1n 1998, a fost elaborat si aprobat documentul de politica educationald Curriculum si dezvoltare curriculard in
contextul reformei invatamantului. Politici curriculare de perspectiva, care a stabilit prioritatile demersurilor viitoare n
domeniu. Acest document de politicd educationald a explicitat, pentru prima datd, premisele filosofiei educationale pe
baza céareia s-a dezvoltat curriculumul national si a definit conceptele de baza din domeniu: curriculum de baza, curricu-
lum la decizia scolii, ciclu curricular, arie curriculard, schema orard, standard curricular, profil de formare etc.

Mai mult, se accentueaza cd standardele curriculare de performanta sunt ,standarde nationale, absolut necesare in
conditiile introducerii unei oferte educationale diversificate, concretizate in elaborarea unui nou plan de invatdmant, a unor
programe scolare cadru sia manualelor alternative. Ele reprezintd, pentru toti elevii, un sistem de referintd comun si echivalent,
vizand sfarsitul unei trepte de scolaritate. Standardele curriculare de performanta sunt criterii de evaluare a calitaii procesului
deinvatare. Ele reprezinta enunturi sintetice, in masura sa indice gradul in care sunt atinse obiectivele curriculare de catre elevi.
Intermeni concretj, standardele constituie specificri de performanta vizand cunostintele, competentele si comportamentele
stabilite prin curriculum®. In viziunea autorilor, standardele curriculare de performantd ,asigura conexiunea intre curriculum si
evaluare. Pe baza lor vor fi elaborate nivelurile de performantd, precum si itemii necesari probelor de evaluare. Standardele vor
fi realizate pe obiect de studiu si pe treapta de scolaritate (respectiv, pentru clasele a IV-a sia Vill-a/ a IX-a)™.

3. In anul 2003, printr-un ordin al ministrului educatiei, cercetarii si tineretului?’ s-a decis ,elaborarea unor standarde
de evaluare si a unei metodologii de evaluare curentd bazata pe criterii de notare”. In acelasi an, standardele de evaluare
au fost postate si pe site-ul ministerului si un grup de specialisti ai Serviciului National de Evaluare si Examinare (SNEE)
aimplementat un program de validare experimentala a criteriilor de notare elaborate pentru fiecare lectie/ capitol la dis-
ciplinele clasei a Vill-a'.

Procesul de validare a fost structurat pe doua componente: pilotarea criteriilor de notare pe un esantion de apro-
ximativ 2000 de elevi din 13 judete, desfasurata in perioada 2-15 decembrie 2003 si experimentarea propriu-zisa
programata a fi desfasuratd, la nivel national, in perioada februarie-mai 2004. Din raportul publicat de SNEE reiese ca
procesul de validare nu a fost finalizat (etapa de experimentare propriu-zisa nu a fost implementatd).

Din concluziile raportului SNEE retinem urmatoarele aspecte:

1. pilotarea a fost realizata in trei etape:

a. elaborarea unei probe scrise pentru fiecare dintre disciplinele: matematica, fizica, chimie, biologie, geografie,
limba si literatura romang, limbi moderne, istorie, religie, cultura civica, educatie tehnologicd, educatie muzicala,
limba si literatura maghiara, educatie fizica si sport.

b. aplicarea probei scrise esantionului de elevi

c. corectarea lucrarilor de cétre profesorul clasei in paralel cu corectarea ,martor”.

17 https:/lege5.ro/Gratuit/hazdami/legea-invatamantului-nr-84-1995

18 Ministerul Educatiei Nationale, Consiliul National pentru Curriculum — Curriculum National pentru invatamantul obligatoriu. Cadru de
referinta, Bucuresti, 1998, p. 37.

19 Ibidem.

20 OMECT nr. 3980/19.05.2003 cfr. Criterii de notare pentru clasa a Vil-a, Ministerul Educatiei si Cercetdrii, Serviciul National de Evaluare si Examinare.

21 Adrian Stoica (coord), Criterii de notare pentru clasa a Vlll-a — Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului; Serviciul National de Evaluare
si Examinare, Bucuresti, 2004, p. 6.




Elaborarea probelor scrise, aplicarea si corectarea ,martor” au fost realizate de expertii SNEE.
2. din analiza rezultatelor probelor de evaluare marja de eroare cea mai mare (+2 procente) a fost inregistrata la discipli-
nele umaniste (limba siliteratura romana, limbi moderne, istorie, geografie, educatie tehnologica si educatie muzicald).

4. Capitolul V. Evaluarea rezultatelor invatarii al Legii educatiei nationale nr.1/2011 precizeaza la art. 71, alin. 2 ca
,Toate evaludrile se realizeaza pe baza standardelor nationale de evaluare pentru fiecare discipling, domeniu de studiu,
respectiv modul de pregatire"? respectiv, la art.72, alin.T "Evaluarea se centreaza pe competente, ofera feed-back real
elevilor si sta la baza planurilor individuale de invatare. In acest scop se va crea o banca de instrumente de evaluare
unica, avand functie orientativa, pentru a-i ajuta pe profesori in notarea la clasa”.

5. In documentul de politici educationale, Repere pentru proiectarea si actualizarea curriculum national?® se specifica
faptul ca ,in contextul unui model curricular centrat pe competente/rezultate ale invatarii, intreg sistemul de evaluare
trebuie regandit in paradigma evaluarii pentru invatare. || este nevoie de o corelare la nivelul procesului de preda-
re-invatare-evaluare, care poate fi asigurata prin stabilirea unor standarde de performanta/ evaluare, formulate intr-un
limbaj accesibil tuturor potentialilor beneficiari (elevi, parinti, profesori, angajatori etc.)"?.

6. In raportul Studii OCDE privind evaluarea si examinarea in domeniul educatie. Romania 2017, sunt analizate ama-
nuntit toate formele de evaluare si examinare din sistemul educational romanesc. Documentul semnaleaza faptul ca
performanta elevilor este evaluata prin examene nationale de o calitatea si fiabilitate foarte mare. Performanta se con-
centreaza insa pe rezultatele scolare sinu pe abilitatile existente sau pe competentele dezvoltate pe parcursul scolarita-
tii. Nealinierea practicilor de evaluare la curriculum genereaza o subminare a dezvoltarii competentelor prin raportarea
practicilor de predare siinvatare la sistemul de evaluare, mai precis, la rezultatele obtinute la examenele nationale.

Echipa OCDE a constatat ca standardele de invatare incluse in curriculum nu detin rolul central pe care ar trebui sa
il aiba in sistemul de invatamant. in timpul interviurilor cu cadrele didactice realizate pe durata studiului, nu s-a facut
nicio referire la modul in care aceste standarde ghideaza planificarea orelor sau cum influenteaza evaluarea la clasa
ori feedbackul oferit elevilor. Prin contrast, in tari precum Noua Zeelandd, standardele de invatare fac parte integranta
din curriculumul predat, dar ,in Romania, se pare ca profesorii au o intelegere limitata privind diferentele dintre vechiul
si noul curriculum, mai ales in ceea ce priveste implicatiile abordarii centrate pe competente a noului curriculum pentru
practica pedagogica si evaluativa®.

Analiza aspectului 2.7. Alinierea evaludrii elevilor la obiectivele de invatare ale noului curriculum a generat urmatoa-
rele recomandari:

» Dezvoltarea standardelor curriculare de invatare in domeniile de baza, mai precis scris, citit si matematica, pentru

ca acestea sa devina niste repere cheie in evaluarea de la clasa si cea externg, sprijinind alinierea la curriculum.

» ,Aceasta ar trebui sa includa exemple concrete de lucrari ale elevilor, care sa ilustreze asteptarile nationale.
Folosirea scalelor actuale de punctare la clasa pentru a stabili niveluri de performanta in cadrul standardelor
nationale de invatare ar ajuta, de asemenea, cadrele didactice sa coreleze standardele cu propria lor activitate
de la clasa si sa creeze un limbaj comun pentru descrierea performantei’.

« Utilizarea evaluarilor nationale de la clasele a Il-a si a VI-a in scopul consolidarii standardelor de invatare.

» Evaludrile nationale vizeaza competentele de baza ale noului curriculum, putand constitui un mod util de a
comunica standardele stabilite si de a incadra corect performantele individuale ale elevilor in baza acestora.
Pentru aceasta, insg, evaludrile trebuie insotite de indrumare cu privire la modul in care trebuie interpretata
activitatea elevilor, in concordanta cu standardele de invatare. Raportarea rezultatelor trebuie, de asemenea,
aliniata la standardele de invatare astfel incat profesorii, elevii si parintii sa inteleaga clar masura in care un elev
stapaneste competentele de baza si orice eventuale decalaje si dificultati de invatare™.

» Stabilirea clara a organismului guvernamental responsabil de dezvoltarea continua a standardelor de invatare

pentru a asigura ca se acorda prioritate acestei activitati.

» ,Indiferent de agentia care preia aceastd responsabilitate, va fi esential sa existe o stransa colaborare intre ISE
si CNEE, precum si o finantare adecvatad™®.

22 https:/lege5.ro/Gratuit/geztsobvgi/evaluarea-rezultatelor-invatarii-lege-1-2011?dp=gg2tomrwha3ts

23 Institutul de Stiinte ale Educatiei, versiune de lucru, 2015.

24 Repere pentru proiectarea si actualizarea curriculum national. Document de politici educationale. Institutul de Stiinte ale Educatiei, versi-
une de lucru, 2015, p. 36.

25 OCDE si UNICEF - Studii OCDE privind evaluarea si examinarea in domeniul educatie. Romania 2017, p.95

26 Ibidem, pp. 92-93.

27 Ibidem, p. 93

28 Ibidem, p.94




7. In documentul strategic pus in dezbatere publicd in 20192, cu privire la actualizarea curriculumului national sunt
listate ca principale tendinte in politicile educationale centrarea pe formarea de competenta si evaluarea centrata pe
standarde: ,sistemele educationale democratice si descentralizate asigura egalitatea de sanse si personalizarea trase-
elor de invatare printr-o evaluare care are la baza standarde de performanta si niveluri de atingere a acestora™®.

Referitor la relatia competenta - standard documentul precizeaza: ,competenta (cheie s.n) se afla in continua for-
mare-exersare-dezvoltare; acest proces este realizat la diferite niveluri de performanta, exprimate prin standarde curri-
culare deinvatare™'.

De asemenea, este punctata relatia curriculum-evaluare din perspectiva evaluarii competentelor si din prisma celor
doua tipuri de evaluare: evaluarea curenta, |a clasa, proiectata si realizata de cadrul didactic, cu formele sale: initiala/
predictiva, continua/formativa si sumativa, respectiv, evaluari si examene nationale, proiectate si realizate de institutii
specializate; de obicei, cu caracter sumativ (la final de cicluri educationale). Documentul delimiteaza conceptual relatia
dintre standardele curriculare si evaluarea curenta. Astfel pentru imbunatétirea evaludrilor la clasa, interne, sunt nece-
sare, la nivel de politica educationald, de o serie de conditii:

« formularea standardelor curriculare de invatare care sa orienteze profesorii in determinarea pragurilor de achi-

zitii pe care le urmaresc la elevi;

« stabilirea, la nivelul fiecarei discipline a standardelor de performanta sub forma unui numar de praguri (niveluri de
realizare) ale acestor competente deoarece programa formuleaza competentele dezirabile pentru nivelul functi-
onal (mediu);

« asocierea standardelor de performanta cu scale de notare, sisteme de punctaje sau alte modalitati de converti-
re din exprimari calitative in forma cantitativa (numeric3, alfabeticd, prin calificative);

« colaborare intre expertii in curriculum si expertii in evaluare in vederea trasarii reperelor de evaluare pe baza
standardelor curriculare/de performanta.

8. Documentul Raport Romania Educatd®, in capitolul \V.5. Curriculum si evaluare centrate pe competente propune o
serie de obiective simasuri de imbunététire a evaluarii performantelor scolare dintre care remarcam:

Obiectiv. Analiza, monitorizarea si evaluarea periodica a curriculumului aplicat si a celui realizat, in vederea realizarii
unor interventii ameliorative, bazate pe date.

Masuri: ,Va fi elaborat un cadru de referinta pentru sistemul de evaluare, care sa ia in considerare si evaluarea la
nivelul clasei, aldturi de evaluarea la nivel national si care sa defineasca in mod sistematic rolurile acestora. Vom sustine
parcurgerea unor etape specifice pentru flecare evaluare: crearea specificatiilor testului, elaborarea si revizuirea itemilor,
elaborarea standardelor de evaluare, elaborarea testului, analiza itemilor si pilotarea acestora cu un accent prioritar pe
analiza statistica si psihometrie. La baza acestui demers, va sta IRT (Item Response Theory) care are multiple avantaje
fata de CTT (Classical Test Theory) si reprezinta, la ora actuald, un standard profesional atat pentru evaludrile nationale,
cat si pentru cele internationale (PISA, TIMSS, PIRLS, ICILS, NAEP etc.). In conditiile unei evaludri care este fundamentata
stiintific, raportatd la standarde internationale valide si care ofera contextul unei evaludri juste, putem avea incredere in
scoruri/ punctaje individuale, definite/ acordate in functie de scopul urmarit. Cand rezultatele evaluarilor devin compara-
bile, atatin cadrul unei aceleiasi scoli, cat siintre scoli, putem avea o mai buna intelegere cu privire la eficienta sistemului
Si nevoia de interventii ameliorative viitoare™:,

Obiectiv: Elaborarea unor standarde si a unor descriptori corespunzatori scalelor de notare folosite in evaluarea ele-
vilor si utilizarea lor pentru compararea rezultatelor scolare si pentru cresterea increderii societatii in sistemul de notare
din scoli. Utilizarea acestora inclusiv pentru recunoasterea invatarii formale si informale.

Masuri: ,Formarea unor grupuri de lucru pe discipline, arii curriculare sau interdisciplinare care sa elaboreze stan-
darde de performanta si descriptori de performanta, corelati cu programele elaborate pe discipline/module/interdisci-
plinar si cu scalele de notare adoptate pentru disciplinele respective; pilotarea, pe un numar de scoli implicate voluntar,
a standardelor si descriptorilor elaborati. Revizuirea propunerilor si elaborarea versiunilor finale;

Pregétirea cadrelor didactice in vederea utilizarii eficiente a standardelor si a descriptorilor de performant. Incura-
jarea folosirii standardelor de performanta in practica didactica™*.

29 ** Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea Curriculumului national. Cadrul de referinta al Curriculumului national, Bucuresti, 2020
(MO.Nr. 157 bis/15.1.2021)

30 op.cit,p.10

31 op.cit, p.21

32 Raport Romania Educatd, 14.06.2021, http://www.romaniaeducata.eu/wp-content/uploads/2021/07/Raport-Romania-Educa-
ta-14-iulie-2021.pdf

33 Ibidem, p. 83.

34 Ibidem, p. 87.




ELABORAREA STANDARDELOR LA LIMBA SI LITERATURA ROMANA. REPERE.

In realizarea standardelor si a descriptorilor:

a) am urmat intocmai **Programa de Limba si literatura romand, aprobata prin OMEN 3393/2017;

b) am valorificat viziunea curriculara prezentata in Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea Curricu-
lumului national. Cadrul de referinta al Curriculumului national, Bucuresti, 2020 (MO. Nr. 157 bis/15.1.2021);

c) am luat in considerare competentele-cheie care stau la baza disciplinei®®:

a) Competenta de literatie/de comunicare in limba materna — se refera la capacitatea de a identifica,
de a exprima, a crea si a interpreta concepte, sentimente, fapte si opinii, oral si in scris, cu ajutorul
suportului vizual, auditiv si digital, in diverse contexte si la diverse discipline. Aceasta presupune
abilitatea de a comunica si de a interactiona in mod eficace, adecvat si creativ cu ceilalti. Dezvol-
tarea literatiei reprezinta baza pentru continuarea invatarii si a interactiunii lingvistice. In functie de
context, competentele de literatie pot fi dezvoltate in limba materna, in limba de scolarizare si/sauin
limba oficiala dintr-o tara sau regiune.

h) Competenta de sensibilizare si exprimare culturald — Implica intelegerea si respectul fata de modalitatile
in care ideile si semnificatiile sunt exprimate si comunicate creativ in culturi diferite, printr-un registru
artistic si prin alte forme culturale. Se refera si la intelegerea, dezvoltarea si exprimarea propriilor idei si a
sensului apartenentei sau al rolului in societate, intr-o varietate de forme si contexte.

d) am luat ca reper Profilul absolventului®®:

Comunicare  in  limba — Cautarea, colectarea, procesarea de informatii si receptarea de opinii, idei, sentimente intr-o
materna varietate de mesaje ascultate/ texte citite
— Exprimarea unor informatji, opinii, idei, sentimente, in mesaje orale sau scrise, prin adaptarea la
situatia de comunicare
— Participarea la interactjuni verbale in diverse contexte scolare si extrascolare, in cadrul unui dialog

proactiv
Sensibilizare si exprimare — Aprecierea unor elemente definitorii ale contextului cultural local si ale patrimoniului national si
culturala universal
— Realizarea de lucrari creative folosind diverse medii, inclusiv digitale, in contexte scolare si extra-
scolare

— Participarea la proiecte si evenimente culturale organizate in contexte formale sau nonformale

e) am operationalizat definitia competentei si a componentelor sale conform Reperelor pentru proiectarea,

actualizare si evaluarea Curriculumului National. Cadrul de referinta al curriculumului national.

Este importanta si definitia de lucru a competentei: ,0 competenta se manifesta printr-un set de atitudini fata
de sarcina asociata si care, prin motivatie si interese, angreneaza ansamblul de abilitati si cunostinte, respectiv
seturile de capacitati cognitive, emotionale si fizice care pun in actiune comportamente specifice, contextualizate
de sarcina si rol"*”. Retinem astfel ca formarea unei competente nu presupune reducerea importantei continu-
tului, a aspectelor teoretice, mai mult competenta nu se opune cunostintelor, ci reuseste sa dinamizeze, datorita
dimensiunii procesuale, continuturile proprii unui domeniu, in activitati care motiveaza elevul sa se implice la nivel
superior din punct de vedere cognitiv.

De asemenea, continuturile invatarii mentionate in programa ,reprezinta achizitii de baza prin care se urma-

35 **Ministerul Educatiei Nationale, Documentul de politici curriculare ,Repere pentru proiectarea si actualizarea curriculumului national’,
p.23.

36 https:/www.ise.ro/wp-content/uploads/2015/12/Profilul-de-formare-al-absolventului_final.pdf, p. 5.

37 **Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea curriculumului national. Document de politici educationale, Institutul de Stiinte ale
Educatiei, aprobat in 2020, p. 17 (arhiva on-line).




reste formarea competentelor”?, iar acestea sunt componente ale competentei. Astfel in lectura programei aten-
tia nu va fi directionata spre ,ce se invatd’, ci spre rezultatul, spre finalitatile disciplinei mentionate in cadrul com-
petentei. In acest sens, competenta de redactare este formata dintr-un set de cunostinte (ceea ce stie si intelege
elevul), de abilitati (cum foloseste ceea ce stie) si de atitudini (cum se raporteaza la propria persoang, la ceilaltj si
la lume). Dar intr-un curriculum centrat pe formarea de competente este de la sine inteleasa miza abilitatii meta-
cognitive® ca element transversal, predarea integrata, dimensiunea procesuala prin oferirea de feedback, de con-
textualizare permanentd, de creare a unei rutine prin formarea, dezvoltarea, exersarea, extinderea si aprofundarea
unei competente. Detaliem:

« cunostinte — reprezintd un ansamblu de informatii factuale, conceptuale, procedurale; idei, teorii validate si

care sprijina intelegerea unei discipline sau a unui domeniu de cunoastere.
« abilitati — reprezinta utilizarea cunoasterii existente in vederea obtinerii unor rezultate;
« atitudini — descriu modalitati de raportare la idei, persoane sau situatii.

f) am analizat structura interna a competentelor pa baza taxonomiilor cognitive (taxonomia lui Bloom din 1956,
Costa din 1991 (Levels of Thinking), Webb, 1995 (Depth of Knowledge), Hess, 2009 (Cognitive Rigor Matrix):

RECUNOASTERE:
« Nivel 1: Recunoaste sau localizeaza faptele de baza, termeni, detalii, evenimente sau idei explicit formulate
in text; Citeste cuvintele din text cu fluenta si acuratete;

INTELEGERE:

« Nivel 1: identificd sau descrie elemente literare (personaje, cadru spatio-temporal, secvente etc.); selecteaza
cuvintele potrivite cand sensurile destinate/ definitiile sunt evidente;

« Nivel 2: specificg, aratd, relationeaza, explica de ce (ex. relatia cauza-efect); ofera exemple/ contraexemple;
rezuma rezultate, concepte, idei; creeaza inferente de baza sau predictii logice pentru fapte sau tex-
te; localizeaza informatia pentru a sustine idei centrale, explicite si implicite;

« Nivel 3: explica, generalizeaza sau conecteaza idei folosind dovezi (citate, exemple, referinte textuale); iden-
tifica/ produce deductii despre temele explicite sau implicite; scrie 0 compunere formata din mai
multe paragrafe, pentru un anumit scop, utilizand o anumita instanta literara si pentru o anumita
audientd (se referd la cititori);

« Nivel 4: explica in ce mod conceptele sau ideile specifice relationeaza cu alte domenii de continut (ex. social,
politic, istoric); dezvolta generalitati despre rezultatele obtinute sau despre strategiile folosite si le
aplica in noi situatii problema;

APLICARE:

« Nivel 1: foloseste structuri ale limbii (prefixe/ sufixe) sau relatii intre cuvinte (sinonime/ antonime),; deter-
mina sensurile cuvintelor; aplica reguli pentru intelegerea rolului utilizarii punctuatiei, a cuvintelor, a
aspectelor lingvistice;

« Nivel 2: foloseste contextul pentru a identifica intelesul cuvintelor/al frazelor; obtine si interpreteaza infor-
matia utilizand caracteristicile textului; dezvoltd un text care poate fi limitat la o singura fraza; aplica
structuri organizationale simple (paragrafe, tipuri de propozitie) in scriere;

« Nivel 3: aplica un concept intr-un context nou; revizuieste proiectul final pentru a observa intelesul sau pro-
gresia ideilor; organizeaza textul astfel incat sa aiba consistenta interna; aplica alegerea cuvantului,
a punctului de vedere, a stilului pentru a avea impact asupra cititorului/ spectatorului in interpretarea
textului,

« Nivel 4: ilustreaza modul in care teme multiple pot fi interrelationate (din punct de vedere istoric, geografic,
social, artistic, literar etc.); selecteaza sau concepe o abordare de-a lungul diferitelor alternative pen-
tru a cauta o problema a operei;

38 Ibidem, p. 28
39 Cf Harriet Salatas Waters, Wolfgang Schneider (ed.), Metacognition, Strategy Use, and Instruction, The Guilford Press, 2070.




ANALIZA:

« Nivel 1: identificd daca o informatie specifica e inclusa siintr-o reprezentare grafica (ex. hartda mentald, tabel,
organizator grafic, diagrame) sau caracteristici ale textului (ex. rubrici, subrubrici, capturi); decide ce
structura a textului este cea mai potrivita pentru public in functie de scopul propus;

« Nivel 2: clasifica/compara elemente literare, termeni, fapte/detalii, evenimente; analizeaza forma, organiza-
rea Si structura internd a textului (cuvinte de semnal, tranzitji, indicatii semantice) a diferitelor texte;
face diferenta dintre informatji relevante-irelevante; fapte-opinii; identifica trasaturile textului; face
diferenta dintre tipologia textelor sau a genurilor.

« Nivel 3: analizeaza informatia in seturi de date si texte; analizeaza interrelationarea conceptelor, a proble-
melor; analizeaza sau interpreteaza stilul autorului (prin mijloace literare, puncte de vedere sau po-
tentiale erori/ prejudecati) pentru a crea sau critica un text; foloseste motivarea, planificarea sau
argumentarea pentru a sustine inferente;

* Nivel 4: analizeaza multiple surse ale argumentului sau multiple opere ale aceluiasi autor sau grupuri de
opere apartinand aceluiasi gen, perioada de timp/culturala sau aceleiasi tematici; analizeaza teme
complexe/ abstracte, perspective, concepte; adung, analizeaza si organizeaza multiple surse de in-
formatie; analizeaza stilurile discursurilor literare

EVALUARE
« Nivel 3: citeaza dovezi si dezvolta un argument logic in functie de context; descrie, compara si diferentiaza
metode de solutionare; verifica caracterul rezonabil al rezultatelor; justifica sau critica concluziile
emise;
« Nivel 4: evalueaza relevanta, acuratetea si complexitatea informatiilor din surse multiple; aplica sensuri in-
tr-un mod inedit, oferind argumente sau justificare pentru acestea.

CREAREA:
« Nivel 1: genereaza conjecturi/inferente pragmatice, creative (cf. Cunningham) sau ipoteze bazate pe obser-
vare sau pe cunostinte si experiente anterioare.
« Nivel 2: sintetizeaza informatia intr-o structura sau text; dezvolta un model complex pentru o solutie daté;
dezvolta o solutie alternativa.
« Nivel 3: sintetizeaza informatiile din multiplele surse sau texte diverse; articuleaza o noua conceptie, alter-
neaza teme, cunostinte sau perspective noi.

g) am valorificat descriptorii din Cadrul european pentru studiul literaturii in invatamantul secundar (LiIFT-2 -
Literary Framework for Teachers):

Nivelul 1

Experienta de lectura: au
cel putin lecturile scolare
obligatorii.

Interese: i intereseaza un
univers de referinta fami-
liar, dar accepta si lumile
fantastice.

Cunostinte generale: au cu-
nostinte specifice varstei si
lumii in care traiesc.
Cunostinte literare: au cu-
nostinte elementare pri-
vind genurile literare.

Nivelul 2

Experientd de lectura: are
cateva experiente de lectura
satisfacatoare.

Interese: sunt interesati in
special de probleme sociale
concrete.

Cunostinte generale: au cu-
nostinte de baza, influentate
mai ales de mediile lor si de
scoald.

Cunostinte literare: sunt mai
constienti de genuri si de
propriile interese de lectura.

Tabel: Nivelul elevilor — cf. LIFT 2, cadru de referinta 12-15 ani

Nivelul 3

Experienta de lectura: a citit
cartile populare intre tinerii
de vérsta Iui (bestselleruri,
literatura pentru adoles-
centj).

Interese: sunt interesati sa
exploreze lumile (nefamili-
are) prezentate in cartj.
Cunostinte generale: au
interese specifice si ating
niveluri mai nalte de cu-
nostinte specializate.
Cunostinte literare: cunosc
céativa autori populari si ca-
tegorii narative de baza (de
ex. timp, spatju, personaje
plate/rotunde).

Nivelul 4

Experienta de lectura: are
0 oarecare experientd cu
texte literare mai dificile,
provocatoare.

Interese: sunt interesat]
de probleme care le de-
pasesc experientele  si
interesele.

Cunostinte generale: au
cunostinte generale me-
dii despre lume si soci-
etate, care le permit sa
aiba opinii pe care le pot
argumenta.

Cunostinte literare:  cu-
nosc anumite categorii
narative (personaje, intri-
ga, perspectiva).



h) am luat ca reper scalele PISA (2018) pentru citire:

Nivel

1c

1b

Ta

Ce pot face elevii aflati la acest nivel:

Pot intelege sensul literal al cuvintelor scrise individuale si al frazelor cu propozitii foarte scurte, cu sintaxa sim-
pla care descriu contexte familiare. Pot localiza cuvinte individuale sau grupuri de cuvinte in cadrul unor texte
scurte pe baza unor indicii literale. Textele utilizate sunt scurte si nu contin aproape de loc informatii contradic-
torii. Textele au o structurd familara elevilor si contin indicii sau sprijin explicit pentru componenta informativa,
repetitii si ilustratii.

Pot localiza o secventa de informatii solicitatad explicit, aflata intr-o pozitie proeminenta intr-un text scurt, simplu sin-
tactic, cu un context si de un tip familiar (cum ar fi o naratiune sau o lista simpla). Textele pentru acest nivel asigura
sustinere cititorilor, cum ar fi repetarea informatiei, imagini sau simboluri familiare. Exista un nivel minim de informatii
contradictorii, iar cititorii aflati la acest nivel pot interpreta textele realizand conexiuni simple intre elemente informa-
tionale alaturate unele de altele

Pot localiza una sau mai multe partiindependente de informatii enuntate explicit. Pot recunoaste ideea principald sau
scopul autoruluiin cazul textelor care abordeaza o tema familiara sau pot realiza o conexiune simpla intre informatiile
din text si cunostintele comune, de zi cu zi. De regulg, informatia solicitata in text este proeminenta si exista foarte
putine informatii concurente. Elevul este in mod explicit indrumat sa ia in considerare factorii relevanti pentru sarcina
de lucru si care se regasesc in text.

Pot localiza unul sau mai multe elemente informationale, care pot sa solicite realizarea unei inferente si pot sa soli-
cite indeplinirea mai multor conditii. Pot recunoaste ideea principald a unui text, pot intelege relatiile sau pot intelege
semnificatia partiald a unui text, atunci cand informatia nu este proeminenta si cititorul trebuie sa realizeze inferente
simple. Sarcinile de lucru implicd comparatii sau contraste pe baza unei caracteristici unice aflate in text. Sarcinile de
reflectie tipice solicita cititorul sa realizeze o comparatie sau mai multe legaturi intre text si cunoasterea exogena, pe
baza experientelor si atitudinilor personale

Pot localiza si, in unele cazuri, recunoaste relatiile dintre diferite informatii care indeplinesc conditii multiple. Pot
integra mai multe parti ale unui text pentru a identifica ideea principald, pentru a intelege o relatie sau pentru a
intelege semnificatia unui cuvant sau a unei expresii. Cititorii trebuie sa ia in considerare mai multe criterii atunci
cand realizeaza comparatii sau cand categorisesc. Adesea informatiile necesare nu sunt proeminente sau exista
mai multe informatii concurente sau alte obstacole in text, cum ar fi ideile care contravin asteptarilor sau sunt
exprimate Tn termeni negativi. Sarcinile de reflectie la acest nivel pot sa solicite realizarea unor legaturi, comparatii
sau explicatii, sau pot solicita cititorului sa evalueze o parte a textului. Unele sarcini reflexive pot solicita cititorului
sa demonstreze o intelegere amanuntita a textului in relatie cu cunoasterea comuna, de zi cu zi. Alte sarcini nu
solicita o intelegere detaliatd a textului ci solicita cititorul in sensul utilizarii unor cunostinte mai putin comune,
apropiate de cele stiintifice.

Pot localiza si organiza diferite elemente informationale incluse in text. Pot interpreta diferite nuante ale limba-
jului unei sectiuni a textului, prin raportare la text ca intreg. in cazul altor sarcini de interpretare elevii demon-
streaza c& inteleg si aplica categorii in contexte nefamiliare. n plus, cititorii, la acest nivel pot utiliza cunoastere
formald sau pe cea comuna pentru a formula ipoteze despre text sau pentru a realiza o evaluare critica a aces-
tuia. Cititorii pot la acest nivel sa demonstreze o intelegere corecta a unui text lung sau complex al carui continut
sau forma le poate fi nefamiliar

Pot localiza si organiza mai multe elemente informationale bine integrate in text, realizand in acest scop inferente
pe baza carora determina care dintre elementele informationale cuprinse in text sunt relevante. Sarcinile de reflectie
solicitd realizarea unor evaludri critice sau formularea de ipoteze, pornind de la cunostinte specializate. Atat sarcinile
de interpretare cét si cele de reflectie necesitd o intelegere integrala si detaliata a textului, al carui forma si continut
nu sunt familiare. Sarcinile de lucru tipice pentru acest nivel includ utilizarea unor concepte care nu corespund astep-
tarilor, cunoasterii comune

Pot realiza inferente multiple, comparatii i contraste care sunt atat detaliate, cat si precise. Elevii demonstreaza
o intelegere detaliatd a unuia sau a mai multor texte si pot integra informatii provenite din texte diferite. Sarcinile
de lucru provoaca cititorul sa utilizeze idei nefamiliare in contextul unui complex informational proeminent, care
contine informatii concurente si genereaza categorii abstracte pentru a realiza interpretari. Elevii pot realiza
ipoteze sau pot evalua critic un text complex care abordeaza o tematica nefamiliara, avand in vedere criterii
multiple sau abordari diferite. Ei pot sa aplice o cunoastere sofisticata care nu provine direct din text. Conditia
necesara pentru abordarea si rezolvarea sarcinilor de lucru la acest nivel este precizia analizei si atentia minuti-
0asa la detalii care nu sunt evidente in text




Ne-a interesat acest model pentru a putea gandi stadial formarea competentei si pentru a miza la nivelul de
expert pe experienta si informatii contextuale.
In realizarea standardelor etapele pe care le consideram esentiale sunt urmatoarele:
» mentionarea domeniului de continut;
» mentionarea competentei generale,
* prezentarea competentelor specifice;
* prezentarea continuturilor asociate;
* prezentarea standardelor de performanta asociate competentelor specifice, accentuand ce stie sa faca cel
mai bine elevul la sfarsitul clasei a V-a si in ce etapa de progres se afla competenta generala.
« realizarea indicatorilor de performanta: se integreaza activitati cu diferite grade de reusita a performantei elevului:
- 76% -100% din activitati = nivel 4 — maxim-integrat; tip de interventie: transferare/ aprofundare
- 51% - 75% din activitati = nivel 3 — optim-functional; tip de interventie: intarire/ extindere
- 26% -50% din activitati = nivel 2 — emergent; tip de interventie: dezvoltare
— 0% - 25% din activitati = nivel 1 — alertg; tip de interventie: remediere/ recuperare
Ultimul nivel conduce spre capacitatea cognitiva impusa de competenta, dar propune si un grad de profun-
zime a achizitiondrii continuturilor, pe care profesorul trebuie sa-I considere optim integrat, automatizat, un nivel
inalt de functionalitate (se aplica contextual, flexibil, este transferat in contexte diverse).




STANDARDE SI DESCRIPTORI

Competenta generala:
1. Participarea la interactjuni verbale n diverse situatji de comunicare prin receptarea si producerea textului oral

Competente specifice:

1.1. Identificarea temei, a unor informatji esentiale si de detaliy, a intentiilor de comunicare explicite si/sau a
comportamentelor care exprima emotii din texte narative, monologate sau dialogite.

1.2. Prezentarea oralg, pe baza unor repere date de profesor, a unor informatji si a unor idei, exprimand opinii,
emotji si sentimente prin participarea la discutii pe teme familiare, de interes sau pornind de la textele
ascultate/citite.

1.3. Identificarea unor elemente paraverbale si nonverbale, in functie de situatia de comunicare.

1.4. Realizarea unei interactjuni verbale cu doi interlocutori, folosind strategii simple de ascultare activa si
manifestand un comportament comunicativ politicos fata de interlocutor(i).

Domeniu: comunicare orala

Continuturi asociate:

= Roluri in comunicare: vorbitor, ascultator.

- Reguli de acces la cuvant (intreruperi, suprapuneri, luarea/predarea cuvantului, asteptarea randului la cu-
vant).

- Unitatile comunicarii: actele de limbaj (a afirma, a intreba, a solicita, a recomanda, a promite, a felicita, a
declara etc.); perechile de adiacenta:

intrebare-raspuns, invitatie — acceptarea/refuzarea invitatiei, repros — acceptarea/refuzul reprosului, a face un

compliment — a raspunde la un compliment etc.).

- Elemente paraverbale (intensitate vocald, intonatje, tempoul vorbirii) si nonverbale (mimica, pozitji corporale,
contact vizual). Elementele nonverbale si paraverbale ca marci ale personalitatji individului.

- Strategii de concepere si de comprehensiune a textului oral: cuvinte-cheie, idei principale, tema, informatii
generale si de detaliu.

- Strategii de ascultare activa: ascultarea atenta a interlocutorului fara a-l intrerupe, retinerea corecta a infor-
matiilor, intrebari de clarificare, reformularea unui pasaj, confirmarea prin mijloace nonverbale sau paraver-
bale a atentiei acordate interlocutorului.

- Atitudini comunicative: atentie, empatie.

- Exprimarea adecvata a emotjilor.

Standard
Competente specifice Standarde de performanta
1.1. Identificarea temei, a unor informatji esentjale si de deta- Elevul generalizeaza pentru a intelege mesajul global si tema din

liu, a intentjilor de comunicare explicite si/sau a compor-  texte monologate si dialogate, integrand informatii esentiale, fapte
tamentelor care exprima emotji din texte narative, mono- de bazd, termeni, detalii, evenimente, idei.
logate sau dialogate.

1.2. Prezentarea orald, pe baza unor repere date de profesor, Elevul prezinta oral opinii si emotii coerent, corect si fluent, avand
a unor informatjii si a unor idei, exprimand opinii, emotii si o atitudine comunicativa empatica, prin participarea la discutjii pe
sentimente prin participarea la discutji pe teme familiare,  teme familiare, de interes sau pornind de la textele ascultate/citite.
de interes sau pornind de la textele ascultate/citite.

1.3. Identificarea unor elemente paraverbale si nonverbale, in Elevul defineste, exemplifica si identifica elemente paraverbale si
functjie de situatia de comunicare. nonverbale, in diferite situatii de comunicare.

1.4. Realizarea unei interactjuni verbale cu doi interlocutori, fo- Elevul este constient de rolul sdu in comunicare si respecta per-
losind strategii simple de ascultare activa si manifestand manent regulile de interactiune, manifestand un comportament
un comportament comunicativ politicos fatd de interlo-  comunicativ politicos fatd de interlocutor(i), pe parcursul discutiei.
cutor(i).




Competenta
specifica

1.1. lIdentificarea te-
mei, a unor informatji
esentiale si de detaliu,
a intentjilor de comu-
nicare explicite si/sau
a comportamentelor
care exprima emotii
din texte narative, mo-
nologate sau dialoga-
te.

1.2. Prezentarea oralg,
pe baza unor repere
date de profesor, a unor
informatji si a unor idei,
exprimand opinii, emo-
tii si sentimente prin
participarea la discufji
pe teme familiare, de in-
teres sau pornind de la
textele ascultate/citite.

1.3. Identificarea unor
elemente paraverbale
si nonverbale, in func-
tie de situatia de comu-
nicare.

1.4. Realizarea unei
interactiuni verbale cu
doi interlocutori, folo-
sind strategii simple
de ascultare activa si
manifestand un com-
portament  comuni-
cativ politicos fata de
interlocutor(i).

Continut

Strategii de comprehensiune a textului
oral: cuvinte-cheie, idei principale, tema,
informatji generale si de detaliu.

Strategii de concepere a textului oral:

cuvinte-cheie, idei principale, temg, in-

formatii generale si de detaliu.

- Atitudini comunicative: atentie, em-
patie.

- Exprimarea adecvata a emoatjilor.

Elemente paraverbale (intensitate
vocald, intonatie, tempoul vorbirii) si
nonverbale (mimica, pozitii corporale,
contact vizual). Elementele nonverbale
Si paraverbale ca marci ale personalita-
tii individului.

Roluriin comunicare: vorbitor, ascultator.
- Reguli de acces la cuvant (intreruperi,
suprapuneri, luarea/predarea cuvan-
tului, asteptarea randului la cuvant).
Unitatile comunicarii: actele de limbaj
(a afirma, a ntreba, a solicita, a reco-
manda, a promite, a felicita, a declara
etc.); perechile de adiacenta:
intrebare-raspuns, invitatie — accep-
tarea/refuzarea invitatiei, repros — ac-
ceptarea/refuzul reprosului, a face un
compliment — a raspunde la un com-
pliment etc.).
Strategii de ascultare activa: ascultarea
atenta a interlocutorului fard a- intre-
rupe, retinerea corecta a informatjilor,
intrebari de clarificare, reformularea
unui pasaj, confirmarea prin mijloace
nonverbale sau paraverbale a atentiei
acordate interlocutorului.

Note <5

Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare

- intelege sensul literal al cuvintelor
rostite individual si al frazelor cu
propozitii foarte scurte.

- Identifica eronat informatii esentia-
le (fapte de baza, termeni, fie detalii,
evenimente, idei explicit formulate)
intr-un text oral, la inceput/final/po-
Zitie proeminenta.

*nu recunoaste ideile principale, ci
extrage secvente de text fara a ob-
serva relatiile cu intregul.

+nu localizeaza informatia de deta-
liu pentru a sustine o anumita idee
centrala explicita.

- demonstreaza neintelegerea me-
sajului global al comunicarii si nu
demonstreaza capacitatea de a
generaliza.

- realizeaza prezentari orale, in enun-
furi scurte, pauze mari in vorbire, cu
divagatii de la tema, avand o atitudine
comunicativa retinutd sau pasiva.

- realizeaza, cu erori, o prezentare
scurta pe baza unor repere date de
profesor, a unor informatji si a unor
idei ambigue.

«Isi exprimd cu numeroase erori de
coerentd/ de corectitudine lingvistica
Si cu ajutor, emotji si sentimente prin
participarea la discutji pe teme famili-
are, de interes sau pornind de la textele
ascultate/citite

+isi exprimd neadecvat emotiile in
contextul dat.

- este deseori neatent in timpul dis-
cutiilor.

‘nu defineste elementele paraver-
bale si nonverbale utilizate n actul
comunicarii.

- nu identifica elemente paraverbale
si nonverbale, in diferite situatji de
comunicare.

*nu identifica elementele specifice
personalitatii individului.

* nu este constient de rolul sau in co-
municare si respecta rareori regulile
de interactiune

* nu enumera regulile de acces la cu-
vant

*nu manifestd un comportament
comunicativ politicos fata de inter-
locutor(i).

-are numeroase erori in utilizarea
actelor de limbaj si a perechilor de
adiacenta.

- nu realizeaza o ascultare activa.

- are o atitudine pasiva si nu este mo-
tivat in fata comunicarii orale.

Note 5-6

Emergent — Nivel 2
dezvoltare

- intelege cu ajutor sensul literal al cuvin-
telor in context si al frazelor cu propozi-
tii de lungime medie.

- identificd dirijat informatii esentiale,
fapte de baza, termeni, detalii, eveni-
mente, idei explicit formulate intr-un
text oral, intr-o pozitie proeminenta.

- recunoaste cu ajutor idei principale si
intelege relatiile logice/cronologice pe
care le creeaza la nivelul intregului text;

+ localizeaza cu sprijin si cu unele erori in-
formatia de detaliu pentru a sustine ide-
ea centrald explicit formulata.

- generalizeaza cu dificultate si conec-
teaza putine cuvinte-cheie/ informatii
explicite, pentru a intelege mesajul glo-
bal/tema;

- realizeaza partial adecvat prezentari orale,
CU numeroase erori de coerentd, cu pauze
in vorbire, avand o atitudine comunicativa
retinuta.

- Realizeaza, cu sprijin consistent, o prezen-
tare scurtd pe baza unor repere date de pro-
fesor, a unor informatji si a unor idei partial
clare, reperandu-se dificil aspectele genera-
le si cele de detaliu.

+ isi exprima cu sprijin putin, dar cu erori,
emotii si sentimente prin participarea
la discutji pe teme familiare, de interes
sau pornind de la textele ascultate/citi-
te.

- isi exprima partial adecvat emoatiile, cu
numeroare erori.

- defineste fie elementele paraverbale,
fle pe cele nonverbale utilizate in actul
comunicarii.

- identificd elemente paraverbale si non-
verbale generale putine, cu ajutor, in si-
tuatii de comunicare familiare.

- identifica cu sprijin unele elemente spe-
cifice personalitatii individului.

- este partial constient de rolul sau in co-
municare Si respecta uneori regulile de
interactiune

- enumera doar una/doua dintre regulile
de acces la cuvant.

+ manifesta un comportament comuni-
cativ rezervat fata de interlocutor(i).

- face unele erori in aplicarea regulilor
constitutive ale actelor de limbaj si ale
perechilor de adiacentg, pe care interlo-
cutorul le observa/corecteaza.

- foloseste ineficient strategiile de ascul-
tare activa, desi le cunoaste.

- are o atitudine pasiva si este slab moti-
vat in fata comunicarii orale.



Functional — Nivel 3
intarire / extindere

- intelege independent, cu unele erori, sensul literal al cuvintelor in con-
text si al propozitiilor/ frazelor ample.

- identificd independent, dar partial corect, informatii esentiale, fapte
de baza, termeni, detalii, evenimente, idei explicit formulate intr-un text
oral, in mai multe parti independente.

- integreaza corect mai multe parti ale unei secvente textuale si face
deductii pentru a identifica ideea principald, intelegand, cu unele erori,
relatiile logice/cronologice pe care le creeaza la nivelul intregii comu-
nicari orale;

- localizeaza independent, cu mici erori, informatia de detaliu pentru a
sustine ideea centrala explicita.

- generalizeaza cu dificultate, conectand suficiente cuvinte-cheie, infor-

matii explicite, pentru a intelege mesajul global/tema;

- realizeaza adecvat prezentari orale, cu putine erori, avand o atitudine
comunicativa retinuta.

- Realizeazd, cu putin sprijin, prezentarea pe baza unor repere date de
profesor, a unor informatji si a unor idei clare, reperandu-se dificil as-
pectele generale si cele de detaliu.

+ isi exprimd independent, cu putine erori opinii, emotji si sentimente prin
participarea la discutji pe teme familiare, de interes sau pornind de la
textele ascultate/citite.

+ isi exprima partial adecvat ematjile, cu erori putine.

- manifestd atentie, cu putine divagatii pe parcursul intregii discutii.

- defineste si exemplifica unele elemente paraverbale si nonverbale utili-
zate in actul comunicdrii.

- identifica elemente paraverbale si nonverbale, in diferite situatji de co-
municare, cu ajutor.

- identifica cu sprijin numeroase elemente specifice personalitatii indi-
vidului.

- este constient de rolul sau in comunicare si respecta deseori regulile
de interactiune

+ enumera numeroase reguli de acces la cuvant

- manifestd un comportament comunicativ politicos fata de interlocu-
tor(i), aproape pe tot parcursul discutiei.

- aplica regulile constitutive ale actelor de limbaj, cu ajutor, si ale perechi-
lor de adiacentg, iar interlocutorul le recepteaza corect.

- foloseste eficient doud/trei strategii de ascultare activa.

- are o atitudine pozitiva, proactiva, avand o motivatie extrinseca in fata
comunicarii orale.

Note 9-10

Integrat — Nivel 4
transferarea / aprofundare

- intelege independent corect sensul literal al cuvintelor in context si in
orice tip de enunt/text.

+ identifica independent si in mod corect informatii esentiale, fapte de baza,
termeni, detalii, evenimente, idei explicit formulate intr-un text oral in mai
multe parti independente, dependente.

- integreaza corect mai multe parti ale unei secvente textuale si face
deductii pentru a identifica ideea principald, intelegand relatiile logice/
cronologice pe care le creeaza la nivelul intregii comunicari orale;

- localizeaza independent si corect informatia de detaliu pentru a susti-
ne ideea centrala explicita.

- generalizeaza corect si conecteaza cuvintele-cheie si numeroase in-
formatii explicite si pentru a intelege mesajul global/tema

- realizeaza coerent, corect, si fluent, prezentari orale, avand o atitudine
comunicativa empatica.

- Realizeaza, independent, prezentarea, pe baza unor repere date de
profesor, a unor informatji si a unor idei clare, reperandu-se aspectele
generale si cele de detaliu.

- isi exprima independent, corect, clar si coerent opinii, emotii si sen-
timente prin participarea la discutji pe teme familiare, de interes sau
pornind de la textele ascultate/citite.

- Isi exprima adecvat emotjile

- manifesta atentie pe tot parcursul discutiilor

- defineste si exemplificd toate elementele paraverbale si nonverbale
utilizate in actul comunicarii.

- identifica fara ajutor si corect numeroase elemente paraverbale si
nonverbale, in diferite situatji de comunicare.

- identifica fard ajutor numeroase elemente specifice personalitatii in-
dividului.

- este constient de rolul sau in comunicare si respecta permanent re-
gulile de interactiune

- enumera toate regulile de acces la cuvant

+ manifesta un comportament comunicativ politicos fata de interlocu-
tor(i), pe tot parcursul discutiei.

- aplica eficient regulile constitutive ale actelor de limbaj si ale perechi-
lor de adiacentd, iar interlocutorul le recepteaza corect.

- foloseste eficient toate strategiile de ascultare activa.

- are o atitudine pozitivd, proactiva, avand motivatie si un scop clar in
fata comunicarii orale.






Domeniu: lectura

Competenta generala:
2. Receptarea textului scris de diverse tipuri.

Competente specifice:
2.1. Identificarea informatiilor importante din texte literare si nonliterare, continue, discontinue simultimodale.
2.2. |dentificarea temei si a ideilor principale si secundare din texte diverse.
2.3. Formularea unui raspuns personal si/sau a unui raspuns creativ pe marginea unor texte de diferite tipuri,

pe teme familiar.

2.4. Manifestarea interesului si focalizarea atentiei in timpul lecturii unor texte pe teme familiar.
2.5. Observarea comportamentelor sia atitudinilor de lecturd, identificand aspectele care necesita imbunatatire.

Continuturi asociate:
Tipare textuale de structurare a ideilor:
— narativ, descriptiv, explicativ;

— cuvinte-cheie, idee principald, idee secundara, tema;
— planul simplu de idei; planul dezvoltat de ide;;

Textul narativ:

— narativul literar (actiune, personaj, timp, spatiu),
— narativul nonliterar (actiune, participanti, timp, spatiu),
— narativul in texte multimodale (text siimagine — banda desenata));

Textul descriptiv: literar/nonliterar,
Textul explicativ (aplicativ);
Strategii de comprehensiune:

— inferente simple (relatii cauza-efect, problema-solutie etc.),

— predictii,

— impartasirea impresiilor de lecturd;
Strategii de interpretare.

— raspuns afectiy,

— discutarea mesajului/mesajelor textului,
— interpretarea limbajului figurat - personificarea, comparatja;

Interese si atitudini fata de lectura.

Standarde de performanta
Competenta specifica

2.1. Identificarea informatiilor importante din
texte literare si nonliterare, continue, dis-
continue si multimodale.

2.2. |dentificarea temei si a ideilor principale i
secundare din texte diverse.

2.3. Formularea unui rdspuns personal si/sau
a unui raspuns creativ pe marginea unor
texte de diferite tipuri, pe teme familiar.

2.4. Manifestarea interesului si focalizarea
atentjiei in timpul lecturii unor texte pe teme
familiar.

2.5. Observarea comportamentelor si a atitudi-
nilor de lecturg, identificand aspectele care
necesita imbunatatire.

Standardul de performanta

- elevul intelege sensul literal al cuvintelor in contexte apropiate, cunoscute de
el, identificand corect informatii esentiale, fapte de bazd, termeni, detalii, eve-
nimente si idei explicit formulate in text, in mai multe parti independente, dar si
informatii implicite pe baza unor inferente de tip cauza-efect, problema-solutie.

- elevul realizeaza predictii justificate asupra textelor literare si nonliterare citite,
focalizandu-si atentia asupra personajelor, a intdmplarilor importante, a limba-
jului, a conexiunilor dintre idei/informatii si detalii.

- elevul generalizeaza corect si conecteaza cuvinte-cheie, informatii explicite si
implicite, pentru a intelege mesajul global/tema din contexte comune, apropiate
de viata sa.

- elevul formuleaza corect un raspuns personal, subliniind reactia emotionala, va-
|orile, relatia sa cu textul prin raportare la idei particulare, la personaje, la atitudini,
la limbaj, la sensul global, realizand conexiuni relevante cu experienta personala
si cu diferite domenii.

- elevul reformuleaza mesajul textului intr-un réspuns creativ care demonstreaza
ca ainteles corect toate aspectele relevante ale textului.




Competenta specifica

2.1. |dentificarea  informatjilor
importante din texte literare
si nonliterare, continue, dis-
continue si multimodale

2.2. |dentificarea temei si a ide-
ilor principale si secundare
din texte diverse

2.3. Formularea unui rdspuns
personal si/sau a unui ras-
puns creativ pe marginea
unor texte de diferite tipuri,
pe teme familiare

2.4. Manifestarea interesului si
focalizarea atentjei in timpul
lecturii unor texte pe teme
familiare

2.5. Observarea comportamen-
telor si a atitudinilor de lec-
turd, identificand aspectele
care necesita imbunatatire

Continut

« Textul narativ Narativul literar. Actiune, personaj,
timp, spatiu

+ Narativul nonliterar. Actiune, participanti, timp,
spatiu.

+ Narativul in texte multimodale (text si imagine —
banda desenata).

- Textul descriptiv (literar/nonliterar).

- Textul explicativ (aplicativ).

- Tipare textuale de structurare a ideilor: narativ, de-
scriptiv, explicativ

- Cuvinte-cheie, idee principald, idee secundars,
tema

+ Planul simplu de idei.

- Planul dezvoltat de idei

- impartasirea impresiilor de lectura

- raspuns afectiv, discutarea mesajului/mesajelor
textului, interpretarea limbajului figurat (personifi-
carea, comparatia)

Interese si atitudini fata de lectura
interpretarea limbajului figurat (personificarea,
comparatia)

Interese si atitudini fata de lectura

Note <5
Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare

- intelege sensul literal al cuvintelor scrise individual si al

frazelor cu propozitii foarte scurte.

- identifica informatii esentiale, cu dificultate, fapte de baza,

termeni, detalii, evenimente, idei explicit formulate in text la
inceput/final/pozitie proeminenta

- nu identifica informatiile implicite.

- nu recunoaste ideile principale, ci extrage secvente de text

fard a observa relatiile cu textul intreg.

- localizeaza cu dificultate informatia de detaliu pentru a

sustine o anumita idee centrala explicita

- nu intelege mesajul global al textului si nu are capacitatea

de a generaliza.

- formuleaza cu numeroase erori un raspuns personal

general, fara a particulariza pe text.

- poate identifica greu, cu ajutor, dar cu foarte mare

dificultate, secvente de text/ intampldri sumare/ personaje
relevante pentru raspunsul sau.

- nu reformuleaza mesajul textului.

- nu manifesta interes pentru lectura/relectura textului.

- are dificultati de atentie in timpul lecturii.

- citeste cuvintele din text cu erori de fluenta si intonatie.

*Nnu are capacitatea de a-si adecva strategia de lectura la

specificul textului/la tiparul textual.

* nu recunoaste idei si atitudini care actualizeaza experiente

personale.

- are o atitudine pasiva si nu este motivat in fata lecturii.



Note 5-6

Emergent — Nivel 2
dezvoltare

- intelege cu ajutor sensul literal al cu-

vintelor in context si al frazelor cu pro-
pozitii de lungime medie

- identifica dirijat informatii esentiale,

fapte de baza, termeni, detalii, eveni-
mente, idei explicit formulate intr-o
pozitie proeminenta.

identifica partial corect, doar cu ajutor,
informatii implicit formulate pe baza
unor inferente de tip cauza-efect, pro-
blema-solutie si realizeaza predictii cu
unele inconsecvente asupra textelor
citite.

recunoaste cu ajutor idei principale si
poate intelege partial relatiile logice/
cronologice pe care le creeaza la ni-
velul intregului text;

localizeaza cu sprijin informatia de
detaliu pentru a sustine ideea centrala
explicit formulata.

generalizeaza cu dificultate si conec-
teaza putine cuvinte-cheie/ informatji
explicite, pentru a intelege mesajul
global/tema;

formuleaza cu ajutor un raspuns per-
sonal, subliniind reactia emotionald
prin raportare la anumite secvente din
text.

poate identifica cu ajutor intamplari/
personaje/idei in text, dar nu le rapor-
teaza la experienta sa.

- reformuleaza mesajul prin parafraza-

re, fara sa demonstreze intelegerea
mesajului global.

manifestd slab interes pentru lectura/
relectura textului.

- este atent uneori la personaje, la lim-

baj, la unele Intamplari, ideii sau deta-
.

citeste cuvintele din text cu unele erori
de fluenta si intonatie.

are O capacitate minimd de a-si
adecva strategia de lectura la speci-
ficul textului/la tiparul textual, doar la
structurile de text foarte des intalnite
recunoaste cu dificultate idei si atitu-
dini care actualizeaza experiente per-
sonale.

- are o atitudine pasiva si este slab mo-

tivat in fata lecturii.

Functional — Nivel 3
intarire / extindere

- intelege cu unele erori sensul literal al cuvintelor in

context si al frazelor cu propozitii ample.

- identificd informatii esentiale, fapte de bazd, ter-

meni, detalii, evenimente, idei explicit formulate in
text in mai multe parti independente

identificd partial corect, dar independent, informa-
tii implicit formulate, pe baza unor inferente de tip
cauza-efect, problema-solutie si realizeaza predictii
CU unele inconsecvente asupra textelor citite.

integreaza corect mai multe parti ale unei secvente
textuale si poate face deductii pentru a identifica
ideea principald, intelegand, cu unele erori, relatiile
logice/cronologice pe care le creeaza la nivelul in-
tregului text;

localizeaza corect informatia de detaliu pentru a
sustine ideea centrald explicita, dar cu dificultati
pentru ideea implicita

generalizeaza cu dificultdti, conectand cuvinte-
le-cheie, informatiile explicite, dar putine informatii
implicite, pentru a intelege mesajul global/tema;

formuleaza un raspuns personal, subliniind reactia
emotionald, valorile, empatia sa, prin raportarea cu
inconsecventa la sensul global al textului, la perso-
naje, la idei particulare, realizand conexiuni relevan-
te cu experienta personala.

poate identifica atitudini/situatii/ personaje/idei in
text, dar le raporteaza sumar la experienta sa.

- reformuleaza mesajul textului intr-un raspuns crea-

tiv care demonstreaza ca a inteles aspectele expli-
cite si detaliile textului, dar cu unele erori in formula-
rea/identificarea idei implicite.

manifestd interes pentru lecturd, dar cu ajutor pen-
tru relectura in functie de diverse scopuri.

- este atent deseori la personaje, la limbaj, la intam-

pldrile importante, uneori realizeaza conexiuni intre
idei/informatii si detalii.

citeste cuvintele din text cu fluenta si intonatjie.

are capacitatea de a-si adecva cu anumite inad-
vertente strategia de lectura la specificul diverselor
texte/ tipare textuale.

recunoaste cu oarecare dificultate si compara su-
perficial idei si atitudini cu experienta personald.

- are o atitudine pozitivd, proactiva, avand o motiva-

tie extrinseca in fata lecturii.

Note 9-10

Integrat — Nivel 4
transferarea / aprofundare

- intelege corect sensul literal al cuvintelor in con-
text si al frazelor cu propozitii ample.

+ identificd in mod corect informatii esentiale, fapte
de baza, termeni, detalii, evenimente, idei explicit
formulate in text in mai multe parti independente/
dependente.

identificd in mod corect, in mod independent, in-
formatii implicit formulate, pe baza unor inferente
de tip cauza-efect, problema-solutie si realizeaza
predictii corecte asupra textelor citite.

integreaza corect mai multe parti ale unei secven-
te textuale si face deductii pentru a identifica ideea
principald, ntelegand relatiile logice/cronologice
pe care le creeaza la nivelul intregului text;

localizeaza corect informatia de detaliu pentru a
sustine ideea centrala explicitd/implicit.

generalizeaza corect si conecteaza cuvintele-che-
ie si numeroase informatii explicite si implicite
pentru a intelege mesajul global/tema

formuleaza corect un raspuns personal, subliniind
reactia emotionald, valorile, empatia prin raporta-
re la sensul global al textului, la personaje, la idei
particulare, realizand conexiuni relevante cu expe-
rienta personald.

poate identifica si compara eficient atitudini/situ-
atii/ personaje/idei din text cu cele din experienta
sa.

- reformuleaza original  mesajul textului intr-un
raspuns creativ care demonstreaza ca a inteles
corect aspectele explicite si implicite, precum si
detaliile textului.

manifestd interes pentru lectura sirelecturd, avand
un scop precis si raspunzand finalitatilor impuse.

- este atent la toate personajele, la limbaj, la intam-
plarile importante, la conexiunea dintre idei/infor-
matii si detalii.

citeste cuvintele din text cu fluenta si intonatjie.

are capacitatea de a-si adecva strategia de lectura
la specificul diverselor texte/ tipare textuale.

recunoaste cu usurinta si compara eficient idei-
le si atitudinile din diferite domenii/cu experienta
personala.

- are o atitudine pozitiva, proactiva, avand motivatie
siun scop clar in fata lecturii.







Domeniu: redactare.

Competenta generala:
3. Redactarea textului scris de diverse tipuri

Competente specifice:

3.1. Redactarea unui text scurt pe teme familiare, avand in vedere etapele procesului de scriere si structurile
specifice, pentru a comunica idei si informatji sau pentru a relata experiente trdite sau imaginate
3.2. Redactarea, individual si/sau in echipa, a unui text simplu, pe o tema familiard, cu integrarea unor imagini,

desene, scheme.

3.3. Analizarea constanta a propriului scris/a unor texte diverse din punctul de vedere al corectitudinii, al lizi-

bilitatii, al coerentei si al claritatji.

3.4. Observarea atitudinilor manifestate in procesul redactarii unui text, identificand aspectele care necesita

imbunatatire.

Continuturi asociate:

Etapele scrierii: generarea ideilor, planificare, scriere
(a) descoperirea unor subiecte din universul familiar
(b) restrangerea unor teme la aspecte particulare

(c) Incadrarea in subiect

- Prezentarea textului: scrisul de mang, asezarea in paging; inserarea unordesene, grafice, fotografii, scheme
- Planul simplu de idei. Planul dezvoltat de idei
- Partile textului: introducere, cuprins, incheiere; paragrafe
- Stil: corectitudine gramaticalg, respectarea normelor ortografice si de punctuatie
Tipuri de texte recomandate pentru activitatile de redactare:

(a) notite

(b) texte narative: relatarea unor experiente personale, naratiuni fictionale
(c) texte descriptive: autoportretul, descrierea unui loc, a unei fiinte reale si/sau imaginare, a unui obiect real/

imaginar
(d) texte explicative: definitii, scheme

Standarde de performanta

Competente specifice

3.1. Redactarea unui text scurt pe teme familiare, avand
in vedere etapele procesului de scriere si structurile
specifice, pentru a comunica idei si informatji sau
pentru a relata experiente traite sau Imaginate.

3.2. Redactarea, individual si/sau in echipa, a unui text
simplu, pe o tema familiarg, cu integrarea unor ima-
gini, desene, scheme

3.3. Analizarea constanta a propriului scris/a unor texte
diverse din punctul de vedere al corectitudinii, al lizibi-
litatii, al coerentei si al claritatji.

3.4. Observarea atitudinilor manifestate in procesul re-
dactarii unui text, identificand aspectele care necesita
imbunatatire.

Standarde de performanta

Elevul descopera singur subiecte interesante, semnificative din universul
familiar, identificand numeroase aspecte particulare/detalii ale unor teme,
surprinzand nuantele, aspectele deosebite pe care le controleaza cu preci-
zie, demonstrand predispozitia pentru reflectie si aprofundare.

Elevul redacteaza un text relevant in totalitate pentru subiect, coerent, con-
tinand afirmatii importante sustinute de o varietate de idei, de fapte si per-
spective.

Elevul participa eficient la activitatea de redactare in grup, asumandu-si di-
ferite roluri in echipd, pe care il duce la indeplinire eficient, utilizand imagini
sugestive si noile tehnologii in redactarea textului.

Elevul isi analizeaza independent scrisul, observand singur toate carentele
in redactare, folosind un stil nuantat, fara greseli/erori in claritatea si logica
propozitiilor si a frazelor.

Elevul identifica aspectele care necesita imbunatatite, avand o atitudine
pozitivd, proactiva si capacitatea de a-si adecva strategia de redactare la
specificul textului.




Competenta
specifica

3.1. Redactarea
unui text
scurt pe teme
familiare,
avand in ve-
dere etapele
procesului
de scriere
si structuri-
le specifice,
pentru a co-
munica idei si
informatii sau
pentru a rela-
ta experiente
traite sau
imaginate

Continut

Etapele  scrierii:
generarea ideilor,
planificare, scriere
(a) descoperirea
unor subiecte
din  universul
familiar
(b)restrangerea
unor teme la
aspecte parti-
culare
(c)incadrarea in
subiect

Planul simplu de

idei. Planul dezvol-

tat deidei

- Partile  textului:
introducere, cu-
prins, incheiere;
paragrafe

(a) notite

(b) texte narative:
relatarea unor
experiente per-
sonale, narati-
uni fictionale

(c) texte descripti-
ve: autoportre-
tul, descrierea
unui loc, a unei
flinte reale si/
sau imaginare,
a unui obiect
real/imaginar

(d) texte explica-
tive:  definitii,
scheme

Note <5

Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare

- Descopera cu ajutor subiecte comune din uni-
versul familiar.

+ Restrange, cu ajutor, ideile la aspecte generale/
comune ale temei.

- Textul redactat este irelevant pentru subiect Si
este vag, nu contine informatii care sa abordeze
vreun aspect al subiectului.

« Textul contine putine informatii sau este lipsit
de afirmatii sustinute de fapte.

« Elevul nu oferad nicio dovada credibild, ceea ce
demonstreaza ca nu a inteles subiectul.

- Parcurge cu ajutor permanent etapele redac-
tarii, dar nu respecta revizuirea continutului si a
formei.

+ Redacteaza cu sprijin permanent planul simplu
de idei, respectand partial ordinea aparitiei ide-
ilor principale in text si confunda deseori ideile
principale cu cele secundare.

- Redacteaza cu sprijin permanent planul dez-
voltat de idei, respectand partial aparitiei ideilor
principale in text si mentionand numeroase idei
secundare nerelevante.

- Scrie o introducere care nu se focalizeaza asu-
pra temei, oferind cu ajutor idei comune/vagi/
formulari stereotipe sau comentarii personale
inadecvate.

+ Redacteaza cuprinsul textului cu numeroase
erori, nerespectand succesiunea partilor si ofe-
rind continuitate unui numar mic de idei, pre-
zentate cu numeroase sincope si divagatii.

+ Redacteaza o incheiere cuidei care nu se afla in
legatura cu tema.

- Foloseste un numdr mare de paragrafe dezvol-
tate schematic si ilogic sau, dimpotriva, nu folo-
seste deloc paragrafe.

- Scrie notite, selectand putine aspecte esentiale
si transpunand ideile intr-un mod neclar, haotic,
care demonstreaza carente de intelegere a firu-
lui conducator al textului.

- Relateaza schematic o experienta reala sau
imaginara comuna, respectand doua etape ale
reprezentarii narative:

- Starea de echilibru

- Transformarea care cuprinde forta perturbatoa-
re (conflicte sau motive de natura interioara) si
dinamica actiunii (cu serii de actiuni negradate)

- Rezolvarea/forta echilibranta

- Starea finala

Note 5-6

Emergent — Nivel 2
dezvoltare

- Descopera singur subiecte comune, din universul
familiar.

- Restrange, cu ajutor, ideile la doud aspecte particula-
re/detalii si la numeroase aspecte generale/comune
ale temei.

- Textul redactat este partial relevant pentru subiect si
este partial coerent.

- Textul contine afirmatii care se potrivesc vag sau nu
sunt sustinute de fapte si sunt bazate pe niste infor-
matii nesigure si/ sau partinitoare.

+ Textul este foarte scurt si contine aspecte legate de
subiect care ar putea sa nu fie importante, ceea ce
demonstreaza o intelegere superficiala a subiectului.

- Parcurge cu ajutor permanent etapele redactarii.

- Redacteaza cu ajutor planul simplu de idei, respec-
tand partial ordinea aparitiei ideilor principale in text,
confundd uneori ideile principale cu cele secundare.

- Redacteaza cu ajutor planul dezvoltat de idei, res-
pectand partial aparitiei ideilor principale in text si
mentionand unele idei secundare care le completea-
73, dar si una/ doua nerelevante.

- Scrie singur o introducere care nu focalizeaza aten-
tia spre tema aleasg, oferind idei comune/vagi/for-
muldri stereotipe independente unele de altele.

- Redacteaza cuprinsul textului cu ajutor respectand
partial succesiunea partilor si oferind continuitate
unui numar mediu de idei, prezentate cu anumite
sincope cu cateva divagatii.

- Redacteaza singur o incheiere care ofera aparent co-
erenta intregului prin idei aflate in legatura partiala
cutema.

+ Foloseste un numar mare de paragrafe, in care aceeasi
idee centrald se dezvoltd schematic,/se abate de la
aceasta cu detalii nesemnificative, continuandu-se in
alte paragrafe, fard a se mentine logica lor.

- Scrie notite, selectand putine aspecte esentiale si
transpunand ideile intr-un mod clar, partial logic, care
demonstreaza carente de intelegere a firului condu-
cator al textului.

- Relateaza schematic o experienta realda sau imagi-
nara comuna, respectand trei etape ale reprezentarii
narative:

+ Starea de echilibru

- Transformarea care cuprinde forta perturbatoare
(conflicte sau motive de naturd interioara) si dinami-
ca actiunii (cu serii de actiuni negradate)

- Rezolvarea/forta echilibranta

- Starea finala



Functional — Nivel 3
intarire / extindere

- Descopera cu ajutor subiecte interesante si semnificative din universul
familiar.

- Restrange, cu ajutor, ideile la aspecte particulare/detalii, surprinzand as-
pectele deosebite, pe care le controleaza, cu sprijin, acceptand ghidarea
spre aprofundarea temei.

- Textul redactat este relevant si adecvat pentru subiect si are coerenta.

- Textul contine afirmatii oarecum importante (cu caracter universal), care
se bazeaza pe mai mult de un singur fapt, mai mult de o perspectiva, care
are legatura cu subiectul, ceea ce poate demonstra o buna intelegere a
subiectului.

- Parcurge cu ajutor ocazional toate etapele redactarii.

+ Redacteaza autonom planul simplu de idei, respectand partial ordinea
aparitiei ideilor principale in text.

+ Redacteaza autonom planul dezvoltat de idei, respectand partial aparitiei
ideilor principale in text si mentionand unele idei secundare care le com-
pleteaza.

- Scrie autonom o introducere care focalizeaza partial atentia si interesul
spre tema aleasa, oferind o imagine generald/contextul.

+ Redacteaza cuprinsul textului autonom, respectand succesiunea partilor
si oferind continuitate si ritm unui numar mediu de idei, inldntuite firesc si
incluzand aspecte apropiate temei, cu cateva divagatii.

- Redacteaza singur o incheiere care are un impact puternic asupra citito-
rului, oferind aparent coerentd intregului prin idei aflate in legdtura partiala
cu tema.

- Foloseste un numar mai mare de paragrafe decat cel necesar; dezvoltd o
idee centrala si se succed coerent in cadrul textului.

- Scrie corect notitele, selectand anumite aspecte esentiale, reformuland
partile mai lungi, eliminand informatiile redundante si transpunand ideile
intr-un mod clar, logic si coerent, care demonstreaza ca a inteles aproape
integral firul conducator al textului.

- Relateaza o experienta reald sau imaginara interesanta, respectand sche-
matic etapele reprezentarii narative:

+ Starea de echilibru

- Transformarea care cuprinde forta perturbatoare (conflicte sau motive de
natura interioard) si dinamica actiunii (cu serii de actiuni negradate)

- Rezolvarea/ forta echilibranta

- Starea finala

Note 9-10

Integrat — Nivel 4
transferarea / aprofundare

- Descoperd singur subiecte interesante si semnificative din univer-
sul familiar.

- Restrange singur ideile la numeroase aspecte particulare/detali,
surprinzand nuantele, aspectele deosebite pe care le controleaza cu
precizie, demonstrand predispozitia pentru reflectie si aprofundare.

- Textul redactat este total relevant pentru subiect si are coerents,
continand afirmatii importante sustinute de o varietate de idei, de
fapte si perspective, ceea ce demonstreaza o intelegere foarte buna
a subiectului.

- Parcurge autonom toate etapele redactarii.

- Redacteaza autonom planul simplu de idei, respectand ordinea
aparitiei ideilor principale in text.

- Redacteaza autonom planul dezvoltat de idei, respectand ordinea
aparitiei ideilor principale in text si mentionand permanent ideile se-
cundare care le completeaza.

- Scrie autonom o introducere care focalizeaza atentia si interesul
spre tema aleasd si suscitd curiozitatea, oferind o imagine gene-
rala/contextul.

+ Redacteaza cuprinsul textului autonom si eficient respectand succe-
siunea partilor si oferind continuitate si ritm unui numar optim de idei,
inlantuite firesc si incluzand doar aspecte apropiate temei.

+ Redacteaza singur o incheiere care are un impact puternic asupra citi-
torului, oferind coerenta intregului prin idei aflate in legatura totala cu
tema.

- Foloseste echilibrat paragrafe care dezvolta unitar o singurd idee
centrald si se succed coerent in cadrul textului.

+ Scrie corect si rapid notitele selectand esentialul, reformuléand parti-
le mai lungi, eliminand informatiile redundante si transpunand ideile
intr-un mod clar, logic si coerent care demonstreaza ca a inteles firul
conducator al textului.

- Relateaza o experienta reald/ imaginara interesanta respectand
toate nuantele etapelor reprezentdrii narative:

» Starea de echilibru

- Transformarea care cuprinde forta perturbatoare (conflicte sau
motive de naturd interioard) si dinamica actiunii (cu serii de actiuni
negradate)

- Rezolvarea/forta echilibranta

- Starea finala




3.2. Redactareq,
individual  si/
sau in echipa,
a unui text
simplu, pe o
tema familia-
ra, cu integra-
rea unor ima-
gini, desene,
scheme.

3.3. Analizarea
constanta
a  propriului
scris/a unor
texte diverse
din  punctul
de vedere al
corectitudinii,
al lizibilitatji, al
coerentei si al
claritatji.

inserarea unor
desene, grafice,
fotografii, scheme

Prezentarea tex-
tului:  scrisul  de
mana, asezarea in
paging;

Stil: - corectitudine
gramaticala, res-
pectarea normelor
ortografice si de
punctuatie

- Redacteaza schematic un text descriptiv, fiind
atent doar la un aspect al descriptivului:

+ Aspectualizarea sau punerea in relatie a
obiectului descris si a partilor si proprietatilor
acestuia.

+ Punerea in relatie, indicarea reperelor spatiale
si temporale in care se situeazd obiectul
descris; compararea acestuia cu alte obiecte
de acelasi fel.

- Scrie cu erori o definitie/schema nerespectand
caracteristicile.

+ Nu participa la activitatea de redactare in grup.

+ Nu fsi asuma niciun rol in echipa.

- Nu redacteaza individual textul.

+ Asociaza textului o imagine oarecare, demon-
strand cd nu a inteles mesajul textului.

+ Nu utilizeaza noile tehnologii in redactarea tex-
tului.

+ Nu-si analizeaza propriul scris.

+ Aplica inconsecvent, intr-un text propriu, sem-
nele de punctuatie si de ortografie, doar la nive-
lul propozitiei.

- Utilizeaza un lexic inadecvat cerintei.

- Foloseste un stil inadecvat cerintei cu mai mul-
te greseli/eroriin claritatea silogica propozitiilor
si a frazelor.

Corectitudine gramaticala:

constructia corecta a enunturilor;

folosirea adecvata a conectorilor, a indicatorilor modali, temporali, de cauza-

litate,

- Redacteaza cu ajutor, dar schematic un text de-
scriptiv, fiind atent partial la liniile de dezvoltare ale
descriptivului:

- Aspectualizarea sau punerea in relatie a obiectului
descris si a partilor si proprietatilor acestuia.

- Punereain relatie, indicarea reperelor spatiale sitem-
porale in care se situeaza obiectul descris; compara-
rea acestuia cu alte obiecte de acelasi fel

» Scrie cu erori o definitie/schema respectand partial
caracteristicile.

- Participa pasiv la activitatea de redactare in grup.
+ Accepta un rol in echipa, fara a-l duce la indeplinire.

- Redacteaza textul cu ajutor constant.

- Asociaza, cu ajutor, o imagine textului, care comple-
teaza partial mesajul scriptic.

- Utilizeaza cu ajutor si, deseori, ineficient noile tehno-
logii in redactarea textului.

- Isi analizeaza scrisul, dar nu observa decat superfi-
cial carentele.

- Aplica, partial corect, intr-un text propriu, semnele de
punctuatie si de ortografie la nivelul propozitiei si al
frazei.

- Utilizeaza un lexic partial adecvat cerintei.

- Foloseste un stil partial adecvat cerintei cu mai pu-
tine greseli/erori in claritatea si logica propozitiilor si
a frazelor.

Lizibilitatea scrisului:

- grafig;

- distanta dintre litere.

- distanta dintre cuvinte.

utilizarea corecta a concordantei timpurilor, a relatiilor sintactice adecvate in

propozitii si fraze,
utilizarea acordurile impuse de context;
topica.

3.4. Observarea atitudinilor manifestate + Nu identificd aspectele care necesi-

in procesul redactarii unui text, iden-
tificand aspectele care necesita im-

bunatatire.

ta imbunatatite.

Nu are capacitatea de a-si adecva
strategia de redactare la specificul
textului/la tiparul textual.

Are 0 atitudine pasiva si nu este mo-
tivat in fata redactarii.

- Identifica, avand nevoie de ajutor, putine aspecte care n
imbunatatite.

+ Are 0 capacitate minima de a-si adecva, , avand nevoie de
strategia de redactare la specificul textului/la tiparul textu:

- Are 0 atitudine pasiva si este slab motivat in fata redactari



ccesita

 gjutor,
al.

+ Redacteaza independent, dar schematic un text descriptiv, fiind atent la
liniile de dezvoltare ale descriptivului:

+ Aspectualizarea sau punerea in relatie a obiectului descris si a partilor i
proprietatilor acestuia.

+ Punerea in relatie, indicarea reperelor spatiale si temporale in care se situ-
eaza obiectul descris; compararea acestuia cu alte obiecte de acelasi fel.

- Scrie o definitie/schema respectand partial caracteristicile.

- Participa relativ eficient la activitatea de redactare in grup.

- Isi asuma un rol in echipa, pe care il duce la indeplinire cu ajutor.

- Redacteaza textul cu putin sprijin.

- Asociaza textului o imagine, care completeaza partial mesajul scriptic/

care reflecta partial mesajul.

- Utilizeaza independent, dar partial eficient noile tehnologii in redactarea
textului.

- Isi analizeaza scrisul, observa unele carente din redactare

- Aplica, intr-un text propriu, cu mici erori, semnele de punctuatie si de orto-
grafie la nivelul propozitiei si al frazei.

- Utilizeaza un lexic adecvat cerintei.

- Foloseste un stil adecvat cerintei cu 1-2 greseli/erori in claritatea si logica
propozitiilor si a frazelor.

Tn analizarea propriului scris, se vor lua in considerare:

Asezarea corecta in pagina: Coerenta:

- titly;
-margine; - ordine temporalg;
- alienate; - relatii cauzale;

- enunturile sunt puse in relatie;

- Redacteaza independent si expresiv un text descriptive, fiind atent
la nuantele liniilor de dezvoltare ale descriptivului:

+ Aspectualizarea sau punerea in relatie a obiectului descris si a parti-
lor si proprietatilor acestuia.

- Punerea in relatie, indicarea reperelor spatiale si temporale in care
se situeaza obiectul descris; compararea acestuia cu alte obiecte
de acelasi fel.

- Scrie o definitie/schema respectand in totalitate caracteristicile.
- Participa eficient la activitatea de redactare in grup.
- Isi asuma un rol in echipa, pe care 1l duce la indeplinire eficient.

- Redacteaza textul autonom si corect.

- Asociaza textului o imagine sugestiva, care completeaza mesajul
scriptic/ care reflecta mesajul/ care nuanteaza original tema tex-
tului.

- Utilizeaza independent si eficient noile tehnologii in redactarea tex-
tului.

- Isi analizeaza independent scrisul, observand singur toate carentele
in redactare.

+ Aplica intr-un text propriu toate semnele de punctuatie si de ortogra-
fie la nivelul propozitiei si al frazei.

- Utilizeaza un lexic nuantat.

- Foloseste un stil nuantat, fara greseli/eroriin claritatea si logica pro-
pozitiilor si a frazelor.

Claritatea:

- utilizarea unui lexic adecvat;

- enunturi transparente, idei explicite;
- relatii logice intre propozitii si fraze.

-textul se incadreaza in pagina ldsand spatii albe in susul si - - coerentd tematica (lexic specific).

in josul pagini;

-randurile au aceeasi dimensiune si se lasa suficient spatiu
intre randuri;

- exista echilibru in asezarea in pagina.

- Identifica, avand nevoie de ajutor, numeroase aspecte de acelasi tip, care

necesita imbunatatite.

+ Are capacitatea de a-si adecva cu anumite inadvertente strategia de redac-

tare la specificul textului/la tiparul textual.

- Are o atitudine pozitiva, proactiva, avand o motivatie extrinseca in fata re-

dactarii.

- Identifica autonom numeroase aspecte diferite care necesita imbu-
natatite.

- Are capacitatea de a-si adecva strategia de redactare la specificul
textului/la tiparul textual.

- Are o atitudine pozitiva, proactiva, avand o motivatie si un scop clar
in fata redactarii.




Domeniul de continut: elemente de constructie a comunicarii

Competenta generala:

4. Utilizarea corectd, adecvata si eficienta a limbii in procesul comunicarii orale si scrise

Competente specifice:

4.1 Utilizarea achizitjilor sintactice si morfologice de baza ale limbii romane standard pentru intelegerea si
exprimarea corectd a intentjilor comunicative

4.2. Aplicarea achizitjilor lexicale si semantice de baza, in procesul de intelegere si de exprimare corecta a
intentiilor comunicative

4.3. Monitorizarea propriei pronuntji si scrieri si a pronuntjei si scrierii celorlaltj, valorificand achizitjile fonetice
de baza

4.4. Respectarea normelor ortografice si ortoepice in utilizarea structurilor fonetice, lexicale si sintactico-mor-
fologice in interactjunea verbala

4.5. Utilizarea competentei lingvistice in corelatie cu gandirea logica/analogica, in procesul de invatare pe tot
parcursul vietii

Continuturi asociate:

Gramatica

- Enuntul. Punctuatia enuntului

- Enunturi asertive, interogative, exclamative, imperative

- Propozitia simpla. Propozitia dezvoltata

- Propozitia afirmativa. Propozitia negativa

- Predicatul verbal

- Subiectul exprimat (simplu si multiplu). Acordul predicatului cu subiectul

- Atributul

- Verbul (flexiunea verbului in raport cu numarul, persoana, modul si timpul). Moduri verbale: indicativul si
imperativul. Timpurile modului indicativ. Timpuri simple si compuse. Structura timpurilor compuse: verbe
auxiliare (a fi, a avea, a vrea) si forme verbale nepersonale (infinitivul, participiul)

- Substantivul: genul, numarul. Tipuri de substantive: comun, propriu. Categoria determinarii: articolul (hota-
rat, nehotarat). Posibilitati combinatorii ale substantivului (substantiv+ atribut). Prepozitia

- Pronumele. Tipuri de pronume: pronumele personal, de politete (flexiunea pronumelui personal in raport cu
persoana, numarul, genul)

- Adjectivul. Gradele de comparatie. Articolul demonstrativ. Acordul adjectivului cu substantivul

- Numeralul. Tipuri de numeral (cardinal, ordinal). Aspecte normative

Ortoepie si ortografie

- Alfabetul limbii romane. Ordonarea cuvintelor dupa criteriul alfabetic. Dictionarul. Articolul de dictionar
- Tipuri de sunete: Vocala. Consoana. Semivocala

- Corespondenta sunet-litera

- Silaba

- Accentul (aplicativ)

Vocabular

— Cuvantul, unitate de baza a vocabularului

— Cuvantul si contextul, forma si sensul cuvintelor
— Categorii semantice: sinonime, antonime

— Campul lexical

Variatie stilistica
— Limba standard. Norma si abatere
— Istoria cuvintelor — variatii ale formei si ale sensului in timp



Standarde de performanta

Competente specifice

4.1. Utilizarea achizitjilor sintactice si morfologice de baza ale lim-
bii romane standard pentru intelegerea si exprimarea corecta
a intentjilor comunicative

4.2. Aplicarea achizitjilor lexicale si semantice de baza, in proce-
sul de intelegere si de exprimare corecta a intentjilor comu-
nicative

4.3. Monitorizarea propriei pronuntji si scrieri si a pronuntiei Si
scrierii celorlaltj, valorificand achizitiile fonetice de baza

4.4. Respectarea normelor ortografice si ortoepice in utilizarea
structurilor fonetice, lexicale si sintactico-morfologice in in-
teractiunea verbala

4.5. Utilizarea competentei lingvistice in corelatie cu gandirea lo-
gica/analogica, in procesul de invatare pe tot parcursul vietji

Standard de performanta

Elevul detine cunostintele (factuale si procedurale) sintactice si
morfologice de baza de care are nevoie pentru descifrarea diferite-
lor tipuri de mesaje si a intentiilor de comunicare diverse si pentru
transmiterea unui mesaj adecvat intentiei sale de comunicare.
Elevul transmite corect mesajul adecvat intentiei sale de comunica-
re, utilizand enunturi corecte din punct de vedere sintactic si mor-
fologic

Elevul cunoaste si utilizeaza corect cuvintele, din punct de vedere
semantic, lexical, in receptare si in transmiterea mesajului propriu
sau al altcuiva, adecvat intentiilor de comunicare

Elevul constientizeaza intentia de comunicare, cu scopul de a pro-
voca un anumit efect asupra receptorului

Elevul pronunta si scrie corect cuvintele pe care le utilizeaza in inte-
legerea si exprimarea corecta a mesajului

Elevul respecta normele de ortografie si ortoepice din punct de ve-
dere fonetic, lexical, morfologic si sintactic in transmiterea de me-
saje

Elevul identifica intentia de comunicare, valorificand achizitiile ling-
vistice, poate analiza critic in functie de intentia de comunicare me-
sajul receptat si mesajul transmis




Competenta

e = Continut
specifica '

4.1. Utilizarea achizitiilor Gramatica

sintactice si morfo- - Enuntul. Punctuatia enuntului
logice de baza ale -Enunturi asertive, interogative, ex-
[imbii romane stan- clamative, imperative

dard pentru intele- - Propozitia simpla. Propozitia dez-

gerea si exprimarea  voltata

corecta a intentiilor - Propozitia afirmativa. Propozitia ne-

comunicative gativa

- Predicatul verbal

- Subiectul exprimat (simplu si multi-
plu). Acordul predicatului cu subiec-

tul
- Atributul

Note <5
Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare
* Recunoaste propozitiile simple cu ajutor si nu
diferentiaza tipurile de enunturi.

« Intelege cu ajutor enunturi scurte si propozitii
simple.

» Alcdtuieste, cu ajutor, dupa un model dat,
enunturi simple pentru a transmite mesaje
scurte/exprima nevoi primare, familiare, cu
scopul de a cere sau de a oferi informatii pe
teme familiare.

* Nu identifica subiectul multiplu/predicatul ver-
bal.

* Alcatuieste propozitii simple, cu subiect sim-
plu.

* Realizeaza, acordul dintre subiect si predicat
cu numeroase erori/ nu realizeaza acordul.

* Nu alcatuieste propozitii dezvoltate.

* Face confuzii deseori intre atribut si

alte parti de propozitie.

« Identifica rar, cu ajutor, atribute care au ca ter-
men regent substantive care exprima obiecte,
lucruri, persoane si fenomene ale naturii.

« [dentificd unele atribute exprimate prin adjec-
tive, dar nu si pe cele exprimate prin alte parti
de vorbire.

« |dentifica cu ajutor verbele de actiune si cu di-
ficultate verbele de stare.

= Utilizeaza cu erori verbele uzuale, frecvente, cu
flexiune regulata, in propozitii scurte.

* Face confuziiintre timpurile simodurile verbale.

» Utilizeaza partial corect, cu multe erori, timpu-
rile modului indicativ si concordanta timpurilor
in enunturi simple sau texte scurte.

* Nu cunoaste structura timpurilor compuse.

* Nu scrie corect timpurile compuse si nu face
distinctia dintre verb auxiliar si verb predicativ.

- Confunda formele verbale nepersonale si ver-
bele la timpurile modului indicativ.

Note 5-6

Emergent — Nivel 2
dezvoltare

* Recunoaste propozitile sim-
ple si diferentiaza cu ajutor
tipurile de enunturi.

« Intelege singur enunturi scurte
si propozitii simple.

* Alcdtuieste enunturi  simple
pentru a transmite mesaje
scurte/pentrua exprima nevoi
primare, familiare, cu scopul
de a cere sau de a oferi infor-
matii pe teme familiare.

* |dentificd, avand erori, subiec-
tul simplu/multiplu/ predicatul
verbal.

* Alcatuieste cu ajutor si cu pu-
tine erori propozitii simple, cu
subiect simplu si cu subiect
multiplu.

- Realizeaza acordul dintre su-
biectul simplu si predicat, cu
putine erori, iar intre subiectul
multiplu si predicat doar cu
ajutor.

* Alcdtuieste cu sprijin propozitii
dezvoltate.

* Face confuzii uneori intre atri-
but si alte parti de propozitie.

* [dentificd, avand nevoie de aju-
tor, atribute care au ca termen
regent substantive care expri-
ma obiecte, lucruri, persoane,
fenomene ale naturii si vag,
cu ajutor, substantive masive,
abstracte.

* |dentificd atribute exprimate
prin adjective, dar cu erori cele
exprimate prin alte parti de
vorbire.

* |dentificd verbele de actiune,
cu dificultate verbele de stare
sau care exprima evenimente.

« Utilizeaza partial corect verbe-
le uzuale, frecvente, cu flexiune
regulatd, in propozitii  simple
si dezvoltate sau in enunturi
complexe.

« Utilizeaza partial corect modul
indicativ si modul imperativ, in
acord cu intentia de comuni-
care.

* Utilizeaza partial corect tim-
purile modului indicativ si con-
cordanta timpurilor in enunturi
complexe sau texte scurte.

» Recunoaste, cu ajutor, structu-
ra timpurilor compuse.

* Scrie corect timpurile compu-
se si nu face distinctia dintre
verb auxiliar si verb predicativ.

+ Confunda des formele verbale
nepersonale si verbele la tim-
purile modului indicativ.



Note 9-10

Functional — Nivel 3 Integrat — Nivel 4
intdrire / extindere transferarea / aprofundare

* Recunoaste propozitiile simple si diferentiaza fara sprijin unele tipuri  * Recunoaste propozitiile simple si diferentiaza toate tipurile de enunturi.
de enunturi.

« Intelege enunturi scurte, simple si, partial, cu ajutor, enunturi complexe  * Intelege enunturi simple si enunturi complexe, propozitii dezvoltate.
si propozitii simple si dezvoltate.

» Alcatuieste enunturi simple si, cu ajutor, enunturi complexe pentru a  * Alcatuieste enunturi simple si complexe pentru a transmite mesaje Si
transmite mesaje/ exprima diferite nevoi, pe teme familiare, cu scopul  pentru a exprima nevoi, pe teme familiare si nefamiliare, cu scopul de a
de a cere sau de a oferi informatii pe teme familiare sau de a persuada,  cere sau de a oferi informatii pe teme familiare sau de a persuada, de
de a-si sustine opinia etc. a-si sustine opinia, de a-si exprima un punct critic de vedere, un raspuns

personal etc.

» [dentifica subiectul simplu, subiectul multiplu nedespartit de alte cuvin- = Identifica subiectul simplu, subiectul multiplu, inclusiv pe cel despartit/
te/ predicatul verbal. predicatul verbal.

* Alcatuieste cu ajutor, dar corect, propozitii simple, cu subiect simplu si * Alcatuieste singur si corect propozitii simple, cu subiect simplu si cu su-
cu subiect multiplu. biect multiplu.

- Realizeaza acordul dintre subiectul simplu si predicat, cu ajutor, intre  * Realizeaza acordul dintre subiectul simplu si predicat, intre subiectul mul-

subiectul multiplu si predicat. tiplu si predicat.
» Alcatuieste propozitii dezvoltate. + Alcatuieste propozitii dezvoltate inclusiv cu subiect multiplu.
» Face confuzii rar intre atribut si alte parti de propozitie. * Nu face confuzii intre atribut si alte parti de propozitie.

« Identifica singur atribute care au ca termen regent substantive care + Identifica singur atribute care au ca termen regent substantive care expri-
exprima obiecte, lucruri, persoane, fenomene ale naturii sivag, cu aju-  ma obiecte, lucruri, persoane, fenomene ale naturii, substantive masive,
tor, substantive masive, abstracte, provenite din verbe. abstracte, provenite din verbe, pronume etc.

* |dentifica atribute exprimate prin substantive, dar cu erori cele expri-  « Identifica atribute exprimate prin orice parte de vorbire. (nu face referire la
mate prin alte parti de vorbire. atributul exprimat prin numeral, adverb, interjectie).

* Identifica cu putine erori verbele de actiune, verbele de stare sau care -« Identifica verbele de actiune, verbele de stare sau care exprima eve-
exprima evenimente. nimente.

- Utilizeaza partial corect verbele, cu flexiune regulata si neregulata, in ~ « Utilizeaza corect verbele cu flexiune regulatd si neregulata, in propozitii
propozitii simple si dezvoltate sau in enunturi complexe. simple si dezvoltate sau in enunturi complexe.

» Utilizeaza corect modul indicativ si, partial, modul imperativ, in acord  « Utilizeaza corect modul indicativ si modul imperativ, in acord cu intentia
cu intentia de comunicare de comunicare.

» Utilizeaza corect timpurile modului indicativ si, partial corect, concor- Utilizeaza corect timpurile modului indicativ si realizeaza corect concor-
danta timpurilor in enunturi complexe sau texte scurte si mai lungi/  danta timpurilor in enunturi complexe sau texte scurte si mai lungi/sim-
simple si complexe. ple sicomplexe.

* Recunoaste uneori structura timpurilor compuse. * Recunoaste structura timpurilor compuse.

» Scrie corect timpurile compuse si face distinctia dintre verb auxiliar si  * Scrie corect timpurile compuse, inclusiv ale verbelor neregulate, si face
verb predicativ. distinctia dintre verb auxiliar si verb predicativ.

» Confunda rar formele verbale nepersonale si verbele la timpurile mo- Distinge formele verbale nepersonale de modurile si verbele la timpurile
dului indicativ. modului indicativ (inclusiv infinitivul fard particula ,a").




= Verbul (flexiunea verbului in raport
cu numarul, persoana, modul si
timpul). Moduri verbale: indicativul
si- imperativul. Timpurile modului
indicativ. Timpuri simple si compu-
se. Structura timpurilor compuse:
verbe auxiliare (a fi, a avea, a vrea) si
forme verbale nepersonale (infiniti-
vul, participiul)

- Substantivul: genul, numarul. Tipuri
de substantive: comun, propriu.
Categoria determinarii: articolul (ho-
tarat, nehotarat). Posibilitati combi-
natorii ale substantivului (substanti-
v-atribut). Prepozitia

- Pronumele. Tipuri de pronume: pro-
numele personal, de politete (flexiu-
nea pronumelui personal in raport
cu persoana, numarul, genul)

- Adjectivul. Gradele de comparatie.
Articolul demonstrativ. Acordul ad-
jectivului cu substantivul

= Numeralul. Tipuri de numeral (cardi-
nal, ordinal). Aspecte normative

* Nu distinge verbele predicative de verbele au-
xiliare

* Transmite cu dificultate mesajul, utilizand frec-
vent gresit verbele din perspectiva flexiunii, iar
mesajul este inteles cu dificultate.

« |dentifica partial substantivele care exprima fi-
inte, lucruri, fenomene, dar nu si substantivele
care denumesc actjuni, stari, insusiri, relatji.

« Utilizeaza gresit flexiunea substantivului in co-
municare.

* Nu distinge tipurile de articol si informatia se-
mantica pe care o detin acestea, face confuzii
intre substantivele articulate si cele nearticula-
te.

« Utilizeaza partial corect substantivul cand este
centru de grup, dar nu si cand este adjunct.

« Utilizeaza partial corect prepozitiile in structuri
simple, familiare.

* Realizeaza partial corect selectia adjunctilor
substantivelor concrete, dar nu si pentru cele
abstracte.

« |dentificd pronumele personale forme accen-
tuate si unele pronumele de politete.

« Utilizeaza cu greseli frecvente pronumele per-
sonale si de politete in comunicare.

« |dentificd partial adjectivele si doar la gradul
pozitiv.

« Utilizeaza cu greseli frecvente adjectivul.

* Realizeaza foarte rar acordul dintre adjectiv si
substantivul determinat.

* |dentifica partial corect numeralul cardinal din-
tr-un context.

« Utilizeaza cu greseli frecvente numeralul in co-
municare.

» Distinge cu ajutor verbele pre-
dicative de verbele auxiliare, in
vederea exprimarii clare si co-
recte a mesajului transmis sau
a receptarii mesajului.

* Transmite un mesaj, utilizand
partial corect verbele din per-
spectiva flexiunii, dar mesajul
poate fiinteles.

* |dentificd partial substantive-
le care exprima fiinte, lucruri,
fenomene, cu dificultate sub-
stantivele care denumesc ac-
tiuni, stari, insusiri, relati.

« Utilizeaza rareori gresit flexiu-
nea substantivelor regulate in
comunicare.

* Distinge cu dificultate, cu aju-
tor tipurile de articol si infor-
matia semantica pe care o de-
tin acestea, face confuzii intre
substantivele articulate si cele
nearticulate.

« Utilizeaza corect substantivul
cand este centru de grup, dar
nu si cand este adjunct.

* Utilizeaza corect prepozitiile
in structuri simple, familiare si
partial corect in structuri mai
complexe, dar familiare/uzua-
le/des intalnite.

* Realizeaza corect selectia
adjunctilor substantivelor con-
crete si partial corect, cu ajutor,
pentru cele abstracte.

* |dentificd pronumele persona-
le forme clitice si pronumele
de politete, cu dificultate.

« Utilizeaza cu unele greseli pro-
numele personale si de polite-
ten comunicare.

* |dentificd partial adjectivele
si gradele de comparatie ale
acestora.

« Utilizeaza cu greseli adjectivul,
in special adjectivele invariabi-
le.

* Realizeaza acordul dintre ad-
jectiv si substantivul determi-
nat, dar cu greseli.

+ Identifica in mod corect nu-
meralul cardinal si cu erori nu-
meralul ordinal (confuzie intre
elementele componente).

» Utilizeaza cu greseli frecvente
numeralul ordinal in comuni-
care.



* Distinge verbele predicative de verbele auxiliare, in vederea exprimarii
clare si corecte a mesajului transmis sau a receptarii mesajului.

* Transmite un mesaj adecvat situatiei de comunicare, utilizand partial
corect verbele din perspectiva flexiunii.

» |dentifica fard probleme substantivele care exprima fiinte, lucruri, fe-
nomene, cu ajutor substantivele care denumesc actjuni, stari, insusiri,
relatji.

« Utilizeaza corect in comunicare flexiunea substantivelor regulate si,
partial corect, a substantivelor neregulate.

» Distinge cu ajutor tipurile de articol si informatia semantica pe care
o detin acestea, face rar confuzii intre substantivele articulate si cele
nearticulate.

» Utilizeaza corect substantivul cand este centru de grup, partial corect
cand este adjunct.

» Utilizeaza corect prepozitiile in structuri simple, familiare si partial co-
rect in structuri mai complexe si nefamiliare.

* Realizeaza corect selectia adjunctilor substantivelor concrete si partial
corect, fara ajutor, pentru cele abstracte.

* Identifica pronumele personale si partial pronumele de politete.

» Utilizeaza cu rare greseli pronumele personale si de politete in comu-
nicare.

* |dentifica adjectivele si partial gradele de comparatie ale acestora.
» Utilizeaza cu unele greseli adjectivul, in special adjectivele invariabile
si neologice.

* Realizeaza acordul dintre adjectiv si substantivul determinat, dar cu
greseli in cazul adjectivelor mai rar utilizate sau a celor neologice.

+ Identifica in mod corect numeralul cardinal si partial corect numeralul
ordinal.

» Utilizeaza cu putine greseli numeralul in comunicare.

» Distinge verbele predicative de verbele auxiliare, in vederea exprimarii cla-
re si corecte a mesajului transmis sau a receptarii mesajului.

* Transmite un mesaj clar, nuantat, adecvat situatiei de comunicare, utili-
zand corect verbele din perspectiva flexiunii si a intentiei de comunicare.

* |dentifica fard probleme substantivele care exprima fiinte, lucruri, fenome-
ne, actiuni, stari, insusiri, relatji

« Utilizeaza corect in comunicare flexiunea substantivelor regulate si ne-
regulate.

» Distinge tipurile de articol siinformatia semantica pe care o detin acestea,
precum si substantivele articulate de cele nearticulate.

« Utilizeaza corect substantivul atat ca centru de grup, cat si ca adjunct.

» Utilizeaza corect prepozitiile atat in structuri simple, familiare, cat si in
structuri complexe si nefamiliare.

* Realizeaza corect selectia adjunctilor substantivelor concrete si abstrac-
te.

* |dentificd pronumele personale si pronumele de politete.

» Utilizeaza corect pronumele personale si de politete in comunicare.

* |dentifica adjectivele si gradele de comparatie ale acestora.

« Utilizeaza corect adjectivul in comunicare, inclusiv adjectivele invariabile
si neologice.

* Realizeaza acordul dintre adjectiv si substantivul determinat.

* |dentificd independent si corect numeralul cardinal si ordinal.

« Utilizeaza corect numeralul in comunicare.




4.2. Aplicarea achizitjiilor

lexicale si semanti-
ce de baza, in proce-
sul de intelegere si
de exprimare corec-
ta a intentiilor comu-
nicative

4.3. Monitorizarea pro-

priei pronuntji si scri-
eri si a pronuntiei Si
scrierii celorlaltj, va-
lorificand  achizitjile

Vocabular

— Cuvantul, unitate de baza a vocabu-
larului

— Categorii semantice: sinonime, an-
tonime

— Campul lexical

Tipuri de sunete: Vocala. Consoana.
Semivocala

- Corespondenta sunet-litera

- Silaba

- Accentul (aplicativ)

+ Elevul cunoaste putine cuvinte din fondul prin-
cipal de cuvinte si le utilizeaza facand greseli
frecvente din punct de vedere semantic, lexi-
cal, in receptarea si transmiterea mesajului
propriu sau al altcuiva, adecvat intentiilor de

comunicare.

- nu identificd sinonimele cuvintelor.

- nu identificd antonimele cuvintelor.

* nu constientizeaza corelatia dintre campul le-

xical utilizat si intentia de comunicare.

+ Pronunta cu greseli frecvente de accent cuvin-

te din fondul principal de cuvinte.

» Scrie cu multe greseli cuvintele pe care le uti-

- Elevul cunoaste cuvintele din
fondul principal de cuvinte,
dar le utilizeaza facand greseli
frecvente din punct, din punct
de vedere semantic, lexical, in
receptarea si transmiterea me-
sajului propriu sau al altcuiva,
adecvat intentiilor de comuni-
care.

- |dentifica, avand nevoie de
sprijin, sinonimele cuvintelor.

+ identifica cu sprijin antonimele
cuvintelor.

- constientizeaza cu ajutor core-
latia dintre campul lexical utili-
zat si intentia de comunicare.

+ Pronunta cu greseli frecvente
de accent cuvintele, in special
cuvintele din masa vocabula-
rului.

- Scrie cu unele greseli cuvintele

fonetice de baza

lizeaza in intelegerea si in exprimarea corecta  pe care le utilizeaza in intele-

a mesajului. gerea si exprimarea corecta a
mesajului.

- Realizeaza rareori corespondenta sunet-litera - Realizeazd cu unele greseli

doar atuncicand corespondentaestede 1la1.  corespondenta  sunet-litera

atunci cand corespondenta
este de 1 la 1 si cu multe gre-
seliin cazul literelor care redau
mai multe sunete.

- Distinge, cu ajutor, tipurile de
sunete.

- Isi adecveaza uneori intonatia
in functie de intentia de comu-
nicare.

* Respectd partial, cu unele gre-
seli, normele de ortografie si
ortoepice, din punct de vede-
re fonetic, lexical, morfologic
si sintactic in transmiterea de
mesaje.

+ Nu distinge toate tipurile de sunete.

- Nu Tsi adecveaza intonatia in functie de inten-
tia de comunicare.

4.4 Respectarea norme- - Aspecte normative privind diferitele < Respecta foarte rar normele de ortografie si
lor ortografice si or-  categorii morfologice, flexiunea di-  ortoepice, din punct de vedere fonetic, lexical,
toepice in utilizarea  feritelor cuvinte morfologic si sintactic in transmiterea de me-
structurilor fonetice, saje.

lexicale si sintacti-

co-morfologice inin-

teractiunea verbald * Face greseli frecvente din punct de vedere < Face unele greseli din punct de
fonetic, lexical, morfologic si, intotdeauna, din ~ vedere fonetic, lexical, morfo-
punct de vedere sintactic in transmiterea de  logic si, deseori, din punct de
mesaje. vedere sintactic in transmite-
rea de mesaje.
4.5. Utilizarea compe- Variatie stilistica « identifica rar si cu ajutor intentia de comunica- < identifica rar intentia de co-

municare, valorificdnd achizi-
tiile lingvistice; identificarea se
face preponderent intuitiv.

* Analizeaza, cu ajutor, mesajul
receptat si mesajul transmis,
in functie de intentia de co-
municare, dar nu realizeaza
analogii.

tentei lingvistice in  — Limba standard. Norma si abatere
corelatie cu gandi- - Istoria cuvintelor — variatii ale for-
rea logicd/analogi-  meisiale sensuluiin timp

cd, In procesul de - Cuvantul si contextul; forma si sen-
invatare pe tot par-  sul cuvintelor

cursul vietii

re, fard a valorifica achizitiile lingvistice; identi-
ficarea se face preponderent intuitiv.

*Nu analizeaza mesajul receptat si mesajul
transmis, in functie de intentia de comunicare
si nu realizeaza analogii.

* Transmite un mesaj cu unele greseli, avand
foarte des exprimari cu anacolut, nu are pro-
prietatea termenilor.

* Transmite un mesaj cu unele
greseli, avand exprimadri cu
anacolut si detine vag proprie-
tatea termenilor.




+ Elevul cunoaste cuvintele din fondul principal de cuvinte si utilizeaza - Elevul cunoaste cuvintele din fondul principal de cuvinte si utilizeaza
cu unele greseli cuvintele, din punct de vedere semantic, lexical, in  corect cuvintele, din punct de vedere semantic, lexical, in receptarea si
receptarea si transmiterea mesajului propriu sau al altcuiva, adecvat  transmiterea mesajului propriu sau al altcuiva, adecvat intentiilor de co-
intentiilor de comunicare. municare.

- identificd autonom céte un sinonim al cuvintelor, dar nu intotdeauna - identifica singur sinonime contextualizate.
contextualizat.

« identificd autonom céate un antonim al cuvintelor, dar nu intotdeauna - identifica singur antonime contextualizate.
contextualizat.

- constientizeaza partial autonom corelatia dintre campul lexical utilizat — + constientizeaza autonom corelatia dintre campul lexical si intentia de co-
siintentia de comunicare. municare, cu scopul de a provoca un anumit efect asupra receptorului.

» Pronunta partial corect, cu unele greseli de accent cuvintele din masa  + Pronunta si scrie corect cuvintele pe care le utilizeaza in intelegerea si
vocabularului. exprimarea corecta a mesajului.

- Scrie rareori gresit cuvintele pe care le utilizeaza in intelegerea si expri-  + Scrie corect cuvintele pe care le utilizeaza in intelegerea si exprimarea
marea corectd a mesajului. corectd a mesajului.

- Realizeaza corect corespondenta atunci cand corespondenta este de - Realizeaza corect corespondenta sunet-literd, in toate situatiile.
Tla 1 sicu unele greseliin cazul literelor care redau mai multe sunete.

- Distinge independent, partial corect tipurile de sunete. - Distinge corect toate tipurile de sunete.

- Isi adecveaza deseori intonatia in functie de intentia de comunicare. - Isi adecveaza intotdeauna intonatia in functie de intentia de comunicare.

* Respecta deseori, cu putine greseli, normele de ortografie si ortoepice  * Respectd in totalitate normele de ortografie si ortoepice din punct de ve-
din punct de vedere fonetic, lexical, morfologic si sintactic in transmi-  dere fonetic, lexical, morfologic si sintactic in transmiterea de mesaje.
terea de mesaje.

* Face unele greseli din punct de vedere fonetic, lexical, morfologic si  * Transmite mesaje corecte din punct de vedere fonetic, lexical, morfologic
sintactic in transmiterea de mesaje. si sintactic.

« identifica partial corect intentia de comunicare, valorificand achizitile ~ « identifica corect intentia de comunicare, valorificand achizitiile lingvistice.
lingvistice; identificarea se face preponderent aplicativ.

* Analizeaza critic, prin ghidare, mesajul receptat si mesajul transmis, in  * Analizeaza critic si independent mesajul receptat si mesajul transmis, in
functie de intentia de comunicare. functie de intentia de comunicare.

« Transmite un mesaj clar, avand proprietatea termenilor, dar are unele * Transmite un mesaj corect, clar, avand proprietatea termenilor.
greseli.







Competenta generala:

5. Exprimarea identitatii lingvistice si culturale proprii in context national si international

Competente specifice:

5.1. Asocierea unor experiente proprii de viata si de lectura cu acelea provenind din alte culture.
5.2. |dentificarea unor valori culturale promovate in textele autorilor romani din diferite perioade istorice.

Domeniu: identitate culturala

Continuturi asociate:

- |dentitate personala — identitate nationala — diversitate culturala si lingvistica.
- Carte romaneasca de invatatura: de la prima carte tiparitd la cartea digital.
- Modele comportamentale in legende greco-romane.

Standard de performanta

Competente specifice

5.1. Asocierea unor experiente proprii de viata si de lectura cu ace-
lea provenind din alte culturi.

5.2. |dentificarea unor valori culturale promovate in textele autori-
lor romani din diferite perioade istorice.

Standard de performanta

Elevul asociaza experientele de viata si de lectura, prezentand di-
namica dintre identitatea personala si cea nationald, demonstrand
o intelegere complexa a problematicii interculturale, a diversitafii
culturale si lingvistice.

Elevul identifica numeroase roluri ale cartii de-a lungul timpului,
modele comportamentale in legende si valori culturale in textele
diferitilor autori, avand o atitudine de respect fata de valori.




Descriptori

Competenta specifica Continut

5.1. Asocierea unor experiente pro-
prii de viata si de lectura cu ace-
lea provenind din alte culture.

|dentitate personald - identitate
nationala — diversitate culturala si
lingvistica.

5.2. |dentificarea unor valori cultura-
le promovate in textele autorilor
romani din diferite perioade is-
torice.

Carte romaneasca de invatatura:

de la prima carte tiparitd la cartea

digital.

- Modele comportamentale in le-
gende greco-romane

Note <5
Alerta — Nivel 1
remediere / recuperare

- Nu investigheaza perspective asupra

identitatii personale si nationale.

+ Nu identifica relatia dintre identitatea

personala si cea nationald.

+Nu achizitioneaza cunostinte privind

diversitatea culturala.

- Identifica, avand nevoie de ajutor, o

experienta comuna de viatd asemana-
toare cu una din alte culturi.

+ Are 0 atitudine ezitanta fata de diversi-

tatea culturala si fata de oameni.

+Nu identifica rolul cartii de-a lungul

timpului.

- Identifica ghidat modele comporta-

mentale in legende, dar nu le rapor-
teaza la valori, la elemente de referinta
interculturala.

- |dentificd ghidat o valoare culturala

generald in textele autorilor romani/
straini.

- Are o atitudine indiferenta fata de va-

ori.

Note 5-6

Emergent — Nivel 2
dezvoltare

*Investigheaza cu  sprijin

problematica identitatii per-
sonale si nationale.

- Identificd greu, cu sprijin

permanent, relatia dintre
identitatea personala si cea
nationala.

- Achizitioneaza cu sprijin cu-

nostinte privind diversitatea
culturala si lingvistica.

- |dentifica, uneori indepen-

dent, o experienta de viata
comund/general de viata
cu una din alte culturi.

+ Are o atitudine pozitiva, de

respect, fatd de diversitatea
culturald si fata de cameni.

- |dentificd, avand nevoie de

ajutor, un sens/doud roluri
ale cartii de-a lungul tim-
pului.

- Identifica ghidat modele

comportamentale in legen-
de, raportandu-se la valorile
generale.

- Identifica ghidat o valoare

culturala in textele autorilor
romani si straini si prezinta
schematic o similaritate.

+ Are o atitudine neclara fata

de valori.



Functional — Nivel 3
intdrire / extindere

* Investigheaza autonom problematica identitatii personale si nationale din una/
doua perspective.

- |dentifica relativ usor si autonom relatiile si dinamica dintre identitatea personala si
cea nationala, demonstrand o intelegere limitata.

- Dobandeste si utilizeaza cu sprijin cunostinte privind diversitatea culturala si ling-
vistica.

- dentificd independent o experienta de viata dintr-o perspectiva originala si cu ajutor
o experienta de lectura asemanatoare cu una din alte culturi, surprinzand una/doua
similaritati/deosebiri.

- Are o atitudine pozitivd, de respect fata de diversitatea culturald, fata de propria
identitate personala si nationald, fata de cultura si identitatea celuilalt, avand uneori
capacitatea de a accepta diversitatea.

- Identifica independent un sens/doua roluri ale cartii de-a lungul timpului.

+ |dentifica independent un model comportamental in legende, raportandu-se la valo-
rile trecutului si ale prezentului.

- |dentifica independent o valoare culturala in textele autorilor romani si straini si pre-
zinta o similaritate la nivelul elementelor de referintd, a modurilor de viata, a repre-
zentarilor simbolice la care se raporteaza fiintele umane, individual sau in grupuri.

- Are deseori 0 atitudine de respect fata de valori.

Note 9-10

Integrat — Nivel 4
transferarea / aprofundare

* Investigheaza autonom problematica identitatii personale si

nationale din perspective variate.

- Identifica usor si autonom relatiile si dinamica dintre identi-

tatea personala si cea nationald demonstrand o intelegere
complexa a problematicii.

- Dobandeste si utilizeaza independent cunostinte privind di-

versitatea culturald si lingvistica.

- |dentifica independent atat o experienta de viata dintr-o per-

spectiva originald, cat si o experienta de lectura asemana-
toare cu una din alte culturi, surprinzand mai multe similari-
tati/deosebiri.

+ Are o atitudine pozitiva, de respect, fata de diversitatea cultu-

ralg, fata de propria identitate personala si nationalg, fata de
cultura siidentitatea celuilalt, avand intotdeauna capacitatea
de a accepta diversitatea.

- |dentifica independent numeroase roluri ale carii de-a lungul

timpului

+ |dentifica independent mai multe modele comportamentale

n legende, raportandu-se la valorile trecutului si ale prezen-
tului.

- Identifica independent valori culturale in textele autorilor ro-

mani si straini si prezinta similaritati la nivelul elementelor de
referinta, a modurilor de viatd, a reprezentarilor simbolice la
care se raporteaza fiintele umane, individual sau in grupuri.

- Are intotdeauna o atitudine de respect fata de valori.




ETAPELE PROCESULUI

Proiectul de realizare a standardelor curriculare (derulat de catre profesori din comunitatea MERITO extins3,
sub umbrela Fundatiei Romanian Business Leaders) s-a desfasurat conform urmatoarei metodologii:

Etapa intuitiva — septembrie 2020-februarie 2021

1. Analiza documentelor din cadrul curriculumului (profilul absolventului, competentele-cheie, programe sco-
lare etc))

2. Documentare referitoare la metodologia de realizare a standardelor/descriptorilor

3. Analiza detaliata a standardelor realizate in cadrul curriculumului altor sisteme

4. Analiza descriptorilor in functie de competentele din curriculum, realizand un fond initial de lucru

Etapa calitativa — februarie 2021- aprilie 2022
1. Analiza abilitatilor elevilor pentru a verifica daca metalimbajul din curriculum este transferat in actul predarii
si evaluarii
2. Activitatea grupurilor de lucru:
a. repartizarea descriptorilor pe competente si scrierea propriu-zisa;
b. trierea descriptorilor in functie de complexitatea impusa de abilitatile cognitive si de dificultatea continu-
turilor;
b. verificarea alaturi de specialisti a claritatii exactitatii si pertinentei descriptorilor si a standardelor;
c. consultarea profesorilor/practicienilor in vederea verificarii pragurilor de notare (profesori de gimnaziu din
unitati scolare din urban mare, urban mic, rural mare, rural mic).

Etapa cantitativa —mai — octombrie 2022

1. Realizarea de seminare on-line pentru informarea profesorilor din esantionul reprezentativ asupra modului
de lucru cu standardele si cu descriptorii

2. Realizarea procedurii de feedback prin chestionare catre profesori, interviuri/anchete realizate cu profesorii

3. Realizarea de evaludri formative si sumative (in format digital) si prelucrarea datelor obtinute prin revizuirea
grilelor, a pragurilor

4. Analizarea contextelor in care pot fi utilizate standardele si a modului de realizare a baremelor

Etapa de interpretare — octombrie — martie 2023

1. Colectarea feedbackului si rescrierea descriptorilor

2. Dezbateri cu specialisti si practicieni

3. Publicarea standardelor in forma finala

4. Prezentarea in seminare online de informare a profesorilor

5. Crearea unui pachet cu evaluari (digitale) in sprijinul aplicarii lor
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Valorizam, in mod deosebit, coerenta si unitatea modelului de analiza
si explicitare a descriptorilor, 0 adevarata ,carcasa” generativa, exemplara
Si euristica ca instrument, care este atenta atat la elementele comune ale
disciplinelor dar si la cele specifice. Oricum, autorii au vizat - si au ajuns - la
claritate si abordare sistemica, certitudine operationala, eficienta aplicativa,
maleabilitate si corelare cu specificul unor domenii de continut sau niveluri
de performare scolara. Avem de a face cu o abordare printr-o realista situare
in context, dar si cu o demonstrare a faptului ca autorii au nu doar constiinta
necesitatii deceldriiunor conduite integrative la elevi (cunostinte, atitudini, valori),
ci si o intelegere a modului in care standardele ar trebui sa fie interconectate in
cadrul curriculumului cu celelalte componente, pentru a putea realiza progresul
elevilor, evaluarea formativa si sumativa in mod obiectiv si riguros, dar si pentru
0 conceptie unitara asupra finalitatilor. E un exemplu de acuitate proceduralg,
de raspuns optim la niste nevoi pe care doar cei cu expertiza predarii concrete
o0 pot detine sau impartasi.

Prof. univ. dr. Constantin Cucos

Standardele de evaluare prezentate se constituie ca un nou inceput, intr-o
noua etapa in care construim, mai sistematic, cultura evaluarii atat in randul
cadrelor didactice, cat si la nivelul societatii. A functiona in baza unor repere
care sa jaloneze parcursul si evolutia elevilor, a informa parintii cu privire la
,continutul” competentei copiilor lor, a construi relatia de co-responsabilizare
educationala in dezvoltarea elevilor, pe baza informatiilor oferite de standardele
de evaluare sunt cateva avantaje certe pe care utilizarea acestui instrumentar
evaluativ le aduce in relatia scoala — familie si scoald — societate.

Lector univ. dr. Oana Mosoiu
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