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Educatia in Romania: ieri si azi

Tema propusa pentru simpozionul organizat de S.1.P. Judetul Hunedoara in acest an, anul
Centenarului, asa cum se poate observa cu destul de mare usurintd, este una generoasa, incercand sa ofere
posibilitatea unor paralele intre ceea ce a fost educatia romaneasca si ceea ce aceasta a devenit. Totodata,
evolutia invatamantului romanesc constituie una dintre preocuparile constante ale dezbaterilor care anima
opinia publica, pe de o parte, iar pe de alta parte a factorilor politici de decizie.

Tn masura n care incercdm sd aruncdm cel putin o privire fugara asupra evolutiilor cunoscute de
educatia romaneasca si mai ales daca vom lua n calcul evaluarea acestor evolutii (cel mai adesea, intregul
continut al acestor evaluari rezumandu-se in realitate la exprimarea unei ,, pareri”), concluzia care pare sa se
impuna destul de repede ar fi aceea potrivit careia, mai ales dupa 1990, educatia romaneasca a intrat pe un
trend descendent, pana intr-acolo incat adesea se clameaza , catastrofa” Tnvatamantului romanesc.

Nu vom Tncerca, in randurile urmatoare, sa oferim un raspuns la intrebarea cu privire la degradarea
fnvatamantului romanesc, ceea ce ar presupune o analiza deosebit de vasta, din nefericire nerealizata pana
in prezent, diferitele aspecte invocate fiind mult prea putin relevante pentru o concluzie cu caracter general,
cu atat mai mult cu cat analiza ar presupune mai intai o cercetare temeinica a trecutului relativ idealizat, fie
ca este vorba de perioada interbelic3, fie ca luam Tn calcul situatia de pana in 1989. Chiar ne-am putea
intreba, acceptand ideea unei anumite degradari a invatamantului romanesc, in ce masura cauzele sunt
unele intrinseci sau ele se datoreaza, in realitate, unei degradari de ansamblu a societatii romanesti (chiar si
cele mai ,tari” aspecte invocate destul de frecvent nu se sustin in calitate de cauze; de exemplu, am putea
aduce in discutie ,,subfinantarea cronica”, dar aceasta este net superioara altor epoci, sau ,incarcatura
excesiva a programelor”, desi acestea au fost , descarcate” in numeroase randuri, pana intr-acolo incat in
multe cazuri sunt relativ ,subtiri” fata de ceea ce erau n alte vremuri, sau dificultatea examenelor, desi
acesta a scazut constant, chiar raportandu-ne la perioade relatov apropiate, nivelurile fiind in general la
jumatate fata de ceea ce se solicita chiar si doar cu cateva decenii in urma etc.). Consecventi, nu vom insista
nsa nici Tn aceasta privinta, desi poate ar fi deosebit de relevanta, ca punct de plecare, o reprezentare
grafica precum cea urmatoare:

Produse agroalimentare, bauturi nealcoolice

Locuinta, apa, electricitate, gaze si alti combustibili
Bauturi alcoolice, tutun
Transport
Imbracaminte, incaltdminte
Mobilier, dotarea si intretinerea locuintei
Diferite produse si servicii Structura cheltuielilor
de consum ale gospodariilor
(semestrul 1, 2019)

Sdnatate
Comunicatii

Recreere si culturd
Hoteluri, cafenele si restaurante F2J%
Educatie 10,5%

La care, de altfel, chiar puteti medita pe masura ce veti parcurge paginile urmatoare, pe care, de o maniera
sintetica, grafica de asemenea, am incercat sa va propunem, in masura in care datele ne-au fost disponibile, o
serie de date statistice cu ceea ce s-aintamplat in perioada de dupa 1990 in educatia romaneasca. Desigur, este
o ,privire” rapida, a carei relevanta urmeaza sa o stabiliti dumneavoastra, dupa cum va ramane sa trageti si
propriile concluzii cu privire la evolutia educatiei romanestiin aceasta perioada...
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Ardelean Cristina Daniela
Creativitatea in lumea scolii Scoala Gimnazial3

de ieri si de azi »1-G. Duca”
Petrosani

,Creativitatea este un proces de invatare aparte, la care elevul si profesorul sunt una si aceeasi persoana.”
Arthur Koestler

Aficreativinseamna a crea ceva nou, original si adecvat realitatii.

Existd in prezent sute de modalitati prin care este definita creativitatea.

Acreainseamna: aface sa existe, a aduce la viata, a cauza, a genera, a produce, a fi primul care interpreteaza rolul
si da viata unui personaj, a compune repede, a zamisli etc. Creativ este cel care se caracterizeaza prin originalitate si
expresivitate, este imaginativ, generativ, deschizator de drumuri, inventiv, inovativ etc.

Comparativ cu cele anterioare, societatea contemporana se caracterizeaza prin schimbari radicale care se petrec
n conduita, la locul de munca sau in familie, in educatie, in stiinta si in tehnologie, in religie si aproape in orice aspect al
vietii noastre. A exista intr-o asemenea lume presupune uninalt grad de adaptare si de curaj care este legat in mare masura
de creativitate.

Aficreativ nuinseamna doar receptarea si consumul de nou, ciin primul rand crearea noului. Adaptarea creativa
naturala pare a fisingura posibilitate prin care omul poate tine pasul cu schimbarea caleidoscopica a lumiisale.

Oricine poate fi creativ, dar pentru a se implini in aceasta directie sunt necesare o serie de conditii. Se pot distinge
trei directii in abordarea si analiza fenomenului creatiei: din perspectiva produsului creat, a procesului de creatie si a
personalitatii creatoare.

Produsul creat desemneaza rezultatul procesului de creatie. Pentru ca acest produs sa poata fi apreciat creativ
trebuie sa incumbe doi parametrii: originalitate si utilitate sociala. Originalitatea se exprima prin noutate si unicitate.
Psihopedagogiiau scosin evidenta trei criterii de apreciere a originalitatii unui produs:

- unraspunseste cu atat maioriginal cu cat el este maiingenios, apreciat ca atare de un grup de judecatori;

- unraspunseste cu atat maioriginal cu cat el este mairarin populatia considerata;

- un produs este cu atat mai original cu cat el apreciaza elemente de cunostinte sau date de experientd mai

indepartate.

Eficienta si utilitatea produsului este parametrul care impune acestuia o finalitate practica. Un produs al creatiei
trebuie sa raspunda unor nevoi umane, sa fie aplicat in folosul omului. Perspectiva procesuald este o directie de abordare a
creativitatii.

Ocupandu-se de procesul creatiei psihologii considera cd el parcurge mai multe etape. Putem mentiona in acest
sens conceptia lui G. Wallas, devenita clasica, care distinge patru etape: prepararea, incubatia, iluminarea si verificarea.

Ca atribut fundamental al acesteia din punct de vedere pedagogic ne intereseaza mai mult creativitatea din
perspectiva personalitatii. Ea este proprie, in limitele normalului, tuturor copiilor, manifestandu-se insa cu o intensitate
diferita de la unul la altul. Toti copiii dispun de un potential creativ, respectiv de anumite trasaturi sau insusiri favorizante
actului creator. Deosebirile se exprima prin intensitatea cu care se manifesta acest potential si prin domeniul in care se
aplica. El reprezinta o posibilitate latenta ce se poate intrevedea de |la cea mai frageda varsta.

Detaliind aceste insusiri putem distinge, pe de o parte, cele care se refera la intelectul copilului, iar pe de alta
parte, cele ce se refera la fantezia sau imaginatia sa. Cele doua categorii de insusiri nu evolueaza in mod liniar si in acelasi
ritm. Potentialul creativ cunoaste o dinamica specifica de-a lungul dezvoltarii ontogenetice si imbracd nuante individuale
de la o persoana la alta. Esenta creativului consta in noutatea si originalitatea sa. De aceea nu avem standarde pentru a-|
evalua.

intr-adevdr, istoria a ardtat cd un produs cu cat este mai original siimplicatiile sale sunt maiindepértate in timp, cu
atat maiaspru va fijudecat de contemporani, fiind calificat drept nebunesc, eronat, inutil, dar aceste aprecieri ale societatii
nuimpiedica geniile sa existe, sa se afirme si sa dainuie.

Bibliografie:

Cretu, C., Psihopedagogia succesului, Editura Polirom, lasi, 1997

Popescu-Neveanu, P., Psihologie scolard, Universitatea din Bucuresti, 1987

Rafdila, E., Educarea creativitdtii la vdrsta prescolard, Editura Aramis, Bucuresti, 2001
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Beregszaszy Daniela
Colegiul National Pedagogic Educatie si instructie in spatiul romdnesc

"Reg'ga Maria in prima jumdtate a secolului al XIX-lea
eva

n prima jumatate a secolului al XIX-lea, atat educatia, cat si instructia scolara din spatiul romanesc au resimtit din
plininfluentaideiloriluministe franceze. Aceste idei au dus la dezvoltarea invatamantului siinceputul etatizarii lui, precum
si la racordarea spatiului romanesc la modelul de dezvoltare occidental. Initiativele in domeniul educational au venit atat
desusinjos (prin directive ale statului), cat si de josn sus (prininitiative particulare).

n ceea ce priveste educatia, la inceputul secolului al XIX-lea, pentru zona Principatelor, aflate sub regimul
fanariot, consecinta pozitiva a acestuia s-a resimtit in aducerea culturii si a limbii franceze in spatiul romanesc. Copiii si
tinerii din familiile boieresti au institutori francezi sau vorbitori de limba franceza, care ii invata aceasta limba, ce le
completeaza educatia in limba romana, facuta de calugari sau popi romani, si pe cea in greaca (inca la mare cdutare in
vremea fanariotilor).

Educatia din familiile apartinand elitei politice este completatd de scolile particulare, pensioane din Principate,
dar si din strdinatate (Franta, Germania, Italia), deschise atat pentru bdieti, cat si pentru fete. Studiile implica eforturi
financiare uneori considerabile, asa cum se intampla in cazul Anei Racovitd, sora fratilor Stefan si Nicolae Golescu, care
este nevoitd sa-si vanda toate bijuteriile pentru a plati pensionul copiilor. Multe dintre pensioanele din tara sunt infiintate
de francezi, popositi in Principate intr-un numar mai mare dupa Revolutia Franceza. Dac3, la inceput, scolile particulare
puteau fideschise de oricine, laun moment dat Eforia Scoalelor a decis anumite reguli de functionare a acestora, precum i
supervizarea programeilorscolare, in care , limbaromana trebuia sa apara ca obiect obligatoriu”.

Vorbirea asidud a limbii franceze in Principate este relatatd de numerosi caldtori straini prin tarile romane,
legdtura romanilor cu Franta fiind, potrivit spuselor Elenei Vacarescu, citata de istoricul Neagu Djuvara, ,,un caz pasional”,
intrucat nicaieriTn Europa influenta franceza nu s-a resimtit atat de profund cain tarile romane. Unul dintre calatorii straini
ce ajungin Principate, consulul francez M. Cochelet, amintea, la 1835, larga circulatie a limbii franceze atat la Bucuresti, cat
silalasi.

Odata cuinvatarea limbii franceze, are loc mult mai usor patrunderea ideilor liberale in spatiul romanesc, ceeava
determina inclusiv trezirea constiintei nationale. Plecarea in strainatate la studii a tinerilor romani va contribui la acest
lucru. O vor face odraslele boierimiiin timpul fanariotilor, dar siin perioadele ce au urmat. Mimetismul specific romanilor a
jucat, dinacest punct de vedere, un rol pozitivin schimbarea mentalitatilor vremii.

n ceea ce priveste educatia fetelor, aceasta se ficea in familie, scoli particulare sau pensioane si avea in vedere
formarea unor fiice, soate si mame vrednice. Guvernantele vorbitoare de limba franceza sau germana jucau un rol
important in viata tinerelor. L'usage du monde a facut ca acestea sa invete a vorbi greceste si frantuzeste, sa stie a citi, a
scrie, sd cunoasca notiuni de istorie, geografie si mitologie, precum si ,,morala, bontonul si cartile de literatura”. Rolul
acestei educatii din familie, cat si din pensioane, era acela de ,,a face dintr-o mica salbateca o papusa de lume, o podoaba
de salon”. De multe ori, pensioanele primeau subventii din partea statului.

Cat priveste scolile de stat pentru fete, acestea apar pentru prima data la lasi (1834- 1835), in perioada
regulamentard. in Muntenia, boierul Dinicu Golescu a avut, in 1830, initiativa infiintérii pe mosia sa de 1ang& Bucuresti a
uneiscolide fete pe 5 ani, fara a se materializainsa.

Referitor la instructia scolara, aceasta are un avans in Transilvania, unde edicte imperiale organizeaza
invatamantul primar, care devine obligatoriu incepand cu 1777. Totusi, aici Tnvatamantul ramane mult timp confesional,
Biserica fiind un diriguitor al scolilor. Romanii transilvaneni ,,aveau scoli medii la Blaj (1754), Brasov (1829) si Beius (1829),
precum si trei institute teologice, la Blaj (1754), Sibiu (1811) si Arad (1822)”. La gimnaziul din Blaj au predat, de exemplu,
profesorirecrutati, dintre clericii intorsi de la studii din Apus sau dintre cei mai buni absolventi ai seminarului teologic”. La
Sibiu ajungeau sa se scoleasca chiar copii veniti din Principate, asa cum se intampla intre 1793 si 1823 cu mai multi tineri
veniti din Oltenia.

n timpul mitropolitului Andrei Saguna, invatdmantul confesional romanesc cunoaste un avant deosebit. Trebuie
sa spuneminsa ca exista scoli confesionale frecventate, fara a aparea probleme, de copii din etnii si confesiuni diferite. Este
cazul Primei scoliromanesti din Sfantu-Gheorghe, unde au invatat atat ortodocsi, cat si reformati si catolici.

Revenind la Principate si la perioada fanariotd, domnitorii fanarioti sustin in continuare activitatea Academiilor
domnesti de limba greaca, infiintate la Bucuresti si lasi in 1680, respectiv, 1707 (care se vor inchide nsa dupa Revolutia lui
T. Vladimirescu, socotite a fi focare revolutionare). Un Scarlat Callimachi, la lasi, si un loan Gh. Caragea, la Bucuresti,
sprijina infiintarea unor colegii in limba romana; este vorba despre scoala lui Gh. Asachi de la lasi (1814) si cea a lui Gh.
Lazar de la Sf. Sava—Bucuresti (1818). Acestea insumau invatamantul primar pe 4 ani, cel secundar pe 4 ani, liceal pe 3 anisi
superior tot pe 3 ani. Acum, dar si mai tarziu, se observa infuzia de invatatori si profesori veniti in Principate din
Transilvania, iar ardeleanul Gh. Lazar este exemplul cel mai concludent in acest sens. De asemenea, scoala infiintata de
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munteanul Dinicu Golescu (1818-1821, redeschisa in 1826) il are ca invatator pe Nicolae Nicolau, fost
invatator la scoala din Scheii Brasovului.

Cat despre perioada domniilor regulamentare, aceasta este inovatoare si in domeniul instructiei
scolare publice, cu problemele inerente de inceput. Regulamentele Organice au avut in vedere organizarea
invatamantului public. Legislatia scolara din timpul Regulamentelor Organice a prevadzut scoli in limba
romana atat pentru baieti, cat si pentru fete, precum si organizarea finvatdmantului rural. La lasi, intre 1835 si
1847, isi desfasoara activitatea Academia Mihdileana, prima institutie de invatamant superior la care se
predau ,cursuri de istorie, filosofie, drept, teologie, chimie, matematica, inginerie, agronomie si
arhitectura”. De asemenea, sunt infiintate scoli specializate, profesionale, de muzica, cele militare, de
agricultura. Se introduc principii moderne de invatare, ca de exemplu metoda lancasteriana, ce consta in
alfabetizarea celor mai mici de catre scolarii mai avansati. Aceastda metoda a fost larg raspandita in
Principate (in Moldova chiar din 1820) si mai putin intalnita in Transilvania. Din pacate, progresul facut in
ceea ce priveste numarul scolilor si cel al elevilor pand la 1848 se va intrerupe un timp, dupa inabusirea
revolutiei pasoptiste — o alta sincopa asadarin evolutia sistemului de invatamant.

n ceea ce priveste invatamantul rural din perioada regulamentars, lucrurile nu au fost deloc usor
de realizat. Scolile de aici cadeau in grija Bisericii si a comunitatilor locale. Biserica furniza resursele umane
(dascalii, ce devin de multe ori si invatatori), resurse materiale, precum si autoritatea morald. Pentru
localurile de scoli erau inchiriate case taranesti, iar chiria trebuia platita de toti locuitorii satului; cand nu se
gaseau spatii disponibile, candidatii de nvatatori sau invatatorii foloseau ca scoli propriile locuinte.
Constructia acestor scoli urma sa se faca numaiin satele cu peste 50 de familii. Localul scolii avea de obicei o
sala de clasa si 1-2 incaperi destinate Tnvatatorului. Scolile erau construite rau, intretinute si mai rau din
cauza lipsei mijloacelor materiale si a neintelegerii rostuluilor. De aceea era numitd , beleaua satului”.

Tot in grija satenilor cadea si plata lefurilor invatatorilor, ceea ce a dus de multe ori la tensiuniintre
cele dou3 parti si multiplicarea frustrarilor sitenilor fatd de ceea ce reprezenta scoala. in consecinta, satenii
nu au fost la inceput foarte dornici sa-si trimita copiii la scoal3, stiut fiind ca trebuiau sa contribuie financiar
la scolarizarea lor, in conditiile in care situatia lor economica era si asa una dificila. Ca atare, multi dintre
profesori si invatatori au cerut, fara succes, instituirea obligativitatii instruirii scolare. De mentionat este
faptul ca aceste realitati erau intalnite inclusiv in Transilvania, nu doarin Principate.

Cat despre invatatori, acestia urmau o perioada de pregatire de 4 ani, iar incepand cu 1842 capatau
atestate de invatatori. Tn 1838, Eforia Scoalelor indica notiunile absolut necesare invatatorilor de la sate:
citire pe table lancasteriene, scrierea caligrafica, notiuni de aritmeticd, catehismul, ,toate rugaciunile
religioase necesare unui crestin si cantari bisericesti”. Leafa acestora era modesta (vorba lui I. Creanga,
,lapte acru-n calimari, chiu si vai prin buzunari”), dar primeau si o plata in produse, precum si scutirea de
anumite dari (care urmau a fi suportate tot de cdtre comunitatea sateasca). Nu de putine ori, invatatorii au
renuntat la cariera didactica in favoarea unor ocupatii mai banoase (ca preoti, arendasi, comercianti), fapt
pentru care Eforia Scoalelor a hotarat introducerea, din anul 1843, a contractelor scrise cu invatatorii,
incheiate pe 5 ani, pentru o mai mare stabilitate a acestora in posturi.

n ceea ce priveste materiile pe care le invitau elevii la sat, acestea erau citit, scris, catehismul,
aritmetica elementara, notiuni de geografie siistorie, dar si de medicina veterinara, lucrarea pamantului. Si
la oras se studiau in scolile elementare cam aceleasi materii. Primele manuale, tot din cauza lipsurilor, au
fost, latard, cartile bisericesti, apoi au aparut (a doua jumatate a secolului al XIX-lea) si manuale de silabism,
de caligrafie, de rugaciuni. La Academiile domnesti de la lasi si Bucuresti s-a invatat insa pe manuale traduse
dupa lucrari occidentale renumite, ceea ce sugereaza prezenta spiritului modern in Tnvatamantul roménesc
alacelorvremuri.

Au existat in epoca initiative de a scrie manuale venite chiar din partea profesorilor. Este cazul lui
lon Rus, profesor de istorie la Blaj, autorul unei lucrari intitulate Icoana pamantului sau carte de geografie.
Rus i scrie, Tn noiembrie 1841, protopopului greco-unit de la Targu-Mures, llie Farago, pentru a-linstiinta ca
lucrarea respectiva este in curs de aparitie, ceea ce il determinase sa o scrie fiind nu ,,castigul de bani[...], ci
m-am ostenit din cuget curat, ca sa folosesc cat de putin neamului”. Pentru a gasi fondurile necesare tiparirii
respectivei lucrari, lon Rus face o instiintare de subscriere (octombrie 1841), invitandu-I la aceasta, printre
altii, chiar pe George Baritiu.

n ceea ce priveste limba invatata in scoal3 si, totodata, cea de scriere a manualelor, aceasta afost la
inceput limba romana cu caractere chirilice, iar timp de cateva decenii s-a folosit alfabetul de tranzitie, in
care ,0 parte din caractere ramaneau cele chirilice, partea cealalta fiind deja litere latine”. Cat despre
mobilierul clasei, existau banci, semicercuri, iar tablele erau facute din simple foi de hartie, lipite pe
mucavale, iar apoi confectionate din lemn vopsit. De asemenea, in sprijinul elevilor si cadrelor didactice au
fostinfiintate biblioteciscolare.
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Conform Legii din 1847, durata anului scolar (la sat) era de cateva luni, intre 1 octombrie si 23 aprilie
(restul timpului fiind dedicat muncilor agricole). Se facea scoala de luni pana sambata, iar duminica siin alte
zile de sarbatoare invatatorii erau obligati sa mearga cu elevii la biserica. Varsta scolara: intre 7 si 15 ani, dar
printre scolari se regaseau si tineri cu varsta mai mare. Dotarea scolilor si activitatea didactica erau
inspectate de trimisi ai Eforiei, acestia fiind subrevizorii pentru plasi, profesorul scolii normale pentru scolile
dintoate satele judetului, revizorul scolilor normale din intreaga tara.

Existau examene la sfarsitul fiecarui an scolar, ,in sarbatorile Pastelui”, si erau publice, in fata
oamenilor de seama din sat, a parintilor, chiar a domnitorului, asa cum se intampla de regula la Colegiul Sf.
Sava din Bucuresti. in 1838, la ceremonia de acordare a premiilor, a participat si reverendul Benjamin Barker,
el relatdnd cum elevii merituosi au primit ,0 cununa verde de lauri [din partea domnitorului] si mai multe
carti, printre care si un exemplar din Noul Testament”. Notarea se facea cu calificativul ,eminenta” si cu note
delalla3, nota3fiind la limita admisa.26 De examene nu scapau nici nvatatorii. Acestia erau examinati de
doudoripean,iniuniesioctombrie, in fata unei asistente numeroase siintr-un cadru solemn.

Situatia scolara a elevului putea fi cunoscuta de parinti prin consultarea carnetului de note,
introdus la Pitesti, de exemplu, inca din 1833. Sunt amintite chiar pedepse fizice pentru elevi, ca,,punereain
genunchi sau la arest”, iar avocatul si ziaristul francez Adolphe Joanne aminteste despre existenta, la lasi, a
unei case de corectie, care dispare ,arsd in urmaincendiuluidin anul 1827”.

n preajma revolutiei pasoptiste, mai multi oameni de seam3a romani au sesizat importanta scolii in
dezvoltarea societdtii. Gandirea generatiei pasoptiste s-a regasit ulterior in prevederile programelor
revolutionare. De exemplu, in Proclamatia de la Islaz se prevedea ,instructie egala si intreaga pentru
romanul de amandoua sexele”, iar guvernul provizoriu de aici a hotarat desfiintarea taxelor pentru scoli si
nfiintarea de scoli pentru fete in fiecare judet. in Petitia Nationald adoptat la Blaj s-a cerut infiintarea de
scoli nationale romanesti in toate satele si orasele, precum si a unei universititi romanesti. in Tara
Romaneasca, invatatorii au fost desemnati de guvernul provizoriu sa raspandeasca ideile progresiste, fapt
care a avut repercusiuni imediate dupa Tnabusirea miscarii revolutionare. De exemplu, domnitorul Barbu
Stirbei a inchis mii de scoli satesti infiintate in perioada premergatoare revolutiei, acestea urmand a fi
redeschise in 1857. Tnvatdmantul romanesc isi va relua mersul ascendent odaté cu reformele inovatoare
realizate in timpul domniei lui Alexandru loan Cuza, in a doua jumatate a secolului al XIX-lea.

Asadar, in prima jumadtate a secolului al XIX-lea, intr-o societate care se ilumineazad si se
modernizeaza, educatia si instructia scolarda romaneasca au purtat insemnele progresului, cunoscand,
fireste, si greutatile inerente oricarui inceput de drum. Scoala, facuta fie in sistem particular, fie public, a
contribuit, fara doar si poate, la schimbarea mentalitatilor oamenilor care, la randul lor, au schimbat ulterior
realitatile politice, economice, culturale sisociale ale spatiuluiin care trdiau.
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Spiru Haret a devenit un reper pentru orice reflectie asupra evolutiei organizarii institutionale a Tnvatamantului
din Romania, prin asezarea acestuia in cadre care s-au dovedit adecvate unei societdti de intreprinzatori competenti si
responsabili ce-si folosesc capacitatile pentru propdsirea proprie si a tarii. Actiunea sa a capatat anvergura nationala in
anul 1897, cand a preluat Ministerul Instructiei Publice si al Cultelor in guvernul lui A. Sturdza. Din aceasta functie S. Haret
ia o serie deinitiative pentru dezvoltarea invatamantului ca organizarea de cantine scolare, de infiintare a 320 de biblioteci
satesti, de alcatuire de programe analitice pentru licee, gimnazii, scolinormale si altele.

n aprilie 1899, S. Haret este inlocuit la minister dar revine in anul 1901 cu o alti serie de masuri pentru
modernizare fnvitdmantului romanesc. in cursul noului mandat promoveazi legea meseriilor pentru scolile elementare
de meserii, unifica abecedarul pentru toate scolile, infiinteaza Casa Corpului Didactic. Sunt promulgate noile programe
scolare si se obtine votarea Legii invatamantului privat. In decembrie 1904, Spiru Haret paraseste Ministerul Instructiei
Publice, Tn fruntea ciruia revine in martie 1907, pentru al treilea si ultimul mandat, in cursul ciruia lasd manualele la
alegerea profesorilor, stabileste programa analitica a limbilor vechi si moderne si continud sa innoiasca organizarea
fnvatdamantuluiromanesc.

Opera carefi rezuma cel mai bine conceptia asupra invatamantului si actiunea sa de organizare institutionala este
insa Legea invatamantului secundar si superior, pe care a elaborat-o impreuna cu Constantin Dimitrescu-lasi votata n
anul 1898. in ceea ce priveste pe colaboratorul sd C. Dimitrescu-lasi —si el fost inspector general — acesta initiase inca din
1891, aparitia ,Revistei de pedagogie”, pentru a sustine, prin paginile ei, ,nevoia de reforma a intregului nostru
fnvatdmant”. Prima calitate a acestei legi — calitate cate a facut din ea o piatra de temelie a scolii romanesti secundare si
superioare pentru aproape intreaga prima jumatate a acestui secol — a constituit-o realismul sdu. Elaborarea legii s-a
intemeiat pe o buna cunoastere a societatii romanesti in prag de sec. XX. Din confruntarea realitatii social-economice cu
realitatea scolara s-a constatat existenta unui decalajintre ele, incapacitatea scolii de a face fatd exigentelor sociale. Scoala
romaneasca, mai ales cea secundard ramasese la nivelul cerintelor sociale si culturale de la 1864. S. Haret aprecia ca :
,Sistemul scolar al unei tdri trebuie sd fie oglinda fideld a trebuintelor si aspiratiilor populatiei care o locuieste”. Realismul
legii s-a afirmat mai ales Tn orientarea continuturilor invatdmantului spre discipline realiste. Prin crearea celor trei sectii:
clasica, reala si moderna, legea ridica invatamantul realist la nivelul celui clasic; pentru cei care doreau sa studieze latina,
darsistiintele exacte, fizica, chimia, stiintele naturale, s-a creat sectia clasicist-moderna.

Printre alte aspecte ale realismului legii se pot aminti: stabilirea unui continut comun pentru toate gimnaziile si
prelungirea duratei invatamantului secundar de la 7 ani la 8 ani; cresterea ponderii studierii limbilor moderne; pregatirea
personalului didactic; introducerea examenului de capacitate ca modalitate de recrutare a personalului didactic.

Plecand de la reformele lui Spiru Haret, sistemul educativ din Romania parcurge un nou drum spre gdsirea unor
noiidentitatila confluenta marilor curente de gandire europeana.

Tnintreg continentul european, inca de la inceputul secolului XIX, dar mai ales dup& mijlocul sdu, au aparut politici
generale, nationale de fnvitdmant cu programe si pedagogii menite s se rispandeascd in toate colturile societatilor. in
perioada contemporana, globalizata, super-tehnologizata si foarte dinamica in ceea ce priveste piata muncii, educatia
romaneasca trebuie creeze schimbari majore si benefice pentruinvatamant prin politicile lor educationale.

Trecerea de la traditional la modern se bazeaza pe trecerea de la un curriculum traditional care respecta nevoile
sistemului de invatamant specific national, la un curriculum bazat pe competenta care respecta nevoile si dorintele
elevului, acesta detinand controlul asupra metodei, continutului si ritmului. Ca urmare, procesul de invatamant cunoaste
acum o abordare moderna, centrata pe elev si/sau pe grup. Ambii agenti educationali (profesorul si elevul) au de indeplinit
noi roluri si isi asuma noi dimensiuni ale performantei la finele demersului de predare-invatare. Elevul, din actor supus
scenariilor didactice, se va transformain co-autor la conturarea si afirmarea propriei personalitati.

Profesorul de azi trebuie sa selecteze si sa foloseasca cu maiestrie si eficienta logistica didactica moderna
(metode, tehnici, procedee si mijloace de invatdamant) in sensul cresterii gradului de participare/implicare personala a
elevuluila dezvoltarea structurilor cognitiv-motrice si practico-aplicative.

Aspectele de care trebuie sa se tina cont in trecerea la 0 abordare care se bazeaza pe invatarea centrata pe elev
includ: reluarea formarii profesorilor, asigurarea resurselor de invatamant, integrarea si folosirea eficienta a mijloacelor de
fnvatamant in activitatea didactica si cresterea calitatii acestora, aplicarea flexibila a standardelor, recunoasterea
optiunilor, acreditarea partiala si ajutarea elevilor (in special pentru evaluare) fara compromiterea acordarii calificarii.

Tn context socio-economic, scoala este un sistem organizational care se insereazd in dinamica si mutatiile
societatii romanesti actuale. Elevul, viitoare resursa de munca pentru o societate cu o economie in curs de globalizare, cu
piete in curs de mondializare, cu o tehnologie a comunicarii si informatiei care evolueaza rapid, cu o diversitate a
profesiunilor adaptate pietei europene a muncii, este obligat sa faca fata acestor exigente prin nivelul instructiv-educativ
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pe care scoala il ajuta sa si-| formeze. Vector al construirii unei societati moderne, profesorul de azi trebuie
sa-si asume dimensiunea responsabilitatii calitatii actului instructiv-educativ orientat spre cresterea
gradului de civilizatie si a formarii si dezvoltarii omului modern adaptat ritmului evolutiei mondiale.

Elevii din ziua de azi nu duc lipsa de creativitate, iar din punct de vedere al inovatiei, cadrele
didactice sunt datoare savind cu elemente cunoscute lor, elemente ce fac parte din mediul lor de viata, prin
urmare trebuie perfectionate metodele de predare-invatare-evaluare pentru a putea depasi barierele de
comunicare survenite Tn urma cresterii standardelor evolutiei tehnologice si schimbarilor, in asteptarile
elevilor. Metodele si mijloacele de invatamant traditionale reprezinta baza sistemului de Tnvatamant,
acestea fiind absolut necesare pentru a putea dezvolta metode si mijloace moderne.

Niciun lucru nu poate fi iImbunatatit si dus la standarde superioare daca nu este cunoscut modul
sau de functionare, modalitatea Tn care a fost proiectat si, nu in ultimul rand, utilitatea lui. Acelasi lucru se
Tntdmpla si cu sistemul de invatamant.

loan Slavici spunea: ,,Menirea fireasca a scolii nu e sa dea invatatura, ci sa destepte cultivand
destoinicirile intelectuale n inima copilului, trebuinta de a invata toatd viata”.

Nu avem nicio indoiald ca cei mai multi dintre cei implicati in educatie si invatamant, dar si simplii
parinti sau cetateniinteresati de soarta viitorului tariilor sunt de acord cu Nicolae Slavici.

Scoala, universitatea, parintii, organizatiile non guvernamentale si partidele trebuie sa se puna de
acord asupra directiei spre care sa se indrepte societatea romaneasca, sa creeze cadrul necesar astfel incat
copiii de astazi sa simtd “trebuinta de ainvata toata viatd” pentru propria desavarsire.
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Bonta Alina
Comment choisir Colegiul National Pedagogic

les instruments d'évaluation? »Regina Maria” Deva

L'évaluation est un processus intégré a |'apprentissage, elle constitue un élément essentiel de toutes
démarches pédagogiques, elle a pour premier but I'amélioration de la qualité des décisions relatives a
I'enseignement/apprentissage en prenant en compte les erreurs en régulant et en adaptant le dispositif
didactique a laréalité des apprentissages et ce pour renforcer et augmenter les réussites.

L'évaluation des apprentissages est une démarche qui consiste a recueillir des informations sur les
apprentissages, a porter des jugements sur les informations recueillies et a décider sur la poursuite des
apprentissages compte tenu de l'intention d'évaluation de départ.’

Nous voudrions donner quelques pistes a tout enseignant qui voudrait travailler avec des ceuvres
littéraires comme Le Petit Nicolas, Entre les murs et Ensemble, c'est tout et les adaptations de ces films. Il est
important de savoir quelle compétence est concernée quand nous faisons I'évaluation et quels sont les types
d'exercices que nous pouvons utiliser. Dans le guide méthodologique? qui a comme support théorique la
perspective actionnelle et le Cadre européen commun de référence pour les langues, Caroline Veltcheff et
Stanley Hilton donnent des idées aux enseignants qui veulent tester et développer par la suite de vraies
compétences en frangais.

L'enseignant peut évaluer en début, en cours et en fin d'apprentissage. L'évaluation initiale a une
fonction d'analyse de I'état des connaissances au début de I'enseignement. Cette évaluation est I'un des points
de départ de l'activité de création des activités car on n'enseigne jamais qu'a partir des connaissances
antérieures des éléves. D'autre part, elle sert de point de référence pour évaluer les progres des éléves.
L'évaluation formative permet de controler I'apprentissage, que ce soit pour aider I'éléve a prendre conscience
de ce qu'il a déja acquis ou de ce qui lui reste a apprendre. L'évaluation sommative vise habituellement la
validation de I'apprentissage, et, par comparaison avec un état antécédent, c'est un moyen d'évaluer les
progres.

Au début de I'année, de semestre, du chapitre ou méme de la séquence, il est judicieux de faire une
évaluation initiale. En utilisant des tests d'entrée, I'enseignant peut repérer les différents profils du groupe et
établir un programme de travail. Tout au long du semestre, nous devons suivre les progres des apprenants.
Savoir produire un texte sous la forme d'un message électronique dans lequel I'apprenant raconte une histoire
amusante est une compétence quidoit étre acquise. Les éléves peuvent travailler a partird'une B.D.

L'autoévaluation est processus par lequel les éleves recueillent des données et réfléchissent a leur
propre apprentissage. Elle donne aux éléves une conscience et une compréhension accrues d'eux-mémes.
L'enseignant peut éventuellement aider les éleves a réaliser cette autoévaluation ou leur proposer de
confronter leur autoévaluation a I'évaluation que I'enseignant a faite. Mettre en ceuvre des situations
d'autoévaluation contribue au développement de la capacité cognitive des éléves et a I'augmentation de la
motivation d'apprendre. L'autoévaluation aide I'apprenant a poser un diagnostic sur son apprentissage,
démarchevitale pourlaréussite d'une bonne acquisition.

Il ne s'agit plus de se borner a la préparation et a la correction d'épreuves ponctuelles, mais de proposer une
évaluation progressive et continue qui engage la responsabilité de I'apprenant et favorise son autonomie. D'olu
I'importance, pour ce dernier, de pouvoir s'autoévaluer, soit de maniéré libre, soit de maniere guidée. Tester son
propre niveau d'avancement et valider ses capacités acquises se réalise le plus souvent par rapport a un
référentiel quiregroupe les savoir-faire a acquérir et qui précise une hiérarchisation de ceux-ci.?

1CUQ Jean-Pierre, Dictionnaire de didactique du francais, langue étrangere et seconde, Paris, CLE International, 2006, p. 90

2 VELTCHEFF Caroline, HILTON Stanley, L'évaluation en FLE, Paris, Hachette FLE, 2003, p. 47

3 CuQ Jean-Pierre, GRUCA Isabelle, Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde, Grenoble, Presses Universitaires de
Grenoble, 2003, p. 213
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L'un des plus récents questionnaires d'autoévaluation est le Portfolio européen des langues (PEL)
est un instrument permettant de consigner les résultats de |'apprentissage linguistique et des expériences
culturelles, qu'ils soient acquis dans un cadre scolaire ou extrascolaire, et d'y réfléchir. Il est composé de
trois parties : un Passeport de langues, qui donne une vue d'ensemble de capacités en différentes langues a
un moment donné ; une Biographie langagiére, qui aide a planifier I'apprentissage, a y réfléchir et a évaluer
le progrés ; un Dossier, qui offre la possibilité de sélectionner des matériels qui serviront a documenter et a
illustrer les acquis ou les expériences que avez mentionnés dans la Biographie langagiére ou le Passeport de
Langues.

En ce qui nous concerne, nous essayons de mettre les apprenants dans une situation
d'autoévaluation le plus souvent possible : pendant une activité, a la fin d'un projet, etc.Nous sommes d'avis
que l'autoévaluation doit étre en processus continu et non un événement particulier dans une séquence.
Une autoévaluation devrait s'accompagner d'un « plan d'action » et d'une rétroaction par I'enseignant.
Nous devons nous assurer que les critéres sont clairs pour I'éleve, en lien avec les éléments de compétence,
les contextes de réalisation et les criteres de performance.

Nous avons déja travaillé en classe de FLE, suite aux activités de découpage d'une séquence vidéo,
la production écrite a l'aide du roman photo. L'enseignant peut utiliser le roman photo avec plusieurs
objectifs:

-travailler surl'image et son vocabulaire ;

-réaliser un synopsis, créer un mini—scénario et réaliser un story-board (découpage en séquence) ;

-faire des choix;

-travailler en groupe;

-réaliser des prises de vues avec |'appareil photo numérique;;

-mettre en page et saisir des textes. ;

- présenter son travail : prendre la parole en groupe, répondre aux questions et argumenter.

En guise de conclusion, nous voulons souligner le fait que pour la réussite du processus complexe
d'enseignement-apprentissage, il est bien que I'enseignant fasse sa propre autoévaluation. Dans ce but,
nous pouvons utiliser une grille d'auto-évaluation afin de prendre conscience des qualités et des défauts au
niveau pédagogique, a différents momentsde I'année.
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Dobrota Florian
Democratia eficienta: Scoala Gimnaziald

planuri si dispozitii civice »Dr. Aurel Vlad” Orastie

intotdeauna finalititile educatiei trebuie s3 fie in concordantd cu cele ale societatii. in cazul societatii
democratice finalitatile si valorile societatii sunt asimilate cu cele ale democratiei. Acest lucru este valabil pentru toate
domeniile sau materiile de studiu devenind evident in cazul educatiei civice sau a educatiei pentru o
cetatenie democratica. Pentru ca acest lucru sa se realizeze trebuie sa privim scoala ca o forma a vietii sociale, ca un proces
al vietii sinu ca o pregatire pentru viata sociala care incepe maitarziu.

Primul plan este cel al cunostintelor civice. Un set minimal de cunostinte civice este indispensabil oricarei
persoane care participa eficient la viata civica.

Al doilea plan al educatiei civice se refera la formarea abilitatilor si capacitatilor civice cognitive. Acestea sunt
deosebit de importante datorita caracterului aplicativ aleducatiei civice. Cunostintele civice ca atare nu garanteaza ca
acestea se folosescin viata civica de zi cu zi. De aceea trebuie sa acordam o atentie deosebita proceselor si activitatilor prin
care eleviiisi formeaza abilitati si capacitati civice cognitive.

Un al treilea plan al procesului de educatie civica se refera la formareaabilitatilor si capacitatilor
participative prin care viitorii cetateni vor putea sadinfluenteze decizii din sfera politicilor publice si sa
responsabilizeze autoritatile publice.

Un ultim plan al procesului de formare pentru o cetatenie democratica se refera la dispozitiile si atitudinile
civice necesare pentru mentinereasi progresul democratiei constitutionale reprezentative. Pentru ca cetatenii unei
democratii sd se poata bucura de avantajele, privilegiile si drepturile oferite de acest sistem deguvernareei
trebuie sa-si asume o serie de responsabilitdti implicandu-se pentru promovarea binelui comun si participand
constructiv la viata civica si politica acomunitatii.

O dispozitie civica relevanta pentru o societate democratica este capacitatea de a gandi si actiona in anumite
feluri. Succesul unei democratii depinde de gradul de raspandire si de intensitatea acestor dispozitii in randul populatiei
uneitari.

Cel maiadesea, se face referire la urmatoarele categorii majore de dispozitii civice democratice:

1. Calitati personale care promoveaza participarea eficienta in viata civica:

a) demndeincredere

b) optimist

c) asertivitate

d) compasiune

e) disponibilitatea de a aveainitiative

f) simtdeidentitate civicd care transcede alte identitati

Aceste trasaturi personale se opun altor trasaturi care franeaza cooperarea civica: egocentrismul, fatalismul,
apatiasiizolarea.

2. Atitudinifata de propria persoana care promoveazaimplicarea activa a individuluiin viata civica democratica:

- simtul eficientei personale;

- incredereainsinesiasertivitatea;

- autodisciplinasiindependenta.

Pe de alta parte, sentimentul de ineficientd, lipsa de incredere in fortele proprii si in abilitatea personald de a
produce schimbari pozitive impreuna cu supraestimarea propriilor capacitati, blocheaza sau franeazd participarea
persoaneilaviatacivica.

3. Atitudini fata de alte persoane care promoveaza actiunea civicademocratica:
- respectul fatd de drepturile celorlalti;
- tolerantafata de grupurisau persoane diferit;
- empatie—capacitateadease ,pune” in pieleaaltcuiva;
- solidaritate cu alti cetateni;
- disponibilitate de cooperare;
- disponibilitate de a face compromisuri.

4. Atitudini fata de activitatea institutiilor publice care influenteazain mod pozitiv viata publica si binele public,
trecand dincolo de interesele personale imediate:
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Democratia - preocuparea fata de binele public;
e’;"'e"f“’_ - asteptdrirezonabile fata de autoritatile publice;
planuri si : - . - - .
dispozitii - disponibilitatea de a se informa cu privire la chestiunile publice curente;

civice - neincredereain putere;
- incredereaindemocratie;

- credinta ca fiecare om poate contribui cu ceva la viata publica etc.

Cercetarile recente din domeniul stiintelor neuronale ne arata cd angajarea emotionald a elevilor
in  procesul invatarii imbun&titeste si creste durabilitatea cunostintelor si abilititilor formate. in ceea ce
priveste formarea atitudinilor si dispozitiilor civice, este recomandata asocierea procesului de invatare cu
experiente care implicd afectivitatea elevului mic. Asemenea experiente pot rezulta din activitdti de
invatare care se bazeaza pe utilizarea jocului, a contactului direct cu persoanele din comunitate, vizionare
defilmeetc.

Alegerea metodelor, conceperea activitatilor de Tnvatare, selectarea continuturilor tine de
creativitatea, ingeniozitatea si entuziasmul fiecarui cadru didactic.
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Dudas Emilia Daciana

Evaluarea rezultatelor scolare Colegiul Tehnic de Transport Feroviar
la literatura roménd »Anghel Saligny”
Simeria

1. Evaluarea—Ilocul, rolul sistructura

Evaluarea este o componenta esentiala a activitatii de Tnvatamant, in special a procesului didactic. Problematica
generata de actiunea de evaluare face parte din ansamblul teoriei educatiei. Teoria evaluarii ca sistem de conceptii,
principii si tehnici referitoare la masurarea si aprecierea rezultatelor scolare si a procesului didactic este o componenta a
terminologiei didactice.

Actul evaluarii reprezinta un proces continuu formal si informal, de apreciere a calitatii, a importantei sau a
utilitatii activitatii de predare — invatare, proces desfasurat din nevoia de selectie, de comparare sau de ameliorare a
acesteia.

Evaluarea este o activitate complexa care presupune realizarea mai multor actiuni si operatii aflate in stransa
legaturd si componente ale unui proces unitar. Totusi, ele sunt diferite prin natura si prin rolul indeplinit. Aceste actiuni si
operatii constauin:

- realizarea unor operatiiin vederea adaptarii de decizii avand un obiectiv definit;

- fnregistrarea datelor sicomunicarea rezultatelor;

- prelucrareasiinterpretarea datelor;

- aprecierearezultatelor pe baza unor criterii sistandarde;

- adoptarea unor decizii prin valorificarea rezultatelor evaludrii in scopul optimizarii demersurilor aplicative

viitoare.

Acestea sunt si principalele probleme rezolvate de evaluare:

- masurarea = stabilirea unor relatii intre un sistem de simboluri si un ansamblu de rezultate ale unor standarde

prestabilite (descriptori);

- aprecierea=presupune emiterea uneijudecati de valoare asupra rezultatelor masurarii.

Reforma sistemului de evaluare porneste de la constatarea ca verificarea traditionald prezinta destule
imperfectiuni, precum:

- accentul pus pe cunostinte teoretice, in defavoarea priceperilor si deprinderilor practice, de aplicare a

acestora;

- nerespectarea particularitatilor de varsta;

- subiectivismul, rezultat al lipsei unor unitati generale de masur3;

- utilizarea notarii ca instrument coercitiv, ceea ce determina aversiunea elevilor fata de obiect si fata de

invatare, in general.

Sistemul de evaluare din invatamantul primar presupune madsurarea si aprecierea rezultatelor pe baza
descriptorilor de performanta, criterii unitare de apreciere a performantelor elevilor pe baza a patru trepte de notare si
care furnizeaza informatii relevante asupra nivelului de pregatire atins de acestia. Datorita inlocuirii sistemului de notare
prin calificative acordate pe niveluri de performanta, au fost eliminate discriminarile si ierarhizarile punand accent pe
dezvoltarea spiritului de echipa si mai putin pe cel de competitie.

2. Rolul proceselor evaluate in actul didactic

Evaluarea este privita cu interes si de familie, care Tn multe cazuri intervine in scopul ameliorarii pregatirii.
Procesul de evaluare este urmadrit si de societate, care dobandeste siguranta incredintarii viitorului catre actuala generatie
deelevi.

Controlul si evaluarea cunostintelor, inserate in desfasurarea lectiei sau a altor forme de activitate, indeplinesc o
seama de functii:

a.Moment al conexiuniiinverse in procesul de instruire

Actul transmiterii sau comunicarii de informatie si actul receptarii si insusirii acesteia sunt doua activitati solidare
ale procesului de invatamant.

Profesorul isi da seama despre rezultatele activitatii de predare, culege informatii despre modul de receptare a
datelor oferite, despre dificultati si lacune in asimilare. Aceasta informatie ,trebuie sa aiba un caracter sistematic si
continuu pentru a rotunji ciclul (bucla) predarii siainchide configuratia”.

Elevul, pe de alta parte, are nevoie de validarea pasilor in invatare, de ,sanctionarea” corectitudinii notiunilor si
rationamentelorinsusite, de corectarea greselilor etc.

b. Mdsurarea progresuluirealizat de elevi

Evaluarea progresului unui elev in atingerea obiectivelor presupune compararea performantelor actuale cu rata
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de progres asteptata. Se organizeaza programe corectoare in functie de decalajul constatat. Are loc astfel o
activitate de monitorizare continua. Aceasta monitorizare este estimata ca ar trebui sd aiba loc de doua ori
pe saptamana pentru a fi eficientd. Nevoia masurarii de la marimile fizice spre sfera psihologica sunt extinse
de cerintele de ordin practic si social. Rezultatele, prestatiile, performantele, produsele activitatii fac
obiectul evaluariisidin ele ,se citeste” evolutia capacitatilor, intereselor, atitudinilor.

c. Valoarea motivationald a evaludrii

Verificarea/ascultarea ritmica il face pe elev sa invete cu regularitate; intre frecventa ascultarii la

lectie si reusita scolara existd o corelatie directa. Controlul, evaluarea externa ritmica stimuleaza pregatirea
continua a lectiilor de catre elevi si constituie suport pentru deprinderi personale de automonitorizare.

Valoarea motivationald a evaludrii consta in: dorinta de succes, respectivteama de esec, care sunt

imbolduri pentruinvatare. Succesul sistematicinscrie motivatia invatarii intr-o spirald ascendenta, in timp ce
esecul poate duce la,,demotivare”.

d. Moment al autoevaludrii, al formdrii constiintei de sine

Aprecierea obtinuta in scoala devine reper in autoapreciere, in formarea imaginii de sine.

Aprecierea profesorului este insusita de grupul-clasa si se rasfrange in sfera relatiilor interpersonale, in
statutul sociometric al elevului. Imaginea formatda asupra unui elev se rasfrange neincetat n
comportamentul profesoruluifata de acesta si devine, in acelasi timp, suport pentruimaginea e sine

e. Factordereglare

e pentru profesor—cum sa-si dozeze materialul, ce trebuie reluat cu pasi mici, evidenta surselor
deeroare;

e pentru elevi—indiciu in reglarea efortului de invatare (un reper in dozarea investitiei de timp in
viitor, ,,semnal e alarma” pentru promovare etc.); datorita evaluarii, elevul ia act de cerintele
societatii fata de pregatirea sa siisi contureaza aspiratiile proprii;

e pentru parinti—o baza de predilectie sau garantie a reusitei in viitor, indiciu pentru acordarea
de sprijin.
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Epure Mariana
Utilizarea resurselor digitale Gradinita P.P. nr. 3

in gradinita Petrosani

Tncd fnainte de a intra la scoald, copilul posedd capacitatea de a efectua anumite operatii intelectuale,
invatamantul prescolar actionand sistematic pentru a le ridica la un nivel superior.
intre deprinderile de invitare si operatiile intelectuale existd o relatie de interdependenta reciprocs, intr-o situatie de
invatare bine proiectata si realizata de educatoare, dezvoltandu-se concomitent deprinderile de munca intelectuale si
operatiileintelectuale corespunzatoare.

Pentru a ajunge la un nivel de performanta satisfacatoare, in raport cu particularitatile gandirii prescolarului de 5-
6 ani, se impune imaginarea unor activitati special destinate, coordonate, activitati care sa se bizuie pe procedee intuitive,
concrete, actionale, aplicative.
incercand s3 compar experienta personald cu literatura de specialitate, mi-am dat seama ca eficienta procesului de
predare-invatare in gradinita poate fi sporitd, daca se precizeazd mai bine rolul si locul calculatorului Tn sistemul
metodologiei didactice utilizate n activitatea prescolara.

Mijloacele TIC pot influenta in mod decisiv, inca din anii de gradinita, formarea si dezvoltarea deprinderilor si a
priceperilor de munca intelectuald. in fapt, resursele digitale prezintd numeroase avantaje din punctul de vedere al
ameliorarii procesului de predare-invatare-evaluare. Folosirea lor constantd conduce la imbogatirea si/sau consolidarea
unor abilitati, deprinderi, priceperi sau cunostinte precum:

- gandirealogica sispatiala;

- spiritul de observatie, perspicacitatea;

- memoriavizualg;

- atentiavoluntarg;

- creativitatea;

- deprinderile de lucru cu calculatorul, individual sau n echipa;

- abilitatile de utilizare a informatiilor primite prinintermediul softurilor educationale.

Analiza unor astfel de produse informatizate, detaliata in subcapitolele urmatoare, scoate in evidenta o serie de
avantaje indiscutabile ale integrariilor in curriculumul de baza:

- cresterea motivatiei pentru invdtare, prin stimularea curiozitatii si implicarii active a copilului in solutionarea

sarcinilorde lucru;

- sporirea increderii in sine, a respectului fatd de propria persoand datorita caracterului autonom al invatarii si

optimizarii procesului de autoevaluare (prin feedback-ul imediat);

- dezvoltarea abilitdtilor operationale, prin manevrarea directd a componentelor unui calculator/ laptop/ iPad

etc. siintuirea mecanismului de functionare a acestor dispozitive;

- participarea individuald sau valorificarea invdtdrii colaborative in descoperirea mediului inconjurdtor prin

simularea unor experiente exploratorii greu sau chiarimposibil de accesat in viata reala.

Tn mod inevitabil, regasim in studiile dedicate acestui subiect si aspectele critice ale fenomenului, dintre care
enumeram:

- directionarea sporita a procesului de invatare;

- pericolul instalarii starii de oboseald si/ sau a dependentei din cauza posibilitatilor reduse de interactiune

umana;

- prezentarea unor segmente de instruire fixe, substitute simplificate ale realitatii, care capata valoare de

cunostinte asimilate doar in momentul validarii lor de catre profesor;

- costurile ridicate de achizitie a unor astfel de produse digitale, factor care explica, in buna masura, utilizarea

lor cu preponderentadin gradinitele si scolile din mediul urban.

Daca luam in considerare toate aceste elemente, constatdm cd, in desfasurarea activitatilor ce presupun
utilizarea resurselor digitale, sunt absolut necesare sprijinul si monitorizarea din partea cadrului didactic, indiferent de
nivelul la care se manifesta (comunicare verbald, non-si paraverbald); un simplu gest precum cel de a-si aseza méana peste
mana copilului care foloseste un mouse sau formularea unui set de intrebari care sa-l orienteze pe prescolar/ scolarul mic
n actul sau de Tnvatare si sa-i consolideze cunostintele proaspat dobandite cu ajutorul unui anumit soft educational sunt
exemple de comportament suportiv pe care trebuie sa si-l dezvolte profesorii dornici sa introduca in activitatile de invatare
zilnice mijloacele TIC. Tn acest sens, accentudm o dat& in plus importanta formarii unor cadre didactice, din invatamantul
prescolar si primar deopotriva, care sa detina solide competente digitale si sa fie pregatite sa proiecteze sau sa selecteze
din oferta deja existenta sarcini de invatare ludico-educative, structurate si corespunzatoare nivelului de varsta avut in
vedere. Este responsabilitatea profesorului sa adopte o abordare critic a includerii TIC in actul de predare-invatare-
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evaluare si sa valorifice, prin intermediul acestora, libertatea de exprimare si creativitatea copiilor, nu numai
cu ajutorul unor softuri educationale specifice (de exemplu, jocurile pe calculator), ci si prin apelul la diferite
alte instrumente de gen, precum camerele foto/video, microscoapele, tabla tactild sau jucariile digitale cu
potential educativ.

O astfel de selectie ar trebui sa aibd Intotdeauna la baza cele noua criterii de adaptare a mijloacelor

TICla cerintele particulare ale educatiei timpurii, asa cum au fost ele elaborate de catre specialistii britanici:

1. Continut educativ

Promovarea invatarii colaborative

Caracterintegrat

Ludice

Controlabile

Transparente siintuitive

Non-violente silipsite de stereotipii

Conforme cu normele de sanatate sisiguranta

Implicarea parintilor

in aceastd privinta, evolutia TIC din ultimele decenii aduce in discutie varietatea ofertei

W N EwN

educationale din acest sector si a capacitatii acesteia de a forma aptitudinea de scolaritate in randul copiilor
care se pregatesc sa intre in clasa pregatitoare. Aceiasi autori britanici citati mai devreme identifica patru arii
cheie ale invatarii in perioada educatiei timpurii si subliniaza modalitatile prin care TIC pot sprijini acest
proces:

- comunicarea si colaborarea: sunt antrenate in activitatile de rezolvare de probleme, desen,
constructii, jocurile cu jucarii digitale sau aplicatiile rulate pe ecranul PC-urilor;

- creativitatea: instrumentele digitale bine concepute le furnizeaza copiilor posibilitatea de a
folosi schemele de gandire dobandite anterior in contexte noi de invdtare. intrebérile de genul
»cumar fifost dacd...?” incurajeaza luarea de decizii si gasirea unor solutii alternative.;

- dramatizarile, jocul de rol: existd un potential enorm pentru integrarea TIC in spatiul de joacd/
joc al copiilor; astfel, au fost deja experimentate cu succes softuri care simuleaza o agentie de
voiaj, un magazin, un cabinet medical etc.

- afnvata sainveti: resursele informatizate pot sprijini dezvoltarea capacitatilor metacognitive la
copii, in special cele care urmaresc formarea deprinderilor de comunicare si a capacitatii de a-si
verbaliza emotiile, gindurile, de aleimpartdsi cu ceidinjur.

Fara a avea pretentia exhaustivitatii, propunem mai jos cateva exemple de activitati desfasurate cu

ajutorul mijloacelor TIC si care, in opinia noastra, ar favoriza succesul debutului scolar, prevenind, totodata,
riscul abandonuluitimpuriu sau al rdmanerilorin urma latnvatatura:

1.

Utilizarea ,cartilor electronice”, documente informatizate care exploateaza legatura dintre cuvantul
scris si pronuntia acestuia (amprenta sa sonora). O astfel de ,,carte vie” le permite copiilor sa asculte
povestea, sa ghiceasca sensul unui cuvant, sa efectueze o lectura dupa imagini, sa creeze (,,scrie”) un
enunt prin realizarea corespondentelor dintre cunvinte si imagini etc. Activitatea de povestire poate
include urmatoarele etape (prezentate aici pe scurt):

e citireatextuluide catre educatoare;

o intelegereatextului pe baza deintrebari-raspunsuri, eventuale dramatizari;

e audierea povestii, concomitent cuvizionareailustratiilor si a textului pe ecran;

e ascultareaindividuala a textului, cu posibilitatea intreruperii inregistrarii, revenirii la un anumit

pasaj, repetarii unui cuvant printr-un simplu click al mouse-ului;

e  scrierea” unor propozitii scurte folosind cuvinte siimagini din poveste.
Promovarea aplicatiilor care vizualizeaza elemente ale universului matematic si exploateaza in mod
eficient culorile si formele, marimile, figurile geometrice primare, succesiunea logica a secventelor.
Gandirea analitica se dezvolta cu ajutorul sarcinilor care prevdd organizarea, distingerea,
recunoasterea, compunerea sau transformarea unor structuri/ materiale concrete in mediul virtual
(exercitii de logica, crearea unui mozaic, a uneifiguriumane sau de animal folosind diferite forme etc.).
Producerea unor povesti digitale in echipa (collaborative storytelling) cu ajutorul tablei interactive:
desenele copiilor sunt scanate sau create direct pe calculator, fiecare copil isi inregistreaza replicile
alocate, apoi le interpreteaza in timp ce ceilalti privesc si asculta cu atentie, putand interveni dacd un
colega uitat scenariul.
Crearea unor animatii cu ajutorul softurilor educationale. Pot fi folosite camera video sau digitala, un
calculator pe care sa fie instalat un soft specializat in procesarea imaginilor video, un DVD-player, un
videoproiector.
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5. Exploatarea mediului Tnconjurdtor, de exemplu cunoasterea propriului oras. Astfel de activitati,
adesea cu participarea parintilor, fac apel la experientele din viata reala a copiilor, stimulandu-i sa
investigheze, sa se documenteze, sa observe si, in final, sa prezinte rezultatele cercetarii lor. Copiii sunt
rugati ca, in urmatorul weekend, sa culeaga date despre trei locuri reprezentative pentru orasul in care
locuiesc. Tnsotiti de parinti, ei fotografiazd aceste locuri; fotografiile realizate, impreund cu alte
imagini/ informatii descoperite pe Internet, vor fi ulterior folosite in elaborarea unei prezentari care va
fi evaluata de catre ceilalti colegi.

6. inregistrarea vizitelor efectuate de prescolariin scoli (si invers), vizionarea si comentarea lor ulterioars,
cu accent pe verbalizarea sentimentelor resimtite de catre copii si pe acentuarea elementelor
observate (asemanari/ diferente).

7. Alcatuirea unor jurnale de corespondenta virtuala intre copiii de gradinita si cei din clasa pregatitoare,
intre educatoare si prescolari, intre tnvatator si parinti.

n eforturile de reasezare a societatii romanesti, invatamantul, ca si alte domenii de activitate, a
cautat orientari sisolutii de organizare cuintentia exprimata de racordare la standardele europene.

Datorita schimbarilor multiple din societatea moderna, trdim intr-o perioada a informatizarii
electronice care atrage interesul copiilor din ce in ce mai mult, iar jocul pe calculator devine un factor
principal in preocuparea zilnicd a copilului.

Introducerea in procesul instructiv — educativ a instrumentelor didactice digitale va facilita
fnvatarea prin joc cu suport educativ, deoarece jocul este un mijloc principal de fundamentare a activitatii
copilului prescolar, influentand ntreaga sa dezvoltare, ajutandu-l sa socializeze Th mod progresiv si sa se
initieze in cunoasterea lumiifizice, a mediului social si cultural.

Jocul didactic digital prezinta ca nota definitorie imbinarea armonioasa a elementului instructiv cu
elementul distractiv, asigurand o unitate deplina intre sarcina didactica si actiunea de joc. Aceasta imbinare
a elementului instructiv- educativ cu cel distractiv, face ca pe parcursul desfasurarii sale, copiii sa trdiasca
stdri afective complexecare declanseaza, stimuleaza, intensifica participarea la activitate, crescand eficienta
acesteia si contribuie la dezvoltareaintelectului celor antrenatiinjoc.

Aceste jocuri digitale contribuie la realizarea unor obiective educationale variate si complexe,
incadrandu-se in categoria jocurilor cu reguli, finalizarea cu succes a jocului depinzand de respectarea
regulilor precizate si oferind posibilitatea reluariilor.

Resursele didactice digitale vin in sprijinul cadrelor didactice, a prescolarilor si parintilor,
consolideaza relatiile de colaborare dintre cei trei actori implicati ( copil, parinte, educator), eficientizeaza
parcurgerea obiectivelor Curriculum — ului pentru fnvatamant prescolar, sub o forma mai placuts,
consolidand, sintetizand siimbogatind cunostintele prescolarilor, valorificate in contexte noi, inedite.

Bibliografie:

Curriculumul pentru educatia timpurie (5-6 ani), M.E.C.T, 2008
Ghid utilizare resurse educationale digitale INDEP
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Faur Elena
Gradinita P.P. nr. 7 Eficienta si aplicabilitate
Deva la nivel prescolar prin metoda proiectelor

n efortul de depisire a invatamantul linear, rolul profesorului este astizi acela de a proiecta experiente de
invatare motivante, colaborative, valoroase pentru prescolar si, in acest context, de a-i deveni acestuia tutore, prin
activitati de supraveghere, indrumare sifacilitare. Metoda proiectelor ofera, mai mult decat oricare dintre metodele activ-
participative, oportunitati de formare diferentiata a copilului.

Tninstruirea bazaté pe proiecte, se porneste de la domeniile de cunoastere, recomandate de curriculum, in raport
de care le sugerez copiilor teme de proiect, care sa fie aproape de nevoile lor, de caracteristicile proceselor lor cognitive si
psiho-emotionale, de materialele si mijloacele didactice, de care dispun sau pe care le pot obtine, implicand si familia.

Caracteristicile proiectelor sunt evidentiate de cateva repere centrale:

Rolurile adultilor si cele ale prescolarilor, care sunt esential diferite de cele specifice metodelor traditionale:

- Copiiiseaflain centrul procesuluide invatare.

- Profesorul faciliteazd experientele de invatare ale copiilor.

- Prescolarii lucreaza impreuna cu alti copii de varsta lor sau de varsta apropiata, experti si alti membri ai
comunitatii.

- Prescolariiinvata, treptat, saTsiasuma rolurile unor experti.

Structura proiectului, in sine, este o expresie a proiectarii didactice moderne.

- Proiectul se concentreaza pe obiective operationale aliniate standardelor de performanta.

- Proiectul este generat deintrebaricheie ale curriculumului.

- Anumite competente ale secolului XXI (comunicare, colaborare) sunt abordari specifice metodei proiectelor.

- Proiectul implicd utilizarea continua a unor metode de evaluare multiple, pentru a informa prescolarii si
profesorul.

- Strategiile deinstruire variate i sprijind sifi implica pe toti copiii.

Experienta defnvatare este un act de descoperire prin investigare:

- Proiectulimplica sarcinisi activitati conectate intre ele care auloc pe o perioada de timp.

- Proiectul are conexiuniculumeareala.

- Prescolariiisidemonstreaza cunostintele si competentele prin produse sau executii publicate, prezentate sau
afisate.

Proiectul este generat de una din intrebarile-cheie ale curriculumului- ,,Cu ce si cum exprimam ceea ce simtim?”-
si implicd utilizarea continui a unor metode de evaluare multiple, pentru a informa copiii si profesorul: intdlnirea de
dimineatd- Impdrtdsirea cu ceilalti, jocuri de rol, jocuri didactice, fise de activitate independentd, produsele activititii
copiilor. Strategiile de instruire variate, experimentul, jocuri senzoriale, diferentierea invdtarii, ii sprijina si i implica pe toti
prescolarii.

Proiectul implica sarcini si activitati conectate intre ele, care au loc pe o perioada de timp, de 2 saptamani. Sunt
conectate cunostinte din domenii diferite: stiinte, limba si comunicare, estetic-creativ, om si societate. Proiectul are
conexiuni cu lumea reald, porneste din mediul inconjurator: culorile Tn natura, in mediul apropiat, in creatia plastica.
Copiiiisidemonstreaza cunostintele si competentele, prin produse sau executii publicate, prezentate sau afisate.
Procesul evaluativ este mai complex, in cazul invatarii bazate pe proiecte, decat in abordarea traditionala. Se evalueaza
analiza nevoilor de invatare ale copiilor, invatarea strategica, demonstrarea intelegerii. Voi expune metodele de evaluare si
instrumentele specifice, folosite pe tot parcursul proiectului Gdnduri bune, fapte bune:

» Diagrama Stiu-Vreau sd stiu - Am invdtat, pe care am folosit-o la debutul proiectului. in acest caz, am
completat primele 2 coloane, notand raspunsurile copiilor referitoare la cunostintele si experientele lor, in
legdtura cu semnificatia sarbatorii Pastelui, cu rolul familiei, cu existenta unor copii, ce nu au familie.

= Harta conceptuald - Gdnduri bune, fapte bune- aceasta a fost sintagma, in jurul careia, prin brainstorming,
copiii auidentificat metodele si mijloacele necesare derularii proiectului.

= Diagrama Venn - Copiii au identificat deosebirile intre cele doua categorii: copii care au familii/copii
institutionalizati, pentru ca, in zona de intersectie, sa fie evidentiate similaritatile.

= Reflectia- La sfarsitul proiectului, am initiat o convorbire, cu copiii, prin intermediul careia am evaluat masura
in care au fost realizate obiectivele proiectului.

Prescolarii sunt recompensati cu stimulente, simboluri, siluete colorate, aprecieri verbale, ce 1i motiveaza, iar

competitia Intre echipe educa, treptat, abilitati de colaborare si autonomie. Fiecare echipa are un panou, pe care se
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afiseaza simboluri, in functie de rezultatele colaborarii, in diferite momente. La finalul proiectului, se
numara simbolurile fiecarei echipe, se asaza in corespondenta si se evidentiaza, astfel, locul fiecarei echipe,
respectiv calitatea activitatii de grup. Capacitatile cognitive se evalueaza si in activitatea de grup si in cea
independentad, iar copiii percep si activitatea independenta, ca pe o contributie la succesul echipei. Aceste
comportamente se evalueaza pe tot parcursul proiectului.

n concluzie, metoda nvitérii bazatd pe proiecte aduce beneficii insemnate, nu doar in planul
achizitiilor cognitive, ci, mai ales, in planul dezvoltarii socio-emotionale a copilului. Achizitiile se reflecta in
comportamente sociale. Astfel, copilul interactioneazd, din proprie initiativd, cu copii de aceeasi varsta si de
varste apropiate, in conjuncturi diferite, cere/oferd ajutor altor copii, coopereazd in activitatile de grup,
propune idei/solutii pentru rezolvarea unei sarcini de grup, fara a solicita ajutorul adultului, coreleazd
actiunile sale, cu ale altor copii, identificd emotiile proprii si pe ale altora, isi exprimd verbal triirile. in felul
acesta, asiguram evolutia fireasca, echilibrata, a copilului, in achizitionarea de cunostinte, capacitati,
deprinderisi atitudini necesare copilului prescolar la intrareain scoala si pe tot parcursul vietii.

Bibliografie:

Curriculum pentru Invétdmaéntul Prescolar 3-6/7 ani, aprobat prin OM nr. 5233/1.09.2008)

Stefan A.C., Kallay Eva, (2007) Dezvoltarea competentelor emotionale si sociale la prescolari, Editura
ASCR, Cluj Napoca
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Gherlan Monteola
Scoala Gimnaziali nr. 7 Metode activ-participative utilizate

Petrosani in lectiile de limba si literatura roménd

»,Metodele active sunt metode non-competitive. Cand sunt folosite aceste metode, nu exista castigatori sau
fnvinsi, in schimb toata lumea castiga.” (prof. Ulla Salomaki)

Utilizarea acestor metode conduce la stimularea invatarii, la crearea unor situatii de invatare distractive si
relaxante.

Spre exemplu, tehnica ciorchinelui este menita sa incurajeze elevii sa gdndeasca liber si sa realizeze conexiuni de
idei. Prin practicarea ei se fac asociatii de idei, elevii descopera calea spre cunostintele pe care le au, ofera sensuri noi
ideilor formate.

in mijlocul tablei/foii se scrie un cuvant-cheie/o propozitie-nucleu. Li se cere elevilor si noteze toate
ideile/cuvintele/sintagmele care le vin in minte in legatura cu cuvantul propus. Acestea vor fi legate prin linii de notiunea
centratd. Timpul optim de lucru este de 10-15 minute. Dupa finalizarea schemei, aceasta va fi comentata cu toata clasa. Se

poate utiliza atatin lectiile de predare, cat siin cele de recapitulare sau consolidare.

Exemplu: clasa a V-a Substantivul (recapitulare)

comun propriu o :
feminin masculin
neutru
fel gen
— Substantivul singular
Nominativ
caz numar
- Vocativ
Acuzativ \ plural
- Genitiv
Dativ

O alta tehnica este cea a cadranelor, care reprezinta o modalitate de rezumare si sistematizare a unui continut,
solicitand participarea si implicarea elevilor in intelegerea lui adecvata. Elevii pot fi organizati fie frontal, fie pe grupe. Se
prezinta textul/fragmentul de text ce urmeaz3 a fi sistematizat in cele patru cadrane. Tn timpul activitatii sunt stimulate
atentia si gandirea, este scos in evidenta propriul mod de a intelege sau de a interpreta o tema si este constientizat elevul
asupra propriului nivel al cunostintelor. Prezentam in continuare o aplicatie pe textul ,in padurea Petrisorului” de Mihail
Sadoveanu:

I II
Noteazi sunetele avzite/desprinse din Noteazd sentimentele pe care i le-a trezit
textul prezentat. textul citit.
111 v
Descrie un colt dintr-o padure in Deseneaza unul dintre elementele ce
anotimpul 1arna. compun tabloul de natura.
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Metoda cubului se utilizeaza pentru studierea unei teme, a unui subiect, a unei situatii, din cele
sase perspective care fac apel la mai multe operatii ale gandirii. Se poate folosi cu succes in orice moment al
lectiei, oferindu-le elevilor posibilitatea de a-si dezvolta competentele necesare unor abordari complexe si
integratoare.

Pe fiecare fatd a cubului se va nota cate o instructiune, dupa cum urmeazs: DESCRIE, COMPARA,
ANALIZEAZA, ASOCIAZA, APLICA, ARGUMENTEAZA. Se recomanda parcurgerea fetelor cubului in ordinea
prezentata, spre aurma caleadelasimplu lacomplex.

DESCRIE ARGUMENTEAZA

APLICA COMPARA

ANALIZEAZA

Exemplu de aplicatie a tehnicii cubului la literatura, genul liric:
DESCRIE-prezinta caracteristicile genuluiliric

COMPARA-se compara cu un alt gen studiat (gen epic, spre exemplu)
ANALIZEAZA-trésaturile genuluiliric, comparativ cu cele ale genului epic
ASOCIAZA-cu ceea ce-ti sugereaza genul liric (imagini, texte, sentimente etc.)
APLICA-pe o strofa dintr-o poezie (dat3 de profesorin prelabil)
ARGUMENTEAZA-de ce textul propus apartine genului liric.

Horoscopul reprezintd o metoda activa, atractiva si relaxanta, care se poate utiliza cu succes in
orele de literatura, in care se caracterizeaza personajele din operele studiate. Se completeaza fisa de
caracterizare pentru personajul propus, cu trasaturi desprinse de elevi din textul citit. Se prezinta elevilor
caracteristicile persoanelor ndscute in cele doudsprezece zodii. Se citesc caracteristicile zodiilor si apoi se
stabileste zodia potrivita pentru personajul studiat.

R.A.FTS. (rol — audienta — format — tema — scop) reprezintda o metoda ce se poate aplica in
momentul de reflectie (cadrul E-R-R) sau poate fi astfel formulata Tncat sa devind tema pentru acasa,
aplicandu-se pe textul studiatin clasa.

ROL-redactor

AUDIENTA - elevii scolii, cititorii revistei scolii

FORMAT —articol

TEMA—importanta protejdrii naturii

SCOP —utilizarea informatiilor din textul ,,in padurea Petrisorului”, Mihail Sadoveanu
O alta aplicatie cu aceeasi metoda:

Imagineaza-ti ca esti un sticlete. Adreseaza o scrisoare Primarului Municipiului Petrosani, in speranta ca va
dispune protejarea paduriiin care iti duci zilele cu greu din cauza poluarii excesive.

B ROLUL-Sticlete
AUDIENTA- Primarul Municipiului Petrosani;
FORMAT-Scrisoare narativa;
TEMA- Viata grea a ta siasemenilor tai;
SCOPUL- Gasirea unor solutiiimediate cu rol de protectie (reducerea poluarii).
Pentru a identifica elementele care realizeaza armonia intre planul terestru si cel cosmic, putem
utiliza Diagrama lui Venn. Ca si texte suport, folosesc ,,Muguri” de Haralambie Tugui, , Pastel” de George
Cosbuc, ,,Octombrie” de George Toparceanu si ,Viscolul” de Vasile Alecsandri. Elevii vor avea de identificat
elementele care apartin spatiului terestru, celui pamantesc, dar si pe cele care fac legatura intre cele doua
spatii.
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Metode
activ-
paticipative

utilizate in
lectiile de

limba si (teluric )

literatura

Spatiul ceresc
(cosmiic)

Spatiul terestru

romdnd 4

Palariile ganditoare

PALARIILE GANDITOARE

Moderatorii — sunteti responsabili de modul i
activitatile pe grupe; dati cuvantul membrilor grup

a-si prezenta rezolvarea sarcinilor

PSIHOLOGII - prezentati-le colegilor senti
ca le-a trait Praslea de-a lungul actiunii

8,
© -
o :

CRITICII - care credeti ca sunt faptele n
lungul basmului

! GANDITDRII — mentionati care credeti fost fapt,e!q
petrecute pe parcursul actiunii 1 J ; f

J
CREATORII - imaginati-va un alt final al basmului, dupa ce

Praslea a iesgit de pe taramul celalalt “ B

Rezolva ce-tiplace!

Acest tip de exercitiu se aplica, de obicei, in finalul lectiei sau se poate utiliza pentru tema de casa. Continutul
sarcinilor tine cont de inteligentele multiple (conform teoriei lui H.Gardner) ale elevilor, astfel incat fiecare
va putea rezolva sarcina care i se potriveste. Sugeram testarea elevilor in prealabil, pentru a putea formula

sarcinide lucru pentrufiecare tip de inteligenta. lata cateva exemple de sarcini:
+* Realizeaza un dialogimaginarintre tine si Praslea.

R/

trei operatii. Fotografiaza o padure si un marinflorit. Prezinta-le colegilor fotografiile tale!
Realizeaza macheta palatuluiin care locuia zmeul cel mic.

5

%

5

%

% Plecand de la ideea pomului care face mere de aur, alcatuieste o problema care sa se rezolve prin

Compune o melodie care crezi cd s-ar potrivi pentru a sugera lupta dintre Praslea si zmeu. Cum i

ajuti situ pe cei ce au nevoie de ajutorul tau? Prezinta-ti ajutorul dat fie sub forma de desen, fie sub

forma unui eseu, fie sub orice alta forma doresti tu.

Prezinta-ne o calatorie imaginara pe taramul celalalt.

Care suntdarurile pe careile-aiface uneiprintese?

% Informeaza-tesiprezinta-le colegilor tai curiozitati despre mere.

X3

*

X3

o8

>

Metodele activ-participative sunt centrate pe elev si pe activitate, contribuie la dezvoltarea gandirii critice a
elevilor, incurajeazd implicarea activa a elevilor, participarea la activitati si ajuta la formarea acelor

competente necesareinviatadezicuzi.
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Integrarea curriculara Scoala Gimnaziali ,1.G. Duca”

- modalitate inovatoare de proiectare Petrosani

Literatura pedagogica actuala descrie integrarea curriculard drept o modalitate inovatoare de proiectare a
curriculumului care presupune sintetizarea si organizarea didactica a continuturilor din domenii diferite ale cunoasterii,
astfelincat sd se asigure achizitia de catre elevi a uneiimagini coerente, unitare despre lumeareala.

Este nevoie de aceasta abordare pentru a raspunde nevoilor de educare a copiilor secolului XXI-lea.

Capacitatea de acauta, de a gasi, de a aborda informatia duce la adevarata libertate, la dobandirea autonomiei necesara
ulterior. Deprinderea de a cerceta, de a analiza, de a explora informatia duce la construirea propriului sistem de
cunoastere, care ulterior va duce cu succes la o bundintegrare in activitatea scolara.

Termenul “curriculum integrat” sugereaza in primul rand corelarea continuturilor, insa acest demers necesita o
abordare curriculara, in care punctul de pornire este cel maiadesea finalitatea urmaritd in functie de care sunt alese toate
celelalte componente ale procesului instructiv-formativ.

Argumentele psiho-pedagogice in favoarea dezvoltarii unui curriculum integrat sunt multiple. Astfel, in planul
profunzimii si soliditatii cunostintelor dobandite printr-o atare abordare, plusul calitatii este evident; cei care invata
identifica mai usor relatiile dintre idei si concepte, dintre temele abordate in scoala si cele din afara ei; baza integrata a
cunoasterii conduce la o mai rapid& reactivare a informatiilor, timpul de parcurgere a curriculumului este sporit. in planul
relatiilor interpersonale: integrarea curriculara si in special metoda proiectelor incurajeaza comunicarea si rezolvarea
sarcinilor de lucru prin cooperare. Tn ce priveste rolul cadrului didactic, acesta devine un ,facilitator” mai mult decat o
sursa de informare.

n general, orice demers integrator in materie de curriculum presupune urmatoarele procese adaptative:

A. combinatie tematica sitranspunerea acesteiaintr-un proiect care sa dezvolte o structura coerenta;

B. flexibilitatea oraruluisia strategiilor de organizare si desfasurare a predarii;

C. identificareasiintegrarea a noisurse de informatii si selectie a continuturilor;

Primul dintre aceste procese adaptative se refera la modalitatile de integrare a domeniilor clasice de cunoastere
intr-o structurd coerentd si unitara, al doilea la implicatiile acestei integrari la nivel intracurricular, iar al treilea, la
implicatiile extracurriculare ale demersuluiintegrativ.

Literatura de specialitate ofera o serie de modele de organizare si monitorizare a curriculumuluiintegrat:

Modelulintegrarii ramificate.

Elementul central al acestui model este tema studiata iar detalierea experientelor de invatare se face la primul
nivel pe domeniile de activitate prevdzute in programa iar la al doilea nivel, sunt considerate experientele de formare pe
diversele dimensiuni psihofizice individuale: intelectuala, afectiva, sociala, sifizica.

Modelulintegrariiliniare

Tn acest model, integrarea curriculard se face in jurul unei finalititi de transfer, de tipul, ,dezvoltarii
comportamentului social”. Acest model este aplicabil pentru finalitatile urmarite pe perioade mai indelungate de timp si
este foarte potrivit pentru proiectarea interventiei educationale diferentiate si individualizate cu scopuri recuperatorii sau
de dezvoltare.

Modelulintegrarii secventiale

Proiectarea peteme, ilustreaza cel maiadeseaacest model deintegrare curriculara.

Modelul curriculumuluiinfuzionat

Acest model este intalnitTn special in institutiile scolare profil aparte (ex. gradinite muzicale sau de limba strdina).

Modelulintegrariiinretea

Este solutia de integrare pe care o propune metoda proiectelor de investigare-actiune. Pornind de la subiectul
proiectului, copiii opteaza pentru o retea de teme si resurse de studiu, corelate cu tema centrald. Domeniul central si cele
corelate ale proiectului sunt ele insele teme transdisciplinare si vor fi abordate ca atare.

Proiectarea dupa modelul integrarii in retea impune cel putin doua nivele de planificare: constituirea unei harti
tematice in care, pornindu-se de la tema centrald, sunt identificate subtemele ce vor fi parcurse si desfasurarea pe
categoriisitipuride activitatia continuturilor ce vor rezolva tema proiectului.

Bibliografie:

Bocos, Musata, Instruire interactivd, ,,Repere pentru reflectie si actiune”, Editura Presa Universitara Clujeana, Cluj-Napoca,
2002

Glava, Adina si Catalin, Introduceriin pedagogia prescolard, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2002

lonescu, Miron, Demersuri creative in predare si invdtare, Editura Presa Universitara Clujeand, Cluj-Napoca, 2000
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Hompot Monika

Colegiul Tehnic Energetic Posibilitatea participarii elevilor
»D- ”“I;m“zescu si a cadrelor didactice la proiectele europene
eva

nca de la inceputul carierei mele didactice, am participat cu drag la activitatile extrascolare si extracurriculare.
Acestea implicau Tnsa, doar excursii, diverse alte activitati extrascolare, proiectele realizdndu-se eventual la nivelul
unitatilor scolare din localitate sau cu unitati scolare din alte localitati, din tara. Apoi a venit vremea cand ne-am putut
consulta cu unitati scolare si din alte state europene siam putut stabili legaturi cu acestea, conlucrand impreuna la scrierea
de proiecte de parteneriate in domeniul scolar, pe diverse teme agreate de catre parteneriiimplicati. A fost o oportunitate
de a cunoaste oameni noi, alte sisteme de educatie, prin intermediul grantului acordat de Uniunea Europeana la
castigarea proiectului.

n perioada 01.09.2014 — 31.08.2016, Colegiul Tehnic Energetic “Dragomir Hurmuzescu” din Deva a fost scoal
partenera in proiectul Erasmus+ ,Oko - Briicke”, proiect identificat cu nr. 2014-1-HU01-KA201-002216_4, parteneriat
strategicin domeniul scolar, Actiunea Cheie 2.

Obiectivul principal al proiectului a fost acela, de a trezi interesul elevilor pentru disciplinele de stiinte prin
activitati de Tnvatare cu caracter aplicativ, pentru a-i face pe elevi sd iubeasca natura, sa protejeze mediul in care traiesc, sa
cunoasca mai multe lucruri despre universulin care traim si sa-i formam pe elevi pentru a deveni cetateni responsabili.

Activitatile au dat posibilitatea tuturor elevilor ocazia de a iesi in evidenta; pentru cei bine pregatiti sa fie si mai
bine pregatiti, iar cei mai slabi pregatiti sa incerce si ei sa se faca utili in realizarea unor sarcini de lucru mai simple. Au fost
dezvoltate la elevi competente specifice la stiinte si competente de utilizare a limbilor strdine. Nu in ultimul rand elevii au
invatat sa socializeze. S-a urmarit in permanenta interdisciplinaritatea si legatura dintre teorie si activitatile practice,
promovand astfel o mai mare accesibilitate in studierea disciplinelor de stiinte.

Cadrele didactice au avut ocazia sa-si iImpartaseasca rezultatele activitatilor online, prin discutii de analiza, iar in
mobilitatile desfasurate, au avut posibilitatea sa participe activ la activitatile propuse ca exemple de buna practica de catre
scolile partenere. Astfel, s-au descoperit noi metode activ-participative pe care colegii nostrile-au aplicat, metode pe care
apoi le-am implementat in sistemul nostru educational, folosindu-le la clas4. intalnirile de proiect care s-au desfasurat cu
ocazia mobilitatilor, au fost o oportunitate de perfectionare pentru fiecare cadru didactic.

S-a colaborat in permanenta cu parintii elevilor, cu colegii din institutie si cu mass-media pentru a ne face
cunoscute rezultatele activitatilor.

Articolele aparute in presa au fost trimise partenerilor de proiect, la fel si linkurile emisiunilor realizate de
televiziunile locale si postate pe site-urile Web. Rezultatele activitatilor si dovezile realizarii lor, au fost trimise la institutia
coordonatoare a proiectului, care le-a postat pe site-ul proiectului: comeni.us, unde toti partenerii de proiect au putut
vedea ce s-arealizatlafiecare institutie partenera.

Proiectele scolare care au ca scop sustinerea schimbului de bune practici se axeaza pe procesul de invatare si pe
activitati in sine si ofera posibilitatea organizatiilor implicate sa lucreze la nivel transnational, impartdsind si confruntand
idei, practicisau metode de lucru, producand rezultate tangibile.

38



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism - editia 2018
"Educatia in Romania: ieri si azi”

luga Nadia Camelia
Educatia incluziva: trecut si prezent C.J.R.A.E. Hunedoara

Propun abordarea unei teme foarte importante, complexe si deosebit de actuald in contextul cercetarilor
psihopedagogice, atat pe plan national, cit si international, aceea a educatiei incluzive. in sfera cuprinzitoare a Educatiei
pentru Toti, obiectivele educatiei incluzive promoveaza abordarea centrata pe copil, cu scopul asigurarii egalitatii de
drepturiside sanse in materie de educatie, prin combaterea marginalizarii.

Exista pretutindeni copii cu deficiente, cu dificultati insa diferd modul in care acestia sunt valorizati si serviciile
care se oferd pentru ei. Plasarea copilului in centrul preocuparilor unei societati trebuie sa constituie o proprietate a
tuturor factorilor implicati, responsabili cu protectia lui.

n trecut existau elevi care nu reuseau si citeascd sau sd socoteascd, elevi care erau foarte indisciplinati si
neatenti. Astazi, vorbim despre disgrafie, dislexie si acalculie, vorbim despre ADHD. Copiii sunt aceeasi, problemele lor nu
au disparut, nsd vorbim despre integrare educationald cu ajutorul specialistilor: profesori itineranti si de sprijin, profesori
logopezi, profesori consilieri scolari.

A practica o educatie incluziva in prezent inseamna, printre altele, a avea cadre didactice pregatite sd organizeze
activitati instructiv-educative destinate copiilor cu CES integrati in invatamantul de masa, a promova metodologii centrate
pe educabil, a elabora resurse educationale adaptate si, nuin ultimul rand, a garanta ca institutiile scolare sunt locuri sigure
pentru toti copiii. Dupa cum putem evidentia, reusita educatiei incluzive depinde, in mare masura, si de consolidarea
relatiilor cu familia sicomunitatea.

Necesitatea si utilitatea acestei abordari sunt cu atat mai evidente cu cat programele de formare initiala pentru
cariera didacticd sunt deficitare in acest sens, neabordand decat fragmentar si izolat aspectele psihopedagogice
referitoare la activitdtile instructiv-educative destinate copiilor cu CES integrati in invatamantul de masa. Exista de
asemenea programe de formare prin CCD si dar in cadrul universitatilor si a altor institutii de formare dar acestea implica
numeroase resurse materiale si necesita alocarea de timp suplimentar.

Vocatia cadrelor didactice este aceea de a Tmpartasi cunostintele lor, in aceeasi masura, tuturor copiilor, fara
diferente, oricare ar fi natura acestora. Exista situatii Tnsa, in care profesorii lucreaza cu elevi cu cerinte si nevoi speciale,
situatii in care strategii didactice consacrate se dovedesc a fi partial ineficiente, aparand necesitatea adaptarii siinovarii la
nivelul practicilor didactice, pentru a contribuila reusita scolara a copiilor.
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Scoala Gimnaziala Bénita Scoala moderna

Ce mai reprezinta ,Scoala” in zilele noastre? Mi se pare o intrebare relevantd pentru fiecare: parinte, eley,
profesor, cetdtean.

Trdim intr-o perioada in care tehnologia a ajuns la un apogeu pe care nu l-am fi putut visa Th urma cu 10-20 de ani,
avem toatad informatia la indemana, avem aplicatii pentru aproape orice, avem comunicare nelimitata la distanta si multe
altele. Pentru noi,cei care am prins si alte vremuri (cand toate acestea pdreau utopii ), zilele in care traim par a fi contextul
ideal de viata. Sa fie totusi adevarat?

Pentru profesori, o sald de clasa dotata cu calculator, legat la o retea de internet, imprimanta, videoproiector,
tabla smart, pare sala de clasa perfecta. Cu toate ca majoritatea scolilor beneficiaza in prezent de aceste dotari, rezultatele
la evaluarile nationale nu s-au imbunatatit comparativ cu perioadele in care nu beneficiau de toata aceasta tehnologie. Si
atunci ce concluzie putem trage?

Intotdeauna am considerat ca dacé tehnologia ar avea numai aspecte pozitive,nu am fi ajuns vremurile in care ea s&
fie la indemana tuturor. Asadar consider ca ,, beneficiem” toti de evolutia fantastica a tehnologiei, pentru a fi ,,sabotati” pe
diferite planuri. Incé de mici, copiii si vad parintii ca folosesc telefon, laptop etc. Am putea spune chiar ca ei se nasc invatati cu
folosirea acestor dispozitive. Date fiind curiozitatea specifica varstei,incercarea lor de ,momire” a adultilor precum si
capacitatea de a imita cu mare usurinta, copiii incep sa foloseascd aceasta tehnologie de la o varsta destul de frageda. De ce?
Pentru ca le atrage atentia, li se pare foarte interesant,pentru ca pot schimba ceea ce vizualizeaza cand vor ei (astfel nu
intervine plictiseala),pentru ca astfel simt ca detin controlul (eifiind cei care gestioneaza cat privesc un anumit material).

Astfel, de mic copilul este fascinat de aceastd lume virtuald. Creste apoi si intrd in colectivitate. si face prieteni si
automat apare nevoia de comunicare cu acestia, crearea anumitor grupuri, comunicarea fata in fata este din ce in ce mai
neglijata,copiii devin tot maiintrovertiti, incep asadar sd trdiasca din ce in ce mai multin mediul virtual.

Nu sunt anti-tehnologie. dar am observat in activitatea la clasa efectele nocive ale acesteia: scolarii care petrec
mult timp pe internet se plictisesc foarte repede de absolut orice activitate,au un anumit deficit de atentie, memoria este
de scurtd duratd,au un comportament anti-social (nu relationeaza cu ceilalti copii sau cu profesorii, nu stiu sa se joace).

Britanicii, de exemplu, auinceput sa foloseasca din ce in ce mairar calculatoarele in scoli.

Desi ma asteptam ca generatiile actuale sa prinda ,,din zbor” informatiile, sa aiba o cultura generald mult mai
vastd,am constatat cu stupoare cd nu este o reguld. Astfel foarte putini elevi de-ai mei au folosit constructiv timpul
petrecut la laptop, pentru aprofundarea lectiilor, pentru pregatirea temeinica a acestora,sau pentru a se pregati pentru
diverse competitii/concursuri. Restul elevilor il folosesc majoritatea pentru jocuri,pentru tot felul de discutii pe grupuri de
socializare,pentru a vizualiza diverse desene animate sau filmulete, sau chiar pentru a crea diverse filmulete in care fsi
divulga identitatea si datele personale.

Toate aceste cazuri le-am intalnit la elevii mei. Am incercat discret sa sugerez parintilor ca internetul nu aduce
doar beneficii, ca ar trebui totusi stabilit un program pentru asta,ca le afecteaza activitatea scolara. Cu unii am avut succes
de cauza, cu altii mai putin. Probabil acestia faceau parte din categoria celor care ma cred ,, invechita”.

Se spune ca bazele educatiei se pun acasa. Aici copilul ar trebuie sa invete comunicarea, bunele maniere, regulile
de igiend, obiceiurile sanatoase, cinstea, loialitatea, generozitatea, modestia, perseverenta, bunatatea, respectul,
cooperarea, iar la scoala sa studieze disciplinele prevdzute de programa. Ei bine,toate acestea nu se pot invdta de pe
calculator. Oricatamincerca sa ne amagim,calculatorul nu poate suplinirolul persoanei (al parintelui).

De aceea consider ca parintele are un rol extrem de important si in cazul acesta. El ar trebui,in opinia mea,sa
supravegheze copilul,din umbra,sa vada ce face el pe internet, precum si sa-i acorde copilului timp si atentie pentru a
realiza diverse activitati impreuna; iar daca timpul lui chiar nu-i permite asta, sa descopere activitati care-i fac placere
copiluluisisa-linscrie la diverse cluburi, clase, grupuri, pentru a socializa si pentru a traitn lumea reala.

Daca parintele ar face toate acestea, poate ca scoala nu ar mai fi considerata plictisitoare sau inutild, asa cum este
adesea perceputa. De asemenea,dacad ar exista o comunicare eficienta intre parinte-copil si cadre didactice, scoala ar
putea reprezenta cadrul in care elevul isi dezvolta abilitatile de comunicare interpersonald, de colaborare si ajutor
reciproc, isi imbogateste cultura general3, isi descopera inclinatiile. Dupa parerea mea,in prezent,acestea sunt cele mai
importante achizitii pentru copiii/elevii nostri.
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promotor al sistemului de valori democratice »Regina Maria” Deva

IM

»Produsul” educatiei

Cand Tncercam sa intelegem calitatea intotdeauna este necesar sa raspundem la douad intrebari fundamentale.
Prima: care este produsul?lar a doua: cine sunt clientii? Ambele intrebari au aplicabilitate deplina siin cazul educatiei.

Definirea produsului educatiei nu este deloc simpla. Exista o serie de posibile raspunsuri. Nu rareori perceptia
asupra ,calitatii“ unei institutii educationale este formata in raport cu absolventii acesteia. Aceasta formulare, precum si
considerentul ca absolventii constituie produsul sunt eronate.

Expresii precum ,furnizarea de absolventi” fac educatia sa apara ca o linie de productie. Este extrem de dificil sa
definim astfel de expresii in cadrul practicilor din educatie. Pentru ca un produs sa faca obiectul procesului de asigurare a
calitatii, producatorul trebuie in primul rand sa isi identifice si sa isi controleze furnizorii. Apoi ,materia prima“ trebuie sa
parcurga un proces sau o serie de procese standard predeterminate si cu specificatii clare. Un astfel de model nu este usor
de aplicat educatiei, desi nu putini si-ar dori acest lucru. Modelul va presupune in mod necesar o selectie initiala a elevilor.
Pentru cazul elevilor acest aspect este aplicabil (desi criteriile de selectie sunt din ce in ce mai generoase), insa, in contextul
principiului liberului acces la educatie, pentru cea mai mare parte dintre elevi nu putem vorbi de acelasi lucru. lata ca
analogia incepe si se dovedeascd nepotrivita. Tn timp ce activititi precum stabilirea obiectivelor din invdtdmdntul primar
din Roménia se dovedesc conforme proceselor de standardizare, procesul de educare este oricum dar numai uniform nu
poate fi. Este imposibil sa produci elevi la oricare standard anume. Ideea de a considera elevul ca produs scapa din vedere
complexitatea procesului de Tnvitare si unicitatea fiecirui elev. Atunci care este produsul? Tnainte de a rdspunde este
probabil recomandat sa vedem educatia mai degraba ca pe un serviciu decat ca pe o linie de productie. Distinctia intre
productie si servicii este importanta intrucat exista diferente esentiale, care ajuta sa intelegem cum poate fi asigurata
calitateain educatie.

Diferente esentiale intre produs si serviciu prin perspectiva managementului calitatii

Caracteristicile de calitate ale unui serviciu sunt mult mai greu de definit decat ale unui produs. Acesta deoarece
serviciul include numeroase elemente subiective. Cauzele slabei calitati sunt diferite in cazul serviciilor de n cel al
produselor. Produsele pot fi nereusite datorita materiilor prime sau componentelor. Poate fi gresita proiectarea acestora,
sau pot fi realizate fara respectarea specificatiilor. Slaba calitate a serviciilor este de obicei rezultatul modului de lucru al
angajatilor sau al atitudinii lor. Indiferenta, lipsa pregatirii sau a interesului sunt cel mai des principalele generatoare de
servicii proaste. Trebuie sa avem in vedere natura specifica a caracteristicilor de calitate a serviciilor atunci cand abordam
calitatea educatiei.

Putem observa o serie de diferente majore prin care serviciile se deosebesc de produse:

1. Furnizorul unui serviciu, spre deosebire de producator, este in contact direct cu consumatorul. Furnizarea unui
serviciu are loc de la persoana la persoand, stabilindu-se o relatie apropiata intre furnizor si consumator. Serviciul
presupune o interactiune, neputandu-se separa persoana care il furnizeaza de cea care il primeste. Fiecare
interactiune este diferita, acesta depinzand intr-o buna mdsura de client. De aceea, calitatea serviciilor este
determinata atat de persoanele ce le furnizeaza cat side cele ce le primesc.

2. Timpul este al doilea element important al serviciilor. Acestea trebuie furnizate la timp, iar acest lucru este la fel
important ca si caracteristicile sale specifice. In plus, serviciile se consum& in acelasi timp cu furnizarea lor,
controlul calitatii sau inspectia fiind intotdeauna tardive. Interactiunea personala apropiata cu clientii poate oferi
Tnsa un raspuns si o evaluare, constituindu-se astfel in principalul (dar nu singurul) mijloc de a aprecia nivelul de
satisfactie al clientilor.

3. Spre deosebire de produse serviciile nu pot beneficia de reparatii si nu pot fi returnate. Din acest motiv serviciile
trebuie sa fie corespunzatoare de prima data de fiecare data.

4. Serviciile sunt intangibile. Deseori este dificil sa i se descrie unui potential client cu exactitate ce urmeaza saise
ofere. Lafel de greu le este uneorisi clientilor sa descrie ceea ce doresc.

5. 1n cazul serviciilor clientii cel mai des iau contact direct cu angajatii si nu cu managerii, acestia formandu-si astfel
imaginea asupra organizatiei.

6. Esteintotdeauna dificil sa mdsori productivitatea serviciilor. Singurii indicatori de performanta sunt cei referitori
la satisfactia clientilor. Consumatorii analizeaza calitatea raportand ceea ce primesc la asteptarile lor. Deseori
acest lucru se intampla si in educatie. Reputatia este extrem de importanta pentru succesul institutiei, insa
originile reputatiei nu rareori scapa analizelor simasurdrilor.

Prin urmare, pentru a analiza calitatea, este mult mai firesc sa privim educatia ca pe un serviciu decéat ca pe un
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proces de productie. Odata stabilit acest lucru institutiile trebuie sa-si defineasca serviciile pe care le
furnizeaza, precum si standardele la care acestea vor fi prestate. Astfel de demersuri se fac avand in vedere
principalele grupe de clienti. Dar care sunt clientii educatiei?

»Clientii“ educatiei din invatamantul primar

Atat timp cat calitatea inseamna atingerea si depasirea necesitatilor si dorintelor clientilor este
important sa determinam cat mai corect cine sunt clientii, iar apoi care sunt aceste necesitati si dorinte ce
trebuie satisfacute.

Necesitatile si punctele de vedere ale diferitelor grupe de clienti externi sau interni nu coincid
intotdeauna, maialesin cazul institutiilor complexe, de mari dimensiuni, desi conflicte pot exista siin cazul
celor mai mici. Conflicte potentiale sau existente vor fi continuu. Una dintre cele mai bune metode de a
rezolva conflictele dintre diversele interese consta in recunoasterea in primul rand ca ele exista, iar apoi in
cautarea intereselor comune. Adesea este foarte greu sa se considere prioritare interesele elevilor. Uneori
procesele sau mecanismele de finantare ingreuneaza acest lucru. De exemplu, obtinerea unui raport mic
intre numarul de elevi si numarul de cadre didactice, asa cum ar fi de dorit, poate presupune conditii
scdzute de eficientd, iar controlul costurilor este, de asemenea, o preocupare a managementului calitatii.

AplicarealSO9000in educatia din invatamantul primar

Dupa aparitia seriei de standarde 1SO 9000 privind sistemele de management al calitatii au existat
numeroase preocupari in sensul interpretdrii termenilor acestora in scopul aplicarii lor in educatie. in
numeroase tari cu o traditie remarcabilad in educatie certificarea calitatii institutiilor de invatdmant nu mai
este Tnsa o noutate. O transpunere a unor elemente caracteristice ale ISO 9000 ce necesita o interpretare
pentru aplicarea lorin educatie ar putea arata astfel:

Indicatorii cheie de performanta, numiti pe scurt KPI (key performance indicators) sunt masuri cantitative,
atat financiare cat si non-financiare, privind abilitatea organizatiei/procesului de a-si atinge obiectivele.
Indicatorii cheie de performanta pot fi stabiliti si ar trebui sa fie stabiliti la diferite niveluri: institutie, functie
/ departament, proces, individual.

Procese de management strategic - dezvolta misiunea entitatii, definesc obiectivele de business, identifica
riscurile afacerii care ameninta indeplinirea obiectivelor, gestioneaza riscurile si monitorizeaza progresul
catreindeplinirea obiectivelor.

Procese de baza—se referd la activitatea propriu-zisa desfasurata.

Procese de management al resurselor - furnizeaza resursele necesare celorlalte procese.

Exemple de indicatoride performanta pentru invatamantul primar:
1.Gradul de cuprindere in activitatea didactica a programei scolare
2.Gradul de realizare a programei scolare

3.Gradul de utilizare a timpului disponibil

4.Gradul de promovabilitate al elevilor

5.Ponderea calificativelor B si FB din total calificative

6. Numarul elevilor participanti la concursurile judetene si nationale
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Pentru a atinge un nivel optimin proiectarea si realizarea unei activitati educationale, se pune accent pe felul cum
se desfasoara aceasta si implica probleme organizatorice, procedurale si materiale. Astfel apare termenul de ,tehnologie
didactica”, care accepta doua puncte de vedere; primul se referd la ansamblul mijloacelor audio-vizuale ce se utilizeaza in
practica educativa, iar al doilea se refera la ansamblul structural al metodelor, mijloacelor de invatamant, al strategiilor de
organizare a predarii-invatare, puse in aplicatie, in stransa corelare cu obiectivele pedagogice, continuturile transmise,
formele de realizare a instruirii si modalitatile de evaluare. Drumul parcurs pentru atingerea obiectivelor educationale
constituie metoda didactica.

Metoda este selectata de cadrul didactic si este pusa in aplicare in lectii sau activitati extrascolare cu ajutorul
elevilor siTn beneficiul acestora; presupune, in toate cazurile, o colaborare intre profesor si elev, participarea lor la cautare
de solutii, la distingerea dintre adevar si eroare si care, sub forma unor variante si/sau procedee selectionate, se foloseste
pentru asimilarea cunostintelor, a trdirilor valorice si a stimularii spiritului creativ. Cand se alege o metoda, se tine cont de
finalitatile educatiei, de continutul procesului instructiv, de particularitatile de varsta si de cele individuale ale elevilor, de
psihosociologia grupurilor scolare, de natura mijloacelor de invatamant, de experienta si competenta cadrului didactic.

O metoda se defineste prin predominanta unor caracteristici la un moment dat, caracteristici ce se pot
metamorfoza astfel incat metoda sa fie satisfacatoare intr-o clasa, complementara sau chiar contrara. Astfel, o metoda
traditionala poate evolua spre modernitate, Tn masura in care secventele procedurale care le compun ingdduie
restructurdri inedite sau cand circumstantele de aplicare a acelei metode sunt cu totul noi. in unele metode moderne
surprindem secvente destul de traditionale sau descoperim ca variante ale acestei metode erau de mult cunoscute si
aplicate. Consideram ca fiecare metoda, si nu ma refer doar la clasificarea in functie de axa istorica, apare sub forma unor
variante si aspecte diferite, incat, in mod difuz, in cadrul unei metode, de exemplu cea clasica, se poate naste treptat
tendinte catre modernism.

Noile tehnologii au produs schimbari, modificari in toate domeniile si era de asteptat ca la un moment dat acest
progres sa influenteze si procesul de predare-invatare. Astfel elevii sunt nevoiti sa invete sa gestioneze un numar
impresionant de informatii, sa le analizeze, sa ia decizii sa-si dezvolte cunostintele pentru a face fata provocarilor
tehnologice actuale. in ceea ce priveste personalul didactic, sunt necesare eforturi de formare profesionald. Totalitatea
instrumentelor care apartin tehnologiei informatiilor si comunicarii sunt binecunoscute sub denumirea de TIC. Tn aceast3
categorie as include: calculatorul, internetul, posta electronica, imprimanta, videoproiectorul. Toate acestea reprezinta
realitati pe care elevii le experimenteaza in fiecare zi. La randul lui, cadrul didactic este pus in situatia de a opta intre
continuarea demersului sau educational in mod conservator, folosind metodele traditionale, ignorand tendintele de
schimbare sau acceptarea provocirii si implementarea in acelasi timp a noilor tehnologii in activitatea sa didactica. in
cadrul orelor de limba si literatura romana, instrumentele TIC faciliteaza procesul de predare-invatare si uneori chiar si
evaluare (chiar daca ne gandim la simplele teste alcatuite cu ajutorul calculatorului, la imprimanta sau scannerul care ne
ajuta sa multiplicam materialele) ne ofera posibilitatea de a cauta, ne invata a colecta si procesa in mod corect informatia si
de a ofolosiintr-o maniera critica si sistematicd. De asemenea se dezvolta abilitatea de a folosi instrumente digitale pentru
aproduce, prezenta siintelege singuriinformatii complexe; abilitatea de a accesa, cauta si folosi servicii bazate pe internet.

n scolile din Romania se practicd intr-o proportie mai mare modelul traditional fata de cel modern. Tn societatea
traditionala, valorile promovate de scoald erau ascultarea, disciplina, supunerea fata de profesor. Cadrul didactic avea o
pozitie privilegiata in campul scolar, spre deosebire de elev, vazut drept obiect pasiv al procesului de invatamant. Aceste
coordonate se modifica insd in scoala moderna, care pune accent pe alte valori, cum ar fi cooperarea, competitia pozitiva si
initiativa proprie.

Actiunea definitorie a scolii rdmane educatia, considerata un proces destinat exclusiv omului si care vizeaza
disciplinarea si civilizarea acestuia, din perspectiva unui ideal de personalitate umana, propus si dorit chiar de societate.
Daca altadata metoda predominanta de desfasurare a lectiei era expunerea, pentru cd oferea posibilitatea profesorului sa-
si etaleze bagajul de cunostinte, astdzi se pune accent pe metode moderne, care sa transforme profesorul in manager al
invatdrii, iar elevuluisaise creeze cadrul unei manifestari proprii, pentru a-si putea forma puncte de vedere personale.

Tnsusi procesul de invitdmant se imbogateste cu o noud latura, evaluarea, care vine s3 completeze predarea si
fnvatarea, astfel incat cadrul didactic isi sporeste atributiile, dar, pe de alta parte, da posibilitatea elevului sa ia parte la
instruirea proprie, profesorul coordonand acest proces.

Lectia, ca forma de baza a desfasurarii instructiei si educatiei, devine o suita de evenimente care pot fi
segmentate, fiecare avand coerentd si conducand elevii spre realizarea obiectivelor. Acest demers se afla sub incidenta
unor principii didactice, care il orienteaza si care vizeaza alegerea unor metode specifice, selectarea celor mai utile
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strategii. Astfel, principiul caracterului educativ al instruirii tine cont nu de cunostintele pe care elevul le vafi
asimilat la sfarsitul procesului educativ, ci de modul Tn care aceste cunostinte vor fi aplicate. Tot acest
principiu insista asupra formarii unor priceperi si deprinderi de munca individuala si intelectuald, mutand
accentul de peinformativ pe formativ.

Un alt principiu este cel al tnsusirii constiente si active. Tnvdtdmantul traditional se axa pe
respectarea intervalului de timp alocat orei, in dauna elevilor, care nu asimilau in mod corect informatiile
transmise. Acest principiu, Tns3, insista asupra unei apropieri intre elevi si continutul curricular si cere ca
ambii parteneri sa se implice in procesul didactic. Efortul este dublu. Pe de o parte, profesorul trebuie sa
cedeze o parte din atributii, renuntand la pozitia centrala care i se atribuia in Tnvatamantul traditional. De
cealalta parte, elevul este stimulat sa aiba incredere in posibilitatile proprii si sa-si depaseasca pasivismul.

Campul scolar educativ modern se desfasoara, asadar, intre doua elemente care trebuie sa
participe in egala masura. Profesorul, manager si formator al procesului instructiv-educativ, si elevul, obiect
si subiect al acestui proces, dobandind autonomie si formandu-se n spiritul responsabilitatii si al culturii
civice.
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Alternativele educationale/pedagogice reprezintd variante de organizare scolard, care propun solutii de
modificare aanumitor aspecte legate de formele oficiale, consacrate, de organizare a activitatii instructiv-educative.

,Proiectarea si realizarea alternativelor educationale reprezintd actiuni care se realizeaza prin raportare la
finalitatile educationale formulate la nivelul macro, al idealului si al scopurilor educationale si la nivelul micro, al
obiectivelor educationale care directioneaza procesul de invatamant”. (Miron lonescu, loan Radu, Didactica modernd,
Editura Dacia, ClujNapoca, 2004, p.210)

n cadrul sistemului de invatamant din Romania sunt institutionalizate urmatoarelor alternative educationale,
aplicabile Tn Tnvatamantul preprimar si primar, cu deschideri spre invatamantul secundar: Waldorf, Montessori, Step by
step, Freinet siJena-Petersen.

Alternativele educationale au o serie de dimensiuni comune:

- dezvolta grija fata de copil, avand in vedere dezvoltarea sa armonioasa, echilibrat3;

- promoveazd, in esenta, acele teorii si principii pedagogice care pleaca de la nevoile copilului, de la dorintele si

posibilitatile sale; copiluluinuiseimpune nimicdin afara, el invata actionand, din propria sa experienta;

- vizeaza respectarea copilului, valorificarea ritmului sau de dezvoltare, a sensibilitatii, a autonomiei si

inclinatiilor sale naturale pe baza unor modele nondirective;

- pun accent pe meditatie, reflectie, pe o pedagogie centrata pe personalitatea celor educati si mai putin pe

considerente teoretice, pe aspecte informative.

1.Pedagogia Waldorf

Pedagogia Waldorf a fost creata la inceputul secolului al XX-lea de Rudolf Steiner la Stuttgart. Se adresa copiilor
muncitorilor de lafabrica de tigari WALDORF ASTORIA.

Obiectivul pedagogiei Waldorf—incurajeaza dezvoltarea sandtoasa a capacitatilor fizice, sufletesti si spirituale
ale tanarului pe baza unei programe scolare care tine cont de ideile filozofice ale lui Steiner. La baza conceptiei Waldorf sta
conceptul de antropozofie—o viziune asupra omuluisi universului ca o unitate, omul fiind parte integranta a universului de
care nu poate fi despartit.

Pedagogia Waldorf isi propune educarea omului in ansamblul sau, prin mijloace specifice si accesibile fiecarei
varste, cunoasterea nemijlocita a lumii prin actiune, toate cunostintele fiind rezultatul unei activitati proprii. Elevului
trebuie sa 1i placa ceea ce face, nu sa fie constrans, de aceea nu se utilizeaza catalogul, nu se dau note, examene sau teme
pentru acasa.

Scoala Waldorf nu isi propune cu tot dinadinsul ,,performante intelectuale”, ci educarea unor tineri sanatosi fizic
siintelectual, cu cunostinte temeinice, cu fantezie si creativitate, apropiati de natura si de viata sociala.

2.Programul Step by Step

Programul Step by Step sustine necesitatea crearii unui model educational care sa daca elevul constient ca tot ce
se intampla in viatd este interdependent si pune accent pe colaborarea scolii cu familiile elevilor, pe implicarea parintilor
acestorain conceperea siorganizarea activitatilor din scoala.

Munca in grupuri sta la baza activitatilor didactice. Aceste activitati urmaresc sa dezvolte la copii un simt al
identitatii si pretuirii de sine, cooperarea, respectul siintegrarea in comunitatea elevilor. Modalitatile de lucru si metodele
aplicate cer moduri diferite de dispunere a mobilierului si organizarea elevilor in formatii de lucru de diferite marimi. Se
tine cont de nivelul de dezvoltare al fiecarui copil prin metodologia didactica utilizata care vizeaza abordarea
individualizata a elevilor clasei. Activitatea este organizata pe centre de activitate (de alfabetizare, de lecturad, de stiinte, de
matematicd, de arte, de teatru si jocuri etc.), care raspund intereselor si nevoilor elevilor si includ activitati pe mai multe
nivelurisi cu materiale diferite, organizate logic, tinand cont de cerintele si stilurile individuale de invatare.

LActivitatile de invatare ale elevilor sunt bazate pe cercetare, pe asocierea informatiilor noi cu cele asimilate si a
materialelor noi cu cele pe care le cunosc deja. Cu ocazia activitatilor desfasurate in centrele de activitate, organizate in
conformitate cu obiectivele comune prestabilite, elevii au ocazia sa-si dezvolte deprinderi, sa impartaseasca din
experienta celorlalti, sa-si consolideze cunostintele, intr-un climat pozitiv siintr-o atmosfera de incredere.”(Miron lonescu,
loan Radu, Didactica modernd, Editura Dacia, ClujNapoca, 2004, p.210)
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Noua orientare a invatamantului romanesc urmareste dezvoltarea gandirii critice a copiilor prin folosirea
metodelor si tehnicilor activ-participative noi, care pun accentul pe participarea copilului si il plaseaza pe acesta in centrul
procesuluideinvatare.

A ,gandi critic” inseamnad a emite judecati proprii, a accepta parerile altora,a fi in stare sa privesti cu simtul
raspunderii greselile tale si sd le poti corecta, a primi ajutorul altora si a-l oferi celor care au nevoie de el.Capacitatea de a
gandi critic se dobandeste in timp, permitand copiilor sa se manifeste spontan, fara ingradire ori de cate ori exista o situatie
definvatare, fara sa le fie teama de reactia celor din jur, de parerile lor sile da putere siincredere de analiza si reflexie.

Gdndirea criticd este instrumentul nvatarii eficiente, care ajuta o persoana sa se orienteze in lumea
alternativelor posibile si sa-si constientizeze mecanismele propriei gandiri.

Gdndirea criticd este un proces activ, coordonat, complex, asemanator cititului si scrisului, vorbitului si
ascultatului, care implica procese de gandire care incep cu acumularea activa a informatiilor si se termina cu luarea de
decizii bine argumentate. De asemenea, gandirea critica este un produs, adica un punct la care ajunge gandirea noastra, in
care gandim critic, ca o modalitate fireascad de a interactiona cu ideile si cu informatiile.

Formarea gandirii critice presupune deprinderea ei in contextul programei scolare si a vietii cotidiene, intr-un
exercitiu permanent.

Gdndirea criticd este un mod de a aborda si rezolva problemele, bazat pe argumente convingdtoare, rationale.
Prin actiuni mintale reflexive, se ajunge la o dezvoltare a aptitudinilor sau strategiilor cognitive.

Proiectul (invatarea bazata pe proiect — IBP) este o modalitate de organizare a invatarii, care permite parcurgerea
unor activitati de invatare interdisciplinare si transdisciplinare, centrate pe elev, ancorate in probleme practice ale vietiide
zi cu zi. O definitie posibila este urmatoarea: invatarea bazata pe proiect este o metoda de predare care implica elevii in
invatarea continuturilor si dezvoltarea abilitatilor prin intermediul unui proces extins, structurat in jurul unorintrebari sau
probleme autentice si complexe care va avea ca rezultat unul sau mai multe produse. Un avantaj al invatarii bazate pe
proiect este faptul ca elevii pot fi motivati sa se angajeze responsabil in propria invatare; ofera posibilitatea ca ei sa isi
urmeze propriile interese si sa caute raspunsuri la propriile intrebari, sa decida ei insisi cum sa caute raspunsuri si cum sa
rezolve probleme.

Proiectul este o strategie de invatare care implica activ copiii intr-o investigatie bazata pe cooperare in scopul
exersarii capacitatilor necesare viitorului adult intr-o societate democratica.

Scopurile celor care lucreaza pe metoda proiectelor este ,,de schimbare a sistemului, procedurilor prin care sunt
alese cdile, clasele de actiune si categoriile de resurse necesare realizarii acestor scopuri”.

nvatarea bazatd pe proiect implicd copiii in explorarea conceptelor si principiilor centrale ale unei discipline;
necesita instrumente si abilitati esentiale, utilizarea tehnologiei pentru invdtare, managementul sinelui si al proiectului.
Tnvatarea bazatd pe proiect recunoaste inclinatia naturala a copiilor si tinerilor de a invéta, capacitatea lor de a face lucruri
importante, de a rezolva sarcini complexe si nevoia lor de a fi tratati cu seriozitate si incredere si plasati in centrul
procesului de Tnvatare; permite evaluarea atat a procesului cat si a produselor, autoevaluare si necesita si incurajeaza
colaborareasicooperarea.

Consider ca dezvoltarea gandirii critice trebuie sa inceapa in gradinita, luand in considerare valentele pe care le
are in educarea copiilor, atat in plan atitudinal cat si comportamental. Educatia varstelor mici este considerata temelia
personalitatii fiecarui individ, de aceea educatia trebuie sa raspunda in primul rand nevoilor individuale si sa realizeze
echilibrulintre acestea si dezvoltarea sociala.

Omul prezentuluitrebuie sa fie creativ, independent, tolerant, sensibil, cooperant.

” A
|
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1. Relatiaeducator-elev

Clasa este un grup educational care functioneaza si este organizat in vederea realizarii si desfasurarii procesului
instructiv-educativ. De aceea, avand scopuri de ordin formativ, interactiunea membrilor se realizeaza distinct la doua
niveluri:

a.interactiunea profesor—elev;

b.interactiuneaelev—elev.

Interactiunea are un caracter determinat si prestabilit in functie de statutele si de rolurile diferite pe care le au cei
doi partenericeintrain aceasta relatie.

n privinta componentei grupurilor educationale, existd urmatoarea ambiguitate: in unele studii sunt inclusi in
grupul clasda ambii termeni ai relatiei profesor — elev(utilizindu-se termenul de ,grup total”), in timp ce in alte studii grupul
clasa este redus doar laraporturile elev—elev (utilizindu-se termenul de ,,grup de egali”).

Exista situatiiin care profesorul, fie cd se exclude singur din grupul total prin atitudinea si comportamentul sau, fie
se apropie prea mult de elevi, integrandu-se in grupul educational incat devine aproape un egal de-al lor.

Relatia profesor—elev poate fi privita din mai multe puncte de vedere:

a.strictdidactica (Tn procesul de predare-ascultare);

b. metodico-pedagogica (alegerea, organizarea siierarhizarea procedeelor de predare);

c. psihologicd (cei doi parteneri sunt priviti ca niste ansambluri de stari, procese si insusiri psihice proprii
fiecaruia).

Un rol foarte important n relatia profesor — elev il are crearea conditiilor optime ca aceasta relatie sa se
transforme intr-un dialog autentic, care presupune:

a.cooperarea, care se manifesta prin schimbul de mesaje informationale si prin convergenta activitatilor
desfasurate de fiecare dintre cei doi;

b.largirea sferelor atributelor pe care le impun, fatda de statutul profesorului si al elevului, conditiile
psihopedagogice ale invatarii.

Raportul profesor — elev permite constituirea unor roluri active, dinamice, deoarece profesorul se raporteaza in
primul rand la elevi. Astfel, J. Withal distingea 7 roluri ale profesorului in raport cu elevii: ii ajutd si i sprijind, ii confirmd, le
pune probleme, se aratd indiferent, 7i indrumd, 7i dezaprobd, ii incurajeazd sa se ajute singur. Prin comportamentul sau,
profesorul poate confirma sau infirma asteptarile celorlalti fata de el, confirmarea ducand la o echilibrare a rolurilor, iar
infirmarea generand un conflict de rol.

2. Conceptulde comunicare

Procesul de interinfluentare a atitudinilor persoanelor care interactioneaza nu este imediat, ci implicd un
mecanism mediator: comunicarea. Diferite tipuri de efecte interpersonale de ordin perceptiv, simpatetic si functional,
suntvehiculate prin comunicare, care reprezinta forma principala de manifestare a interactiunii psihosociale.

Comunicarea joaca un rol esential in cadrul vietii sociale, deoarece reprezinta una din formele fundamentale ale
interactiunii omului cu cei din jur. Aceasta, reprezentand una din trebuintele spirituale esentiale ale oamenilor este
indispensabild desfasurarii eficiente a oricarei actiuni, fara ea viata sociala fiind fada, lipsita de sens, practicimposibila.

in privinta definirii notiunii de comunicare, unii autori lirgesc foarte mult sfera notiunii, intelegadnd prin
comunicare orice schimb ce are loc intre doua sau mai multe persoane sau grupuri, iar alti autori ingusteaza nepermis de
mult sfera comunicarii, excluzand formele de comunicare bazate pe mijloace nonverbale.

Desi existd unele controverse, se admite ca prin comunicare se intelege transmiterea unui mesaj de la emitator la
receptor printr-un canal, ea fiind posibila sau reala intre doi sau mai multi indivizi, intre care se produce un schimb de
substante, de energie sau de semnificatii.

3. Comunicareaeducationala

Pentru a-si transmite mesajul, emitatorul foloseste un ansamblu de semne cu semnificatii verbale sau
nonverbale, numit cod, pe care receptorul il identifica cu semnele din repertoriul sau. Atat emitatorul, cat si receptorul
poseda repertorii de semne mai mult sau mai putin comune, comunicarea sprijinindu-se, in esenta, pe partea comuna a
celordoua.

Comunicarea poate fi:

a. lateralizata, cand receptorul nu devine nici un moment emitator;
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b. nelateralizatd, cand exista feed-back, care produce o temporare de roluri, receptorul devenind si
emitdtor, ceea ce are ca efectinteractiunea sidialogul celorimplicati.

Comunicarea din clasa depaseste stadiul de comunicare interpersonala si se transforma intr-o
comunicare de grup atunci cand profesorul transmite mesaje elevilor, prin care urmareste obtinerea unor
modificarilafiecare dintre ei.

n grupurile scolare, comunicarea este modalitatea esentiald de existent3 a acestora, o clasa fiind
Tnainte de toate, un mediu de comunicare. Intrucat procesul instructiv-educativ presupune transmiterea de
cunostinte, de mesaje, predominanta este comunicarea instrumentala, care se realizeaza prin diferite
modalitdti si conduite de comunicare (prelegeri, intrebari, raspunsuri). La nivel scolar ,comunicarea
reprezintd o necesitate nu numai pentru fiecare profesor, ci si pentru elevi, intrucat acestia trebuie sa se
ajute reciproc, sa coopereze, sa raspunda la lectii, fie in procesul de verificare a cunostintelor, fie in cel de
predare”.

Deoarece exista diferente de statut intre profesor si eley, si chiar la nivelul elevilor, comunicarea de
la un nivel la altul (elev — profesor si invers) capata o serie de particularitati impuse de statutele celor doi
parteneri. in schimb, comunicarea la acelasi nivel (al elevilor sau al profesorilor) este mult mult mai eficient3,
maivie, mai dinamica.

Exista o stransa corelatie intre gradul de coeziune si eficienta comunicarii: cu cat un grup este mai
coeziv, cu atat comunicarea se va realiza in conditii mai bune si eficiente, in caz contrar, comunicarea capata
un caracter conflictual.
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Temeiul sifondul oricarei pedagogii vii este sirdmane copilul. El este punctul de plecare si de sosire al demersului
pedagogic.

Realizarea unui sistem de invatamant modern, flexibil si eficient este un obiectiv major al oricdrei societati
deoarece nivelul de pregatire profesionald al factorului uman este decisiv in obtinerea unei productivitatii si

Problema invatamantului prescolar este discutata pe parcursul ultimilor secole (XIX-XX).Savantii nu au ajuns
incd la un raspuns definitiv. Jean Piaget sustine cd ,,toate conduitele comporta un aspect innascut si unul dobandit, dar nu
se cunoaste unde se afla frontiera dintre ele, ceea ce ne permite sa afirmam ca savantul recunoaste si apreciaza etapa
invatdmantului prescolar, in care copiii dobandesc, achizitioneaza cunostinte, atitudini, comportamente Prima si
fundamentala conditie a dezvoltarii personalitatii o constituie respectarea copilului. care inseamna incurajarea si
stimularea cresterii si dezvoltarii lui, prin urmare respectarea cerintelor si conditiilor sale de crestere, incurajarea si
sustinerea originalitatii sale. Pe scurt educarea luiin libertate.

Copilul nu este o fiinta in miniatura, ci este o fiinta deosebita de adult, avand felul sau propriu de a gandiside a
simti si un comportament propriu diferit de cel al adultului. in raport cu natura conditiilor si cea a calitatii educatiei, din
copil poate creste un sfant sau un demon, o stea sau un biet fir de nisip. Asadar, copii, nu sunt in mod egal destepti sau
prosti in toate circumstantele, mai degraba ei prezinta inteligente diferite care pot fi pretuite sau ignorate diferit in
circumstante diferite. Acestia isi dezvolta treptat capacitdtile de informare — procesare numite inteligente, care le permit
sa solutioneze sau sa creeze probleme.

La aceasta varsta copiii sunt manati de o motivatie fireasca sa-si dezvolte corpul, simturile, le place sa deseneze,
sa cante, sainterpreteze roluri. Se doreste sa se urmareasca in primul rand bundstarea emotionala a copiilor, dreptullorla
copildrie, asigurarea experientelor de care au nevoie pentru a se dezvolta.

Ca educatori vom incerca, asadar, sa punem accent pe activitatile de dezvoltare personala care sa acopere
nevoile de baza ale copiilor

Pentru a reusi sa realizam, insd, aceste obiective, este necesar in primul rand sa dezvoltam copiilor stima si
respectul desine.

Problema eficientizarii procesului instructiv-educativ presupune, pe de o parte, perfectionarea metodelor
traditionale si, pe de alta parte, introducerea unor metode, procedee si tehnici educative noicare sa raspunda mai bine
nevoilor actuale de formare a indivizilor. Tnvitarea activa dezvoltd copiilor gandirea critica, creativd, ambitia si
responsabilitatea. Cadrul necesar invatarii active trebuie sa fie stimulativ, bazat pe incredere si respect intre educator si
educat. Trebuie acceptata diversitatea de idei, promovata muncain grup si stimulata implicarea activa a tuturor copiilor.

n procesul predérii interactive, rolul educatorului se schimbd. Acesta lucreazd impreun3 cu copiii, corecteaz
greselile acestora, dar niciodata nu impune un punct de vedere. Cu alte cuvinte, educatoarea este organizatorul si
conducatorul actiunii, devine consilier, dar si coechipieral copiilor cu care lucreaza.

,Este necesar, scria J. Locke, sa fie acordata intreaga libertate potrivita varstei si sa nu le fie impuse constrangeri
inutile cand sunt sub supravegherea parintilor sau educatorilor. Caci se poate intampla ca, sub mormanul de reguli,
constrangeri, interdictii, cerinte, copilul s& nu mai stie precis ceea ce simte. In aceast3 situatie propria experients tinde s3-
i scape: subiectul pierde incredereain el siin naturaletea lui devenind siramanand prada anxietatii.

Pe de alta parte, nici eliminarea oricaror standarde si restrictii nu este benefica pentru stimularea si cultivarea
creativitatii, deoarece in asemenea conditii copiii devin nesiguri si sovaitori, temandu-se tot timpul ca risca sa incalce
vreo regula necunoscuta.

n esent3 este vorba de crearea unei ambiante adecvate cresterii, unei dezvoltari cat maifiresti a copilului.

Aceasta presupunand :

- ordine: cresterea este inimaginabila intr-o stare de haos. Nu decurge de aici ca ordinea exterioara care
regleaza comportamentul copilului va fi extrem de riguroasa, ci o ordine care sa-i permita sa se poarte ca o
individualitate ; o atmosferain care sd se simta ocrotit si care nu-i reglementeaza orice miscare..

- constituirea unei atmosfere in care si prin care copiii sa stie ca regulile existad si nu s-ar putea fara ele si
respectarea lor

Desigur, atat timp cat copilul este mic este normal ca el sa depinda de cei mari dependenta sa nu presupune o
ingradire absurda a spontaneitatii sale.

Pentru multi copii, gradinita reprezintd o,,prima sansa" — o ocazie de a capta un alt sentiment al sinelui si o alta
viziune asupra vietii, decat ceea ce li s-a oferit acasa. Un educator care i transmite unui copil incredere in potentialul si
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calitatile sale poate fi un antidot puternic fata de familia in care o asemenea incredere lipseste sau in care
copilului i se transmite contrariul. Un educator, stimuland si tratand copiii cu egala consideratie, poate sa
aduca oiluminare pentru copil care se lupta sa inteleaga relatiile umane si care provine dintr-o casa unde o
asemenea consideratie este scazutd sau inexistenta. Pedagogul care refuza sa accepte conceptia negativa
despre sine a unui copil si care promoveaza continuu o imagine mai buna despre componentele acestuia
are uneoriputerea de a salva o viata.

Dar pentru unii copii, gradinita este o ingrddire legald in mainile educatorilor carora le lipseste fie
respectul de sine, fie pregatirea, fie ambele pentru a-si face meseria cum trebuie. Sunt educatori care nu
stimuleaza, ci umilesc. Ei nu vorbesc limbajul politetii si stimei, ci pe cel al ridiculizarii si sarcasmului. Prin
comparatii care starnescinvidia, eilauda un copil, jignind un altul. Cu o nerabdare necontrolata, asemenea
educatori adancesc frica copilului de a gresi .Nu au nici o alta notiune despre disciplind, in afara de
amenintarile cu pedeapsa. Ei nu reusesc sa motiveze oferind valori, ci facand apel la teama. Ei nu cred in
posibilitatile copilului cred numaiin limitele lui.

Creativitatea ocupa un loc de cinste in sistemul de educatie. Nivelul de creativitate al unui elev nu
poate fi determinat prin metode cantitative. Pentru evidentierea lui trebuie utilizate teste specifice,
experiente si chestionare adecvate. In acelasi timp Tnsa, nivelul de creativitate al unui copil nu este o
constanta absoluta, ci el poate creste prin stimulare adecvata sau poate scadea prin neintrebuintare si
necultivare.

Este adevdrat ca stimularea creativitatii, a originalitatii si a gandirii critice presupun o serie de
riscuri pe care educatorul trebuie sa si le asume, constient fiindca rezultatul final merita un asemenea pret.
Un educator incompetent, care are o slabd imagine de sine se va simti in general amenintat de
manifestarile de conformism, implicite comportamentului creativ si va avea putine sanse de a induce in
copiio atitudine relaxata, absolut esentialain creativitate.

De asemenea, o atitudine rigidd, dominatoare, care exclude dialogul, intrebarile si in general
interactiunea va induce la prescolarii mari un sentiment de autoapdrare si va conduce la inhibarea
capacitatilor lor creatoare. Pe de alta parte, nici eliminarea oricaror standarde si restrictii nu este benefica
pentru stimularea si cultivarea creativitatii, deoarece in asemenea conditii copiii devin nesiguri si sovaitori,
temandu-se tot timpul ca risca sa incalce vreo regula necunoscuta.

Majoritatea pedagogilor doresc sa-si aduca o contributie pozitiva la dezvoltarea mintilor ce li s-au
incredintat. Dacd uneoriinsa fac rdu, aceasta nu este intentionat. Astazi majoritatea suntem constienti ca
una dintre modalitatile prin care putem interveni este cultivarea respectului de sine la copil. Educatorii stiu
ca acei copii care au incredere in ei insisi si a caror educatori proiecteaza o imagine pozitiva asupra
potentialului lor se descurca mai bine la Tnvatatura decat copiii fara aceste avantaje. Stimularea, educarea
si antrenarea potentialului creator va conduce catre formarea unor personalitati creatoare intr-un
domeniu saualtul.

Jocul si invatarea ofera copilului nenumarate prilejuri de a combina si recombina reprezentarile
pe care le dispune propriile sale imagini, ascultand povesti, basme, poezii, reconstruieste mental
principalele momente de naratiuni, leinverseaza, le omite, le amplifica si inventeaza altele noi.

Creativitatea in toate domeniile, inclusiv in educatie si in didactica, se naste si se dezvolta in
libertate.
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Interesul pentru educatie a fost dintotdeauna o preocupare majora a societétilor si a elitelor lor. in perioada
modernad, incepand cu revolutia industriald, cand accesul la scoald s-a generalizat, invdatdmantul a devenit o prioritate
pentru toate clasele sociale, fie si doar din speranta, justificata, ca individul sd se poata ridica deasupra conditiei date de
familia, locul si circumstantele in care s-a nascut.

Educatia inseamna iluminarea fiintei, dumerire, scoatere la suprafatd a adevarului, intelegere si revelare. Prin
educatie, omul se elibereaza de intunericul din el si din jurul sau, intrand in sfera luminii adevarului, a binelui, a dreptatii,
intr-un cuvant, a valorii.

Metafora este clar explicata in filosofia antica, dar primeste o consistenta cu totul deosebita in crestinism.
»Educatia este cea mai mare si mai grea problema ce i s-a dat omului spre rezolvare.”

Una din provocdrile deja lansate in societatea contemporana este necesitatea regandirii scolii, a educatiei
formale, alaturi de cea nonformala si informala, in variatele lor forme de articulare. Ca subsistem al macrosistemului de
educatie, sistemul scolar, prin oferta sa educativa, contribuie la structurarea traiectelor de (auto)formare si
(auto)dezvoltare a personalitatiiindividului, pregatindu-I pentru a fi un beneficiar pretentios al educatiei permanente.

Actiunea definitorie a scolii ramane educatia, considerata un proces destinat exclusiv omului si care vizeaza
disciplinarea si civilizarea acestuia, din perspectiva unui ideal de personalitate umana, propus si dorit chiar de societate.
loan Cerghit definea educatia din mai multe unghiuri, ca proces, prin care fiinta umana este supusa unei transformari
indelungate, ca actiune de conducere, omul devenind o fiinta formata si autonoma, dar si ca actiune sociala sau ca relatie
desfasuratad intre doi poli, educatorul si cel care este educat.

Sa educi cu adevarat inseamna sa trezesti il cel de Ianga tine acele resurse care-l pot implini si ridica, inseamna sa-|
conduci pe celdlalt spre descoperirea de sine, dandu-i un imbold felului sau de a fi, nu directionat de catre tine, ci de ceea ce
descopera el cdise potriveste, nuoferindu-i adevarul de-a gata, ciindicandu-i directia posibila pentru a-l gasi.

Trebuie sa fii de acord ca preceptele avansate de tine nu coincid intotdeauna cu ceea ce el poata sa faca, unele
dintre ele limitandu-i evolutia. Principiul de baza ar fi eliberarea lui de constrangerile tale sau ale altora, pentru a le
descoperisirespecta... pe alelui.

Dezvoltarea educatiei, in general, si cea a invatamantului, indeosebi, au determinat aparitia treptata, in fiecare
tard, a unui ansamblu de institutii scolare de diferite grade, profile si forme, care au alcatuit sistemul de nvatamant al
aceleitari.

Sistemul de invatdmant contemporan din Romania se caracterizeaza prin deschidere si dinamism fata de nou,
dezvoltandu-se si actionand in concordanta cu cerintele economico-sociale cu progresul stiintifico-tehnic si cultural, cu
aspiratiile poporului stiintifico-tehnic si cultural, cu aspiratiile poporului roman, in conditiile societatii civile si a statului de
drept, democratic.

n societatea traditionald, valorile promovate de scoald erau ascultarea, disciplina, supunerea fatd de profesor.
Cadrul didactic avea o pozitie privilegiata in cdmpul scolar, spre deosebire de elev, vdazut drept obiect pasiv al procesului de
Tnvdatdamant. Aceste coordonate se modifica insa in scoala moderna, care pune accent pe alte valori, cum ar fi cooperarea,
competitia pozitiva siinitiativa proprie.

Daca altadata metoda predominanta de desfasurare a lectiei era expunerea, pentru
ca oferea posibilitatea profesorului sa-si etaleze bagajul de cunostinte, astazi se pune accent pe metode moderne, care sa
transforme profesorul in manager al invatarii, iar elevului sa i se creeze cadrul unei manifestari proprii, pentru a-si putea
forma puncte de vedere personale. Insusi procesul de invitimant se imbogéateste cu o noua latura, evaluarea, care vine s3
completeze predarea si invatarea, astfel incat cadrul didactic isi sporeste atributiile, dar, pe de alta parte, da posibilitatea
elevuluisaia parte lainstruirea proprie, profesorul coordonand acest proces.

Lectia, ca forma de baza a desfasurarii instructiei si educatiei, devine o suitd de evenimente care pot fi
segmentate, fiecare avand coerenta si conducand elevii spre realizarea obiectivelor. Acest demers se afla sub incidenta
unor principii didactice, care il orienteaza si care vizeaza alegerea unor metode specifice, selectarea celor mai utile
strategii. Astfel, principiul caracterului educativ al instruirii tine cont nu de cunostintele pe care elevul le va fi asimilat la
sfarsitul procesului educativ, ci de modul in care aceste cunostinte vor fi aplicate. Tot acest principiu insista asupra formarii
unor priceperisideprinderi de munca individuala siintelectuala, mutand accentul de pe informativ pe formativ.

n abundenta informationald cu care societatea actual3 se confruntd, sistemul educational are dificilul rol de a
forma personalitati care sa stie sa discearna informatia pretioasd de cea excedentara, de a extrage esentialul din general.
Astfel, in educatie a apdrut termenul de ,educatie moderna”. Termenul de modern este folosit in educatie, de obicei
pentru a releva situatia avansatd a prezentului in relatie cu trecutul care a fost depasit prin dezvoltare. Pentru unii,
modernitatea este opusd practicilor traditionale si se caracterizeaza prin schimbare, inovatie si dinamism. Scoala si
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oamenii ei se afld acum la granita dintre modernism si postmodernism. in societatile moderne, cunoasterea
e echivalenta cu stiinta si e importanta in sine. Oamenii cauta caile optime pentru a dobandi ,cunoastere”,
,stiintd” din cat mai multe domenii, considerand c astfel vor fi recunoscuti drept persoane educate. intr-o
societate postmodernista, cunoasterea trebuie sa fie functionald, utild; inveti nu doar pentru ,a sti” si a
stoca o serie de informatii din diferite domenii, pentru a demonstra cat de ,educat esti”, ci, inveti pentru ,a
face”, pentru ,,a folosi” ceea ce stii, pentru ,,a aplica” ceea ce ai acumulat, in folosul tau si al celorlalti. A stice
sa facicu ceea ce aiinvatat este dezideratul major al educatiei postmoderniste.

Se vorbeste (si Tn multe tari se si actioneazd) despre centrarea educatiei pe elev. Aceasta nu este o
vorba goala sau un doar sindrom al relativismului post-modern. Dimpotriva, punerea elevuluiin centru este
in perfecta concordanta cu ceea ce elitele societatii romanesti, eminenti pedagogi democrati si progresisti
auavutin prim planin ultimii 150 de ani.

Astfel G.G. Antonescu spunea cd , individualismul si provocarea la acte de creatie constituie doua
note caracteristice ale culturii formative, pe care ne dorim sad o realizam in scoald” iar losif Gabrea era
convins ca , idealul educatiei nu este altul decat potentarea la maximum a individualitatii”.

lar exemplele pot continua cu personalitdti ca: Onisifor Ghibu, Constantin Radulescu-Motru si altii
n a caror scrieri si actiuni se poate gasi o enorma cantitate de gandire progresista care ar putea face fata
oricaror scrutine riguroase moderne.

Din literatura de specialitate contemporana, cel mai bun promotor al metodologiilor de gandire
independenta si logica de la Dewey si Lipmann incoace este Albert Bandura, al carui superb concept de
“auto-eficacitate” nu trebuie confundat cu termenul de ,self-esteem” sau ,incredere in sine”. Auto-
eficacitatea este modul si modelul prin care o persoana devine constienta nu numai de ceea ce poate face
dar si CUM poate cunoaste siintelege.

Auto-eficacitatea se poate aplica la orice domeniu specific: in sport, la matematica, chimie, desen
sau muzica. Felul in care o persoana isi percepe auto-eficacitatea poate prezice daca individul va incepe o
sarcind de lucru, cat timp va persista la realizarea ei, cat efort va investi in ea, daca va da inapoi in caz de
dificultati sidacad ovaduce la bun sfarsit.

In ceea ce priveste principiul Tnsusirii constiente si active, invatamantul traditional se axa pe
respectarea intervalului de timp alocat orei, in dauna elevilor, care nu asimilau in mod corect informatiile
transmise. Acest principiu, insa, insista asupra unei apropieri intre elevi si continutul curricular si cere ca
ambii partenerisa se implice in procesul didactic. Efortul este dublu.

Pe de o parte, profesorul trebuie sa cedeze o parte din atributii, renuntand la pozitia centrald care i
se atribuia Tn Tnvatamantul traditional. De cealalta parte elevul este stimulat sa aiba incredere in fortele
proprii si sa-siinvinga pasivitatea care determina scaderea actului educational.

Campul scolar educativ modern se desfasoara, asadar, intre doua elemente care trebuie sa
participe in egala masura. Profesorul, manager si formator al procesului instructiv-educativ, si elevul, obiect
si subiect al acestui proces, dobandind autonomie si formandu-se in spiritul responsabilitatii si al culturii
civice.

Nicolae Slavici spunea: ,,Menirea fireasca a scolii nu e sa dea invatatura, ci sa destepte cultivand
destoinicirileintelectuale in inima copilului, trebuinta de a invata toata viata”.

Nu exista nicio ndoiala ca cei mai multi dintre cei implicati in educatie si invatamant, dar si simplii
parinti sau cetateniinteresati de soarta viitorului tarii lor sunt de acord cu Nicolae Slavici.

Pentru ca scoala sa cultive , destoinicirile intelectuale” si practice ale copilului, ea ar trebui sa stie
atat cum sa o faca prin curriculum, pedagogie, resurse si politici intelepte dar si care sunt ,destoinicirile”
fiecarui copil carefiintra pe poarta. Scoala, universitatea, parintii, organizatiile non guvernamentale trebuie
sa se puna de acord asupra directiei spre care sa se indrepte societatea romaneascad, sa creeze cadrul
necesar astfel incat copiii de astazi sa simta ,trebuinta de ainvata toata viata”.

De la Aristotel incoace si pana in ziua de astdzi, intrebarile despre rolul si scopul educatiei
viitoarelor generatii transcend granite si perioade istorice. Provocarea pentru noi astazi este de a cauta si
fncerca sa cream o lume mai buna cu materialul avut si in contextul social, uman, istoric si geografic
contemporan al Romaniei.
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Nagy Monica
Cartea in educatie Scoala Gimnaziala nr. 7
Petrosani

»Cartea reflectd ca o oglindd lungul sir de secole al vietii omenirii, istoria luptei sale pentru existentd, pentru un
viitor mai luminos, suferintele, bucuriile, infrangerile si biruintele sale toate. Iubiti cartea, ingrijiti-o si cititi cat mai mult.
Cartea ne este prieten credincios, de nddejde.” (G.F. Morozov)

Tn afara cartii nu poate fi conceputd azi o cultura sistematica a individului si implicit a societatii. O carte o citesti
cand vrei, cum vrei si ori de cate ori vrei. Acest prieten tdcut iti ofera ori de cate ori ai nevoie acelasi raspuns fidel la fiecare
intrebare si-I repetd cu nesfarsita rabdare pana ce l-ai inteles. Cartea este atat de intelegdtoare, incat atunci cand n-ai
inteles-o nu se supard, nu jigneste, te asteaptd sd revii. O regasesti oricand la fel de credincioasa si discreta

n ultimii ani se observa o scidere a interesului fatd de carte, lecturd. Televizorul, jocurile video si calculatorul sunt
celecareau ,furat” interesul copiilor si chiar al adultilor pentru a citi o carte. Unii parinti nu mai reprezinta un model pentru
copil, din acest punct de vedere, pentru ca nici ei nu citesc. Ficand tot mai rar sau deloc gestul de a citi o carte, de a intra
intr-o biblioteca, intr-o librarie, de a-si construi o biblioteca proprie, parintii copiilor sunt mai putin ,,modele” de urmat, in
relatia cu cartea.

Cartea reprezintd cel mai complet depozit al inteligentei omenesti, inmagazinand in filele ei cunostinte,
sensibilitate, fapte pe care le pastreaza intacte un timp nedefinit. Uitate intre file de sute de ani, par moarte, dar noi le
puteminvia dezvaluind o lume nebanuita. O carte o citesti cand vrei, cum vreisi de cate orivrei. Cartea este invatatorul care
te conduce la bine, te face sa te bucuri, sa razi si sa plangi. O carte te trimite la alte carti si toate impreuna formeaza baza
trainica a culturii noastre. Aintelege literatura inseamna a avea puterea de a raporta impresiile, trairile autoruluila propria
experientd de viata, a stabili legdturi cu simtamintele si emotiile pe care le genereaza lectura cartii. Succesul in lectura
particulara a elevilor este asiguratd in mod deosebit de capacitatea elevilor de a intelege, prin efort propriu, mesajul celor
citite.

Cartea indeplineste numeroase functii. Intre acestea cea mai inaltd menire a cirtii e cea instructiv-educativé.
intregul proces de invatdimant, de la cel prescolar la cel post-universitar se bazeazd pe cartea-manual. Transmiterea
sistematicd si cat mai completd a cunostintelor dobandite de omenire de-a lungul timpului prin staruitoare eforturi nu se
poate face decat prin intermediul scolii, al cdrtilor scolare.

Drumul Tnvatdrii si citirii unei carti n-are sfarsit; toate cdrtile bune pot sa ne invete céte ceva pe planul stiintei,
tehnicii, artelor, moralei, comportamentului etc. Cine considera cd dupa ce a Incheiat procesul de invdtamant in scoald sia
obtinut o diplomd afincheiat totodata si contactul cu cartea, acela a renuntat la ambitia progresului.

Efortul si dorinta spre lecturd continua sistematic, vizdnd o perspectivd, reprezinta conditia oricarui succes
personal.

Alegerea cartilor potrivite este numai primul pas. Al doilea pas si tot atat de important este deprinderea lecturii,
obtinerea eficientei ei maxime Tn urma citirii unei carti.

Importanta lecturii este evidentd si mereu actuald. E un instrument care dezvolta posibilitatea de comunicare
intre oameni, fdcandu-se ecoul capacitatilor de gandire si limba;.

Lectura Tn afara clasei largeste orizontul cunostintelor primite in clasa. Este foarte important ca Tnvatatorul sa stie
care sunt formele de indrumare a lecturii in afara clasei. Forma cea mai cunoscuta si cea mai des folositd in aceastd
activitate este povestirea. Cei care au citit, povestesc in clasa lectura citita. Se completeaza continutul povestirii de catre
mai multi copii. in ora de lectura elevii se intrec in a povesti c&t mai mult si mai frumos, fapt care antreneaza si pe cei mai
putini dornici de lecturd. Tot ca o activitate atractiva care se poate desfdsura pe marginea unui text citit este completarea
unei fise de lecturd. Acesta poate cuprinde mai multe aplicatii pe textul citit, cum ar fi: numirea titlului textului, a autorului, a
personajelor principale/secundare, pozitive/negative etc., morala textului (dacd e cazul), realizarea unui desen
reprezentativ, extragerea unor expresii frumoase, caracterizarea personajului preferat si multe altele.

O altd formd deindrumare a lecturiiin afara clasei o constituie formarea bibliotecii de clasd, precum si a bibliotecii
personale acasa. Cea dintai se realizeazd cu carti aduse de copii si invatator, se fixeaza un bibliotecar elev si apoi se
procedeazd laimprumutarea cértilor.

Se doreste ca lectura sa nu fie doar o competenta dobandita intr-un cadru institutionalizat, o activitate scolara
obligatorie. Ea poate fi perceputa si ca o placere. Ea poate fi o activitate valorizatd, utila pentru a trdi mai bine, pentru a
descoperisireflecta mai profund asupra lumii. O carte te poate imbogatii spiritual, iti poate marca felul de a fi.

Scopul principal al activitatilor de lectura este dezvoltarea gustului pentru citit, caruia i se adauga si alte
deziderate: stimularea interesului pentru cunoasterea realitatii, sporirea volumului de informatii, imbogatirea vietii
sufletesti, cultivarea unor trasaturi morale pozitive.

Orice lectura este o situatie de Tnvatare ale carei directive sunt dezvoltarea reprezentarilor, a universului
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simbolurilor prin care cunoastem si intelegem lumea, a criteriilor de apreciere si a metodologiei de actiune
practica. Evident, aici ne aflam in fata unui nou inteles al lecturii. Astfel, orice carte pe care o citim contine in
ea un model complex constituit din trei tipuri de elemente specifice intre care se instituie raporturi
specifice: de cunoastere, de apreciere si practice.

Exista doua acceptii majore ale conceptului de “lectura”: una restransa la comunicarea scriptica,
cealalt extinsa la orice tip de comunicare. in primul sens, cel obisnuit, prin lecturd se intelege ansamblul
activitatilor perspective si cognitive vizand identificarea si comprehensiunea mesajelor transmise scriptic.
in termenii Dictionarului de semioticd al lui Greimas-Courtes aceastd definitie devine ,recunoasterea
grafemelor si a concatenarii, avand drept efect transformarea unei foi acoperite cu figuri desenate in planul
expresiei unuitext”. Analog dar intr-o formulare mai putin tehnica. DEX-ul explica actiunea verbului ,a citi”
n perspectiva finalitatii sale: ,a parcurge un text pentru a lua cunostinta de cele scrise”.

Este necesar sa-lapropiem pe copil, in mod constient de universul cartii.

,El trebuie sa simta bucuria lecturii, fiecare carte fiind , 0 calatorie prin suflete, ganduri si
frumuseti”. (Mihail Sadoveanu).
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Narita Gabriela
Educatia in Romdnia: ieri si azi Scoala Gimnaziala nr. 4
Vulcan

Profesia didactica este o dimensiune umanad extrem de puternica, fapt ce implica nu doar cunostinte si
competente, cisi atitudini, etos, valori, intr-un cuvant o constiinta profesionala. Cadrul didactic nu este doar un agent, care
se supune unuisistem de norme, cisi un actor care, investeste in ceea ce face, confera semnificatii.

Dreptul la educatie al fiecarei persoane a fost decis inca din 1948, prin Declaratia Universala a Drepturilor Omului
siapare dezbatuta in multe studii de pedagogie.

n dictionarul pedagogic ,,sansa la educatie” presupune un context care solicitd , posibilititi si conditii capabile s&
asigure concordanta intre potentialul nativ si sistemul de influente educative in procesul formarii personalitatii in diferite
etape de dezvoltare.”

Dreptul fiecaruiindivid la educatie trebuie constientizat de societate, iar sistemul de Tnvatamant are obligatiade a
veniinintampinarea necesitatilor tuturor persoanelor, spre a-i ajuta siintegrain societate.

Demersurile instructiv-educative constau in diferentierea activitatii didactice pe grupuri de elevi, individualizarea
programului instructiv — educativ, pe o anumitd perioada de timp, avand ca principal obiectiv orientarea scolarului catre
performanta scolard. Cunoasterea particularitatilor psihofizice ale elevilor reprezinta conditia necesara adaptarii
strategiilor de tratare diferentiata a elevilor, atat sub raportul nivelului exigentelor continutului instruirii, cat si a
modalitatilor de instruire siinvatare.

n perioada actuald scoala romaneascd se afld in plin efort de adaptare la nivelul standardelor educationale
europene, mereu reinnoite. Statele membre ale Uniunii Europene s-au raliat principiului egalitatii sanselor in accesul la
educatie. Numeroase tari au experimentat integrarea copiilor cu deficiente in invatamantul de masa. Tendinta este de a
integra in sistemul national de Tnvatamant toti copiii inclusiv copii cu deficiente.

n prezent pe plan international se incearcé trecerea de la modelul vechi de ,mil3” la cel de ,,drepturi ale omului”
n care persoanele cu deficiente pot sustine ci au aceleasi drepturi si resurse ca si ceilalti membri ai societétii. in acest sens
pe plan international, au fost emise o serie de conventii/acte legislative cu caracter universal, care au ca scop incluziunea
sociald a persoanelor cu deficiente sifntarirea respectarii drepturilor omului.

»,Scoala pentru toti” reprezinta dezideratul maximei flexibilitati si tolerante in ceea ce priveste diferentele fizice,
sociale, culturale, lingvistice si psihologice existente intre copii, scopul fiind acela de a le oferi tuturor posibilitatea de a
fnvdta Tn functie de ritmul, capacitatea si nevoile proprii si de a se exprima conform trdsaturilor individuale de
personalitate. Finalitatea fundamentala a sistemului national de invatamant consta in a forma cetateni care impartasesc
valoricomune si sunt membri ai aceleiasi matricisociale.

Tnvatamantul romanesc are la baza conceptul de formare a unor elevi care sé se integreze corespunzitor in
cerintele de maine, eficienta procesului educational depinde in mare masura de adaptarea continuturilor la
particularitatile structurilor gandirii subiectilor, la experienta lor de viata, ceea ce presupune o buna cunoastere atat a
grupului de elevi cat si a fiecaruiindivid. Printr-o observare atenta a elevilor si prin identificarea intereselor si potentialului
acestora, dascalii ajuta elevii sa-si rezolve sarcinile de munca prin metode care se potrivesc cu stilurile lor de invatare.

Tehnicile de diferentiere a instruirii sunt menite sa asigure obtinerea unor rezultate mai bune in pregatirea
copiilor, ridicarea nivelului general al performantelor scolare prin metode de lucru adecvate particularitatilor individuale si
prin cultivarea unor motivatii superioare fata de invatatura. Aplicarea instruirii diferentiate favorizeaza depistarea la
timpul potrivit a intereselor si aptitudinilor copiilor si ofera conditii prielnice de cultivare a acestora. Sistemul de
fnvatamant actual se caracterizeaza prin deschidere si dinamism fata de nou, dezvoltandu-se si actionand in concordanta
cu cerintele economice sisociale, cu progresul tehnico - stiintific, cu aspiratiile poporului roman.

A-i educa pe copii frumos si sdnatos, a contribui la formarea unei personalitati armonioase, inseamna a-i invata
norme specifice de comportament, de la cunoasterea cat mai exactd a elementelor de care depinde viata fiecaruia panala
folosirea rationald, fararisipa a tuturor resurselor.
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Nealcos Alina
Liceul de Arte Rolul muzeului in educatia

”S'g'smgzsamduta gustului artistic

Problemele pe care viata le ridica in fata invatamantului actual sunt cu totul diferite si infinit mai complexe decat
cele pe care el trebuia sa le rezolve acum cateva decenii. Schimbarea sistemului politico-social, evolutia rapida a tehnicii, a
tehnologiilor cibernetice, a mass-mediei, migratia masiva a fortei de munca spre tarile occidentale coroborate cu
abandonul copiilor, lipsa unei coerente in politica legalda de Tnvatamant, polarizarea societatii romanesti, a schimbat
profund viata urbana si rurala a Romaniei. Mass-media comerciald, in goana nebuna dupa senzational isi creeaza un public
masiv cu potential spiritual- cultural de nivel scazut care poate fi manipulat usor, atat politic cat si la nivelul gustului comun.

Societatea isi pierde si putinele repere morale pe care, eventual si le-a salvat Tn urma deceniilor de comunism.
Libertinismul e confundat cu spiritul de libertate; agresivitate (de comportament, de limbaj, de vestimentatie) e
confundata cu personalitatea; vulgaritatea inlocuieste spiritul spontan, inteligent; penibilul si ostentatia ia loc bunului
simt; mitocania ia loc nobletei sufletesti. Personaje dubioase din lumea parvenitilor, din lumea interlopd, din lumea
muzicii facile (gen manele), din lumea fotbalului, asa zise ,VIP”, vedete, devin modele de urmat pentru generatia tanara.

Un procent urias din filmele de animatie pentru copii sunt deosebit de agresive in expresie. Cartile de basme,
legende, povesti sunt inlocuite de filme de groaza, cu influente malefice. Copii nu mai citesc carti, ci urmaresc televizorul si
jocurile pe computer, care sunt si ele pline de violenta. Copilul este foarte receptiv si sensibil la toate informatiile mediului,
chiarsilacelesubliminale. De aceea este foarte important cum pornestiin viata.

Un profesor de educatie artistica/plasticd cu vocatie poate trezi in copii ,foamea” de culturd, iubirea de frumos si
autentic, creativitatea (acea componenta atat de neglijata in ultima perioada) care este specificd la nivelul profund al
acestui neam. Trebuie respectat potentialul ascuns din fiecare copil, scos la suprafata si imbogatit in asa masura incat sa
dearoade prin caractere de oameni demni, creativi.

Trebuie incurajate la copii curiozitatile pentru filmele documentare care arata frumusetile “Creatiei Divine” si ale
creatiei omului, si mai putin emisiunile de divertisment facile si grosiere. Trebuie incurajate activitatile extracurriculare,
cum ar fi: participarile la vernisaje expozitionale, vizite la manastiri, la muzeu, excursii unde pot sa simta direct
comuniunea cu frumosul spiritual, artistic si natural. Si toate aceste experiente se pot folosi ca teme autentice pentru
lucrdrile lor, la orele de educatie artistica- plastica.

Explorarea diversitatii oportunitatilor de invatare si identificarea valorilor addaugate pot constitui premise pentru
atingerea obiectivelor de baza legate atat de invatarea continua (“lifewide learning”) cat si de educatia continua (“lifelong
learning”) din societate.

Educatia muzeala incurajeaza folosirea muzeelor ca medii in care procesul de invatare este stimulat eficient,
facilitand asimilarea de cunostinte noi si completarea cunostintelor primite de catre elevi in cadrul scolii, evidentiind
totodata potentialul formator al operei de arta si capacitatea acesteia de a stimula sensibilitatea siintelectul copilului.

Primul avantaj, pe care putine institutii de educatie, cu exceptia muzeului, si-l pot permite, este
interdisciplinaritatea. Concept actual al invatarii, interdisciplinaritatea constituie pentru orice varsta a copilului o maniera
de aintegra cunostintele, de a le face sa functioneze complementar si de a oferi deci o intelegere profunda a fenomenelor.
Indiferent de profilul muzeului (de artd, istorie, stiintele naturii, etnografic etc.) programele educative care se pot
desfasura in acest tip de institutie de educatie nonformala pot si isi demonstreaza eficienta atunci cand sunt capabile sa
evidentieze legaturile dintre domenii si astfel sa le comunice copiilor faptul ca lumea este rezultatul unor fenomene care
pot fi studiate cu ajutorul mai multor discipline, dar care in mod intuitiv pot fi intelese global, analizand obiectele si
contextul acestorain muzee.

Obiectele expuse in muzee poseda avantajul de aingloba diverse semnificatii, de aceea ele pot fi privite din diverse
perspective. Aceasta concentrare pe obiect constituie baza metodelor pedagogice de invatare in special pentru copii, dar
nu numai, presupunand observarea lumii inconjuratoare, trecand de la perceptie la intelegerea contextului si la emiterea
propriilor judecati de valoare. Profesorii pot interpreta in mod eficient obiectele de patrimoniu, care presupune
incrucisarea urmatoarelor elemente: date observabile, date comparative, date suplimentare si concluzii - pe de o parte si,
pe de alta parte, material, mod de realizare, utilitate, provenienta sivaloare.

Educatia nonformala se focalizeaza pe nevoia de Tnvatare a elevului, 1l utilizeaza pe acesta ca resursa, se desfasoara
prin activitati practice semnificative, aplicate in situatii concrete, cu o structurd interactiva libera, prin metode
preponderent participative.

Programele educative trebuie sa fie cat mai diversificate si adaptate categoriei de varsta a elevilor. Specialistii in
educatie muzeala, atat la nivel national cat si international, recomanda folosirea metodelor pedagogice care permit
utilizarea unor stiluri individuale de invdtare, care ofera experiente diferentiate si care tin cont de natura activa a
proceselor de invatare ale fiecarui individ. Aceste metode apeleaza la interactivitatea, observatia, capacitatea de analiza si
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imaginatia vizitatorilor si au drept scop familiarizarea acestora cu arta. Metodele si procedeele didactice pe
care le folosim in desfasurarea activitatii sunt : observatia libera si dirijatd, conversatia euristica,
comparatia, jocul, metoda cadranelor.

Imaginatia este o forta revelatoare care stimuleaza unitatea gandirii copilului imbindndu-I actiunea
cu inteligenta si acestea cu experienta lui dobandita. Ea 1i permite evocarea imaginilor si 1i angajeaza
afectiunea sisensibilitatea estetica, iar atunci cand este insotita de elemente de creatie plasticd are un mare
rol educativ. Datorita ei, copilul devine o fiinta cu o gandire vie, cu toate ca, imaginatia lui este mai putin
bogata. De aceea, profesorul are obligatia sa dezvolte, indrumand elevii si pe cdile cunoasterii artistice,
pentru ca in fata unor aspecte estetice ale vietii, imaginatia lor sa descopere noi aspecte, noi nuante, noi
solutii.

Acest gen de activitate isi propune sa dezvolte copiilor capacitatea de exprimare folosind un limbaj
specific din sfera valorilor civice si a valorilor estetice; sa inteleaga arta ca pe o activitate umana care are ca
scop crearea unei valori estetice si care utilizeaza mijloace proprii de exprimare; consolidarea cunostintelor
legate de familie si drepturile copiilor si dezvoltarea atitudinilor de dragoste si respect fata de patrimoniul
de arta nationala si universala.
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Scoala Gimnaziala nr. 4 Invatamdntul contemporan:

Vulcan politici si strategii

,in ultimele decenii, viata politicd, economic, social3 si culturald a omenirii incepe sa se caracterizeze tot mai mult
prin cresterea interdependentei dintre statele lumii. De aceea, se considera ca, alaturi de identitatea lui individuala,
culturald si national3, fiecare om poate fi privit ca un “cetdtean al planetei”. In aceste conditii, educatiei fi revine sarcina de
a-i pregati pe copiisi pe tineri pentru a se adapta la o astfel de societate cu tendinte tot mai puternice spre globalizare.

Se spera ca un individ bine pregatit, pentru o “societate globala”, sa fie dispus sa-si inteleaga semenii din orice parte
a planetei. in acest fel, se afirma existenta unor “piloni fundamentali ai educatiei”, care, in contextul globalizarii,
dobandesc noi semnificatii:

° »a invata sa stii” s-ar putea concretiza Tn asigurarea accesului fiecarui locuitor al planetei la cunoastere
stiintifica, putandu-se face referiri si la “esenta” omului, care este aceeasi pentru toti, fara deosebire de rasa
sau de alte criteriiirelevante;

° »a Invata sa faci”, poate Tnsemna, intre altele, dezvoltarea capacitatii de a comunica si de a coopera cu altii
(indiferent de unde s-ar afla ei), de a gestiona eventualele conflicte, fiind vorba, deci, de formarea si
consolidarea unor abilitati sociale care sa orienteze conduitele celor educati spre intemeierea unor relatii de
comunicare umand generala;

° »a invata regulile convietuirii” , presupune, intre altele, autocunoasterea, cunoasterea celorlalti, intelegerea
prin empatie a semnificatiilor reactiilor lor, altruismul, aici putandu-se urmari obiective ca:

- formareaatitudinilor, aptitudinilor si a cunostintelor necesare descoperirii treptate a celuilalt;
- intelegereadiversitatii rasei umane;
- constientizarea asemanarilor dintre oamenisiainterdependentei care exista intre ei”;

° »a Invata sa fii” poate Tnsemna si dezvoltarea multilaterala a personalitatii fiecarui individ, in calitate de
cetdatean al tarii sale, dar si al lumii, o personalitate autonoma, apta de a-si asuma raspunderea pentru sine si
ceilalti.

Se considera ca, in prezent, actiunea educativa ar trebui sd aiba ca repere cunoasterea siintelegerea dintre oameni
intr-o societate globala, iar punerea in actiune a celor patru ,piloni ai educatiei” i-ar putea inzestra pe tineri cu abilitatile
necesare pentru atriifmpreund cu ceilalti, spre binele tuturor.”*

Tncepand cu anul 2000, in Uniunea European3 s-au ficut progrese remarcabile in vederea realizarii efective a unui
spatiu european extins al educatiei. Ridicand la rang de principiu respectarea identitdtii nationale, politica educationala
promovata la nivel European plaseaza intreaga dezvoltare a sistemelor educationale si de formare profesionala in
perspectiva invatarii permanente (lifelong learning) ca strategie care faciliteaza tranzitia cdtre societatea bazatd pe
cunoastere (European Commission, 2000).

Din cu anul 1995, sintagma ,educatie de baza” (basic education) ainlocuit-o pe cea de ,,educatie primarad” (primary
education), ceea ce a echivalat cu o transformare substantialda a modului in care este conceptualizat invatamantul
secundar (in termeni de structura, finalitati, curriculum etc.), deoarece noua abordare (educatie de bazd) integreaza
alaturi deinvatamantul primar si ciclul inferior al invatamantului secundar.

Tnvatamantul secundar devine astfel ,, puntea de legaturd” intre invatdmantul primar, invatdmantul superior si piata
muncii. Caracteristica sa fundamentald consta in capacitatea de a corela “destinatii” diferite, oferind astfel tinerilor
posibilitatea de a-si atinge obiectivele personale si profesionale predefinite.

n prezent, conform rapoartelor World Vision si UNESCO, la nivel mondial se inregistreazs o crestere a cererii pentru
studiile de nivel secundar datorita confluenteia cel putin trei factori relevanti:

1. Tnvatdmantul primar este obligatoriu in cele mai multe tiri, ceea ce duce la o cerere tot mai mare privind

accesul latrepte superioare de educatie, in general, silanvatamantul secundar, in special.

2. nperspectiva istorica, se inregistreazd cel mai mare val de tineri care vor intra pe piata muncii si care, in mod
categoric, vor contribui direct la constituirea viitoare a societatii. Prin urmare, sunt imperative dezvoltarea si
exploatarea valorilor, atitudinilor si competentelor acestora printr-un invatamant secundar de calitate, fapt
care poate asigura transformarea lorin cetateni activi si productivi ai societatii.

3. Economia necesita o forta de munca din ce in ce mai sofisticata, care sa poata demonstra competente ce nu
pot fi dezvoltate doar in scoala primara sau prin programele educationale destinate treptei inferioare a
educatiei secundare.’

,... fara o reforma a invatamantului, Romania va ramane in mod fatal o tara saraca, prada demagogiei de ocazie si

loc din care se scurg spre exterior tineri specialisti, lipsiti de perspectivé in propria tard.”’
,Realizarea unui sistem de Tnvatamant modern, flexibil si eficient este un obiectiv major al oricarei societati
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deoarece nivelul de pregatire profesionala al factorului uman este decisiv in obtinerea unei productivitatii si
competitivitatii superioare.”’

Clasa politica din Romania, a afirmat constant ca educatia este o prioritate pentru tara noastra. Astfel
aufost elaborate o serie de strategii educationale cum ar fi:

,Romania Educata” este proiectul national initiat de Presedintele Romaniei, menit sa sustind reasezarea
societatii pe valori, dezvoltarea unei culturi a succesului bazatd pe performanta, munca, talent, onestitate si
integritate. La intrarea in cel de-al doilea secol de existenta ca stat modern si unitar, este important ca
educatia si cercetarea sa dobandeasca o fundatie solida si predictibild, pe care sa continue drumul catre
Romania educats.’

Strategia privind reducerea pdrdsirii timpurii a scolii in Roménia

Reducerea Parasirii timpurii a scolii (PTS) este esentiald pentru atingerea mai multor obiective europene si
nationale cheie. Este important sa fie luate in considerare obiectivele identificate de strategia Europa 2020:
crestere inteligentd, prin Tmbunatatirea nivelurilor de educatie si formare si crestere incluziva, prin
sublinierea PTS ca factor de risc major pentru somaj, saricie si excluziune social3. In acest sens, provocarea
tarii este de a imbunatati performanta educationala in randul tuturor copiilor pentru a satisface cerintele
unei economii bazate pe cunoastere.’

Strategia educatiei si formdrii profesionale din Romdnia pentru perioada 2016-2020 propune o abordare
coerenta a formarii profesionale initiale si a formarii profesionale continue, care sd conduca la dezvoltarea
unui sistem de formare profesionala accesibil, atractiv, competitiv si relevant pentru cerintele pietei muncii.

Strategia nationald de invdtare pe tot parcursul vietii.

O strategie nationald pentru invitarea pe tot parcursul vietii (SNIPV) este necesard pentru a asigura o
abordare coerentd si coordonata in vederea atingerii tintelor ambitioase ale Strategiei Europa 2020 si ale
PNR.

Strategia nationald pentru invatdmdnt tertiar

Strategia se coreleaza cu abordarile Strategiei nationale pentru competitivitate 2015-2020 si are in vedere
identificarea nevoilor privind competentele, in vederea unei treceri treptate catre o economie bazata pe
cunoastere si o cerere crescutd, implicita, de locuri de munca Tnalt calificate. Romania se afla intr-o etapa de
dezvoltare in care modernizarea si consolidarea invatdmantului tertiar este o prioritate.”

! Educatia in contextual globalizdrii”, suport de curs pentru invitdmantul la distantd, Casa Corpului
Didactic, Deva, 2012

? Anca Popovici Borzea, Integrarea curriculard si dezvoltarea capacitétilor cognitive, Polirom, lasi, 2017

® Andrei Marga, Educatia in tranzitie, Editura Dacia, Cluj-Napoca

“Marta Christina Suciu, Investitia in educatie, Editura Economicd, Bucuresti, 2000
*http://www.presidency.ro/ro/romania-educata

® https://edu.ro
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Focalizarea scolii pe latura intelectuald a elevilor si pe rezultatele/performantele lor scolare, ficand abstractie de
nevoile lor emotionale si sociale, sunt modalitati sigure de diminuare a starii de bine si de crestere a riscului pentru
disfunctii si boli fizice si psihice. Scoala modernad a inceput sa acorde importanta starii de bine si de sanatate fizica, psihica,
spirituala sisociala a elevilor sai.

Termenul ,,consiliere” s-a raspandit in literatura de specialitate din tara noastra mai ales in anii 90, o data cu
redeschiderea orizontului spre stiintele socio-umane si incercarea de reconsiderare a stiintelor psihopedagogice in planul
utilitatii lor sociale.

Consilierea, in intelesul sau clasic, se rezuma la o perspectiva tripla: psihologica, pedagogica si sociald, asupra

unor activitati cu valente etice pe care consilierul le intreprinde pentru a-l ajuta pe subiect sa se angajeze in acel tip de
comportament care sa-l conduca la solutionarea optima a propriilor sale probleme.
Consilierea educationala reprezinta ansamblul de actiuni pedagogice centrate pe preventie, explicind motivele (cauzele
dificultatilor comportamentale, relationale si emotionale); ofera repere pentru sanatatea mentala, psiho-emotional3,
socialg, fizica, spirituala a copiilor si a adolescentilor, este o relatie inter-umana de asistenta si suport a grupului de eleviin
scopul dezvoltarii personale siin scopul preventiei situatiei de criza.

Factorii consilierii si orientdrii

Principalii factori implicati si cu responsabilitati in consiliere si orientare scolara si profesionala sunt: scoala,
familia, unitatile economice, mass-media, alte institutii specializate.

Scoala joacd un rol esential atat prin structurile sale, ciclurile si tipurile de programe, cét si prin diversitatea
obiectelor de invatamant, a ariilor curriculare, a actiunilor specifice de orientare scolara si profesionala (ore de dirigentie,
activitatea consilierilor si psihopedagogilor).

Familia exercita o influenta puternicad asupra optiunilor scolare si profesionale atat prin transferul unor modele
ale parintilor catre urmasi, cat si prin proiectia unor ambitii, neimpliniri catre acestia.

Unitatile economice, prin parteneriatul cu institutiile de formare a fortei de munca, devin un factor important in
determinarea unor optiuni profesionale atat prin propaganda pe care o fac produselor si producatorilor, cat si prin intalniri
ale elevilor cu specialisti, sponsorizari, burse oferite celor maibunielevi.

Mass-media, prin programele sale educative, prin prezentarea diverselor tipuri de scoli si specializari etc., se
inscrien ansamblul factorilorimplicatiin orientarea scolara si profesionala.

Obiective si functii esentiale ale consilierii:

Scopul fundamental al consilierii educationale este asigurarea unei functionari optime a individului sau grupului,
scop care se poate atinge prin implinirea obiectivelor consilierii:
promovarea sanatatii si a starii de bine; dezvoltare personald; preventie.

Consilierea trebuie sa ofere asistenta in formarea, dezvoltarea si aplicarea urmatoarelor capacitati: rezolvarea

unor sarcini concrete; rezolvarea unor crize existentiale; optimizarea relatiilor interumane; invatarea unor modele
comportamentale precum: stabilirea unor scopuri in viatd, ascultarea activa, conversatia, autoafirmarea, concentrarea
atentiei, dezvoltarea capacitatilor intelectuale, relaxarea, optiunea scolard/profesionald, rezolvarea de conflicte,
dezvoltarea creativitatii, mentinerea sanatatii, petrecerea timpuluiliber.
Problema educationala este o situatie educationala dificila pentru subiectul care se adreseaza consilierului scolar avand
caracteristici cognitive (neclaritate, ceatd psihologicd, ambiguitate), afective (tensiune, nemultumire, neliniste), volitive
(indecizie, indoiala) conducand spre blocajul comportamental (subiectul nu poate rezolva singur problema). Ca urmare el
se adreseaza unuispecialist—consilierul educational - care sa-l ajute sa rezolve aceasta situatie dificila.

Obiectivele urmdrite: sustinerea si dezvoltarea capacitatilor de adaptare-integrare a persoanelor care solicita
consilierea; prevenirea dezadaptarii si a izoldrii persoanelor care se adreseaza consilierului; rezolvarea problemelor de
viatd si educationale manifestate catre subiect.

Interventiile de consiliere cuprind toate actiunile destinate sa produca schimbari in existenta persoanelor, activitatea
grupurilor siinstitutiilor. Interventia de consiliere vizeaza trei dimensiuni:

- sarcina: aratd pe cine sau ce tinteste interventia de consiliere; astfel, interventiile pot fi orientate catre persoane, familie,
clasa, scoala, localitate, asociatie, etc;

-scopul interventiei: preventia su remedierea insuccesului scolar sau socioprofesional, stimularea dezvoltarii personale si
ocupationale; totodata, se precizeazd de ce este necesara sau asteptata interventia;

-metoda de interventie: arata cum se produce interventia: prin serviciu direct, implicand contact si comunicare intre
consilier si consiliat sau angajare efectiva a consilierului in relatia cu institutia sau comunitatea; prin consultanta si

60



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism - editia 2018
"Educatia in Romania: ieri si azi”

pregatire impreuna cu alti profesionisti.

Tematica activitatilor de consiliere educationala vizeaza: cunoasterea si imaginea de sine,
dezvoltarea unor abilitati de comunicare, de management al conflictului, dezvoltarea abilitatilor sociale (ex.
asertivitatea), dezvoltarea abilitatilor de prevenire, a consumului de droguri, alcool si tutun, controlul
stresului, tehnici de Tnvatare eficientd, managementul timpului, consiliere vocationala, dezvoltarea

Consilierea individuald

Consilierul furnizeaza o situatie de invatare, iar consiliatul este ajutat sa-si cunoasca situatia
prezenta si sa anticipeze situatii viitoare, cand isi va putea valorifica mai bine calitatile propriei personalitati
sipotentialul de care dispune
n cazul consilierii individuale a elevilor, accentul cade, de reguli, pe problemele personale ale elevului, pe
dificultatile sau esecurile sale in Tncercarea de a se adapta la cerintele familiei, scolii, societatii. De cele mai
multe ori, acesta gaseste rdspunsuri adaptative reusite, dar uneori nu, ajungand la devieri
comportamentale de diferite niveluri de gravitate. in aceste situatii, procesul “reinvestirii” cu semnificatie si
valoare a sinelui si normelor sociale, devine subiect de (re)negociere, (re)acceptare etc. declansandu-se
fenomenul (re)constructiei identitare si a diluarii progresive a sentimentului de alienare.

Intensitatea si profunzimea schimbului de informatii in cadrul dialogului dintre consilier si beneficiar
sporesc treptat de la o sedinta la alta. De cele mai multe ori, in acest context al consilierii individuale, nu se
dau doar informatii, instructiuni si recomandari puternic personalizate; procesul consilierii este si prilejul
unei relatii interpersonale relativ structurate, de invatare, de transfer de experienta. Concluzia orientarilor
saumodurilor de abordare a clientuluiin cadrul consilierii individuale poate fi sintetizata in regula celor trei:

e aintrerupe (derularea comportamentelor neproductive),

e ainterveni(sprijinind, sfatuind, analizand, stimuland),

e ainfluenta (in scopul ameliorarii imaginii de sine si comportamentelor orientate catre o reusita

personala sisociald).

n cadrul consilierii individuale sunt urmarite urméatoarele obiective: -optimizarea relatiei elev-
elev, elev-profesor prin identificarea factorilor de natura psihologica care pot conduce la dezechilibre sau
conflicte. -descoperirea trebuintelor, nevoilor personale cat si a resurselor, capacitatilor individuale pentru
optimizarea capacitatii de comunicare, relationare, rezistentei la stres. -asigurarea de suport psihoafectiv
elevilor aflatiin situatie de criza. -intelegerea propriei persoane din prisma etapelor de schimbare, crstere si
dezvoltare. -prevenirea si diminuarea esecului si abandonului scolar si a tulburarilor de comportament. -
solutionarea unor probleme personale sau de grup(dezvoltarea unor abilitati de rezolvare a problemelor). -
diminuarea, ameliorarea, depasirea situatiilor conflictuale. -autocunoastere, automodelarea. -dezvoltarea
capacitatilor de autocontrol personal emotional sicomportamental; -consilierea elevilor aflati in dificultate
(sprijinul elevilor cu cerinte educative speciale pentru integrarea lor in clasele de elevi, suport pentru elevii
cu parinti plecatiin strainatate), psihoterapie.

Consilierea de grup

Scopul pentru care se deruleaza consilierea in grup este acela de a facilita si intari invatarea, a

practica si exersa acele comportamente sociale dezirabile, favorabile dezvoltarii personalitatii, insertiei
socio-profesionale reusite. Acest lucru se realizeaza prin prezentarea experientei personale (pozitive sau
negative) legate de aceste subiecte si, important, ascultarea sentimentelor, beneficiul personal al fiecaruia,
observarea impactului, a nivelului de intelegere si atitudinilor declansate de mesaje in randul
(co)participantilor.
n cadrul consilierii in grup, trebuie incurajatd expunerea experientei personale, indoielilor, modurilor
particulare de reactie, esecurilor etc. si asteptate atitudini, solutii si trdiri in plan afectiv ale celorlalti. Rand
pe rand, fiecare este pus Tn situatia de a-si expune o experienta personald, a-si exprima sentimentele, a
asculta parerea celorlaltisiainvata din acest proces complex de comunicarein grup.

Consilierea de grup vizeaza urmatoarele obiective: cunoastere si autocunoastere, cunoasterea
grupului scolar; autocunoastere si dezvoltare personalda; comunicare si abilitati sociale; dezvoltarea
responsabilitatii sociale siformarea deprinderilor de interactiune social; incurajarea si optimizarea relatiilor
interpersonale; formare de competente de comunicare, motivare, participare, lucru in echipd, modalitati
de rezolvare a conflictelor; orientare scolard si profesionala- aptitudini si interese, aspiratii, sisteme de
valori; managementul informatiilor si al invatarii; adoptarea unui stil de viatd sanatos.

Consilierea de grup mai ofera avantajul ca individul are posibilitatea sa ofere ajutor si nu numai sa-|
primeasca. Faptul de a acorda sprijin cuiva este un act terapeutic in sine. Ca urmare, in cadrul grupului de
intalnire individul poate atinge un echilibru matur intre actiunile de a da si actiunile de a primi ajutor, intre
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starea deindependenta sistarea de dependenta.

Metode si tehnici utilizate in consiliere:
Observatia (fise de observatie, scale de autoevaluare), testele (orientarea scolara si profesionald),
chestionare, conversatia, studiul de caz, dezbatere in grupuri si perechi, problematizarea, exercitii de
invatare, activitati ludice de relaxare, jocuri de rol, comentarea unor texte siimagini, povestea terapeutica,
tehnici proiective etc.

Bibliografie:

Baban, A., Consiliere educationald, Editura Imprimeria , Ardealul”, Cluj-Napoca, 2001
Ghergut, A., Sinteze de psihopedagogie speciald, Editura Polirom, lasi, 2005

Jigdu, M., Consilierea carierei, Editura Sigma, Bucuresti, 2001
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,SCOCIIG - trecut ,SI' prezent Scoala Gimnaziala nr. 3
Lupeni

»,Scoala cea mai bund e aceea in care inveti, inainte de toate, a invdta.”
Nicolae lorga

Scoala este o institutie publica proprietate de stat sau privata, iar sufletul ei sunt elevii si profesorii, necunoscute
intr-o ecuatie al carui rezultat 1l reprezinta formarea. Elevul vine la scoala pentru a sti, iar profesorul il ajuta sa stie si sa fie.
Elevul vine la scoala pentru ca trebuie, iar mai apoi descopera ce bine te simti in mijlocul unor persoane de varsta ta cu
elanuri adolescentine, cu dorinta de a face lumea mai buna. Profesorul este aceea persoana care il calduzeste printr-un
univers complicat, dar seducator, carefi propune un model siil ajuta sa descopere sisa se descopere.

Ideologia comunistad isi avea propriul ideal uman si de aceea se acorda o atentie deosebita sistemului educational.
Pornind de la idealul uman polivalent din Antichitate, comunistii isi propun crearea omului nou, capabil de performante
exceptionale, de o daruire totald in slujba colectivitatii (caci individualismul, asociat cu proprietatea privata, era, in epoca,
un pacat capital). El trebuie sa isi ocupe tot timpul liber cu activitati obstesti, este foarte muncitor si are realizari deosebite
n toate domeniile. Pe scurt, o personalitate multilateral dezvoltata, care trebuie sa puna umarul la construirea viitorului
tarii. Chiar sitn momentele de odihna, mintea lui trebuie sa fie activa, sa se punain slujba tarii sia partidului.

Cum a fost posibil acest fenomen? Un prim pas a fost militarizarea invatamantului dupa modelul asiatic chino-
coreean. Elevii erau crescuti intr-o scoald autoritara, pentru ca, apoi, sa faca parte din randurile unei societati la fel de
autoritare.

Tncd de la o varstd mica (scoala incepea obligatoriu la 6 ani), copiii sunt inclusi in diverse forme de organizare
social-politice (,,Soimii patriei”, pionieratul, UTC - Uniunea Tineretului Comunist, Partidul Comunist Roman). Ca siin armata
(baietii participau la orele de , Pregatirea Tineretului pentru Apararea Patriei” - PTAP, iar fetele erau si ele obligate sa
efectueze sase luni de serviciu militar), elevii trebuiau sa respecte raporturile ierarhice existente in sistemul scolar: pionerii
erauTmpartitiin grupe, detasamente si unitati, iar in momentul in care se organiza un careu (elevii erau scosiin curtea scolii,
aliniati in cea mai desavarsita ordine), se dddeau rapoarte militar-ierarhice, in sunet de fanfard, de la cel mai mic in grad
pana ladirector.

Din programul de inregimentare militara facea parte si uniforma, articol obligatoriu, fara de care nu erai primitin
scoala. Prin uniforma se mentinea un climat de egalitate intre elevi, caci nimeni nu trebuia sa fie mai presus de ceilalti.
Camasa alba din nailon, cu epoleti, bereta alba cu un mot la mijloc, cravata rosie cu inel de plastic si insigna de metal cu
stema tarii erau accesoriile vestimentare ale oricirui baiat. in cazul fetelor, fustele-sarafan si bentitele albe de pe cap erau
nelipsite.

Matricola, o bucatd de panza pe care erau trecute scoala la care era inscris elevul si numarul de inmatriculare al
acestuia, si carnetul de elev, erau semnele care indicau identitatea tanarului comunist in formare.

Printre indatoririle prescolarului comunist, obligat si el sa poarte un costum special (pantaloni albastri, camasa
portocalie, cravata triunghiulara si palariuta albastra), se numarau intonarea imnului ,Soimilor patriei” si a Imnului de stat
JTricolorul”, atat la venire, cat si la plecare. Pe langa cantecele si poeziile specifice varstei, ,,soimii” erau invatati sa isi dea
viata pentru patrie si pentru partid, intrucat copilul apartinea, inainte de orice, familiei patriei.

n gimnaziu se ficea de gard3 la drapel, iar elevul de serviciu verifica numerele matricole si uniformele. Ca si in
cazul soimilor, pionerii intonau imnul lor. Pionieria era intemeiata pe codul onoarei (,pe cuvant de pioner”, ,onoarea
detasamentului”), dar se baza si pe delatiune, cultivatd de la varstele prescolare.

Sistemul scolar era alcatuit Tn asa fel Tncat sa-i monitorizeze pe elevi tot timpul. Se faceau ore si sambata, iar
duminica elevii efectuau tot felul de sarcini ,patriotice”: maturau frunze in parc, greblau, plantau puieti, strangeau
gunoaie, culegeau plante medicinale (care se predau in ora de dirigentie, impreuna cu anumite cantitdti de borcane si de
maculatura), cultivau flori, participau la concursuri artistice de creatie, recitare de poezii, la cor, la manifestatii cu ocazia
zilelor festive (1 Mai, 23 August) etc.

Si, ca si cand toate aceste activitati nu ar fi fost suficiente, elevul mai avea si alte sarcini: orele de atelier efectuate
n subsolul scolilor sau in fabrici (opt ore pe sdptamana la strung sau la traforaj) si participarea, alaturi de armata, la stransul
recoltelor. Practica productivd s-a pastrat azi numai in invatamantul profesional si tehnic, dar este doar un prilej de
distractie si de chiul, asa cum se intampla siin perioada comunista in unele licee, unde elevii stateau de vorba cu maistrii in
loc sa efectueze practica sau chiar consumau impreund, pe furis, bauturialcoolice.

Programa scolara era in asa fel alcatuita, incat sa duca la manipularea scolarilor. Manualele erau pline de texte
Tnduiosatoare despre activisti care actioneaza in interesul cetatenilor, ostasi curajosi, femei eroine, muncitori deosebit de
harnici etc., personaje exemplare pe care elevii trebuiau sa le urmeze. Planul de Tnvatamant pleca de la partid si ajungea,
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prin ministri, inspectori, subinspectori, directori si profesori, in scoald. Se organizau periodic brigazi care
controlau activitatea scolara, atat la o singura clasa, cat siin toata unitatea de invatamant (brigada frontala).

Manualele - puntea dintre autoritati si tineri - erau gratuite pe toata durata studiilor si erau
publicatein tiraje enorme, fiind foarte raspandite in epoca.

n orele de informare politica se citeau din ,Scanteia” ultimele realizéri ale partidului. Scolarii nu
erau Tncurajati sa-si dezvolte creativitatea, ci sa reproduca mecanic pagini intregi pentru a putea trece
examenele.

Odata cu ,industrializarea fortata a liceelor” si cu obligativitatea celor doudsprezece clase,
admiterea la liceu se facea cu note aflate cu mult sub nota 5. Nimeni nu trebuia sa fie Idsat repetent (in caz
contrarise cereau explicatii profesorului), toatd lumea trebuia sa fie scolarizata.

Printre metodele de modelare a spiritelor tinere si de initiere comunista se numarau si revistele si
cenaclurile vremii. Cele mai cunoscute reviste pentru elevi erau ,Arici pogonici” (pentru prescolari),
,Luminita” (oferita gratuit la inceput de an, odata cu manualele) si, Cutezatorii” (revista pionerilor), editate
de Comitetul Central al Uniunii Tineretului Muncitor.

in privinta cenaclurilor literare, celebre erau ,Flacira”, sub indrumarea lui Adrian Paunescu, si
,Sagetatorul”, coordonat de Tudor Opris. Activitatea lor avea acelasi scop: omagierea partidului si a
conducatorului, elogierea bogatiilor tarii etc.

Tnc3 de la Revolutia romand din 1989, sistemul de fnvitdmant romanesc a fost intr-un continuu
proces de reorganizare care a fost atat laudat cat si criticat. El este structurat pe trei niveluri: primar,
secundar si superior.

Tn afara de sistemul oficial de scolarizare, la care s-a addugat recent si sistemul privat echivalent,
mai exista si un sistem de meditatii, semi-legal si informal. Meditatiile sunt folosite de cele mai multe oriin
timpul liber ca o pregdtire pentru diferitele examene, care sunt in mod notoriu dificile. Meditatiile sunt larg
raspandite, iar acestea pot fi considerate ca o parte din sistemul de invatamant.

Scolile s-au schimbat, si probabil si mentalitatea profesorilor, dar si mentalitatea elevului de azi.
Bineinteles, exista elevi si elevi, depinde de educatia de-acasa a fiecaruia, dar per total, mentalitatea lor s-a
schimbat. Probabil si din cauza noilor tehnologii, internetul, televizorul de dimineata pand seara care nu era
pe vremuri, toate astea au influente bune asupra elevului, dar si aspecte mai putin dorite.

n prezent, elevii nu mai sunt interesati de scoald cum erau generatiile anterioare. Interesul pentru
Tnvatdtura scade odata cu aparitia mai multor tentatii, ceea ce ii distrage pe elevi de la activitatile scolare.
Totodata, unii parinti au asteptdri mult mai mari decat capacitatile copilului de a invata si dau vina pe
profesorica nu reusesc sa atragd copiii catre invatatura.

Numarul elevilor ce lectureaza din placere a scazut odata cu evoluarea tehnologiei si continua sa
scada pe zi ce trece. Activitatile preferate ale adolescentilor din ziua de azi sunt sa iasa in oras cu prietenii, sa
foloseasca excesiv telefonul mobil, sa se joace la calculator si sa utilizeze site-urile de socializare, folosindu-si
tottimpullorliber, dar sicelin care ar trebui sa se pregateasca pentru scoala.

Scoala in sine nu inseamna doar o cladire, ci inseamna un loc in care mergi zi de zi pentru a te
pregati pentru viitor. intre peretii acestei cladiri se afl3 ziua de maine. Menirea scolii nu este de a furniza
informatii pe care o data cu trecerea timpului sa le uiti, ci de a destepta dorinta de ainvata mereu lucrurinoi,
pentru tot restul vietii. Este foarte adevarat ca din punctul de vedere al unui elev din zilele noastre sa
parcurgi cei doisprezece ani de scoala este destul de dificil, sa retii tot ce ti se preda, aproape imposibil. Dar
nuinvatam pentru scoald, nu pentru a obtine note mari, ciinvatam pentru viata. Ne pregatim pentru viitor.
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de conceptul actual al incluziunii »Regina Maria” Deva

Dupa 1990, integrarea/incluziunea a devenit si la noi un principiu uman si social, care tinde spre realizarea
»,educatiei pentru toti”, ca rdspuns la principiul mai general, ,,societate pentru toti”, aflandu-se |la baza tuturor demersurilor
legislative, administrative si sociale intreprinse in cadrul sistemului de protectie a persoanelor defavorizate.

Din nefericire, un singuringredient lipseste: cumularea eforturilor tuturor actorilorimplicatiin acest proces.

Beneficiile psihosociale ale incluziunii reprezinta argumentul suprem in pledoaria pentru integrarea sociala a
copiilor. Astfel, prin valorizarea imaginii de sine a persoanei, prin cresterea competentelor fiecaruia in aceleasi medii
ambiante precum si modificarea perceptiei comunitatii, se faciliteaza asumarea de roluri sociale proprii. Se poate vorbi
astfel de un dublu beneficiu, individual si comunitar.

Consideram ca problematica integrarii scolare reprezintd un domeniu predilect al institutiilor scolare conexe (in
speta, Centrul Judetean de Resurse si Asistenta Educationald), iar problematica dificultatilor de integrare sociala si a
segregarii, reprezinta domeniul predilect de actiune a activitatilor de asistenta sociala, precum si o preocupare majora a
sistemului de invatamant.

Dincolo de specificitatea aratata mai sus, a fiecarui proces in parte, de integrare sau incluziune, realitatea fizica si
sociald impune optarea pentru un anumit sistem in folosul individului, sau de ce nu, corelarea demersurilor in vederea
realizarii scopului. Astfel c3, indiferent dacd eforturile vin din partea copilului (in cazul integrarii), sau din partea scolii (in
cazul incluziunii), sau poate corelate, unul in intampinarea celuilalt, trebuie sa fie vizat rezultatul final, in sensul incluziunii
sociale..

Succesul integrarii sociale a copiilor reprezinta rezultatul efortului socializator al familiei, al influentelor educative
extra-familiale, in care sistemul scolar are un rol determinant. ,La nivel comunitar, ,subiectivitatea” comunitatii este
mentalul colectiv care se constituie ca fond socializant, dinamica acestuia fiind fireasca si antrenand dinamica modelelor de
comportamentindividual si colectiv”( Buzarnescu, 2008, p.78).

Integrarea socio-profesionala a adultilor in devenire este rezultatul tuturor acestor factori si se manifesta prin
castigareaindependentei economice siasumarea unor roluri-statusuri active in procesul de participare la viata sociala.

Cu toate acestea, aplicarea principiilor si valorilor, necesita pe langa experienta si intuitie, mult har. ,,Nu putem
vorbi despre retete, proceduri standard sau moduri generale de analizare a persoanei in situatie. Ca atare, aplicarea
cunostintelor, valorilor si priceperilor se face in mod creativ” (Prelici, 2001, p. 34).

Principiul fundamental al educatiei incluzive — invatamant pentru toti, impreuna cu toti —reprezintd un deziderat,
ce poate deveni realitate prin castigarea a tot mai multi adepti si materializarea n experiente si practici bune, de
integrare/incluziune.

Integrarea/incluziunea pot fi sustinute de existenta unui cadru legislativ flexibil si realist, de interesul,
profesionalismul si disponibilitatea cadrelor didactice, de acceptul si sustinerea parintilor, de implicarea intregii societati
civile. Ansamblul de relatii care se formeaza si se dezvolta la nivelul clasei, fara nici un fel de discriminari, bazat pe empatie,
toleranta sirespect fata de copilul cu cerinte educationale speciale, reprezinta baza incluziunii sociale.

Dezvoltarea conceptului de incluziune a dat nastere unor tensiuni si indoieli. Se pune intrebarea in ce masura se
poate asigura coexistenta intereselor si drepturilor comunitatii si individului. Norwich comenteaza astfel: ,Balanta intre
interesele, respectiv drepturile majoritatii si cele ale minoritatii ocupa un loc central. S-ar putea ridica problema ca elevii cu
dificultati mariin Tnvatare pot constitui o amenintare la adresa drepturilor celorlalti, din moment ce prezenta lor in clasele
normale reduce sansele celorlalti de a-si perfectiona cunostintele” (Norwich, 1999, vol. 14, nr.1).

Drepturile sau obiectivele incompatibile pot genera tensiuni. De exemplu, ,,elevii pot crede ca invata mai bine in
cadrul unui sistem educational separat, dar, in acelasitimp, doresc sa participe la activitatile celorlalti si sa fie respectati de
acestia” (ibidem).

Se mai poate crea un conflict intre drepturile elevului cu probleme sociale, emotionale sau de comportament,
care urmeaza sa fie inclus intr-o scoald obisnuita si dreptul celorlalti elevi de a fi la adapost de un eventual comportament
agresiv.

Se considera ca o incluziune totala ar duce la desfiintarea scolilor speciale si ca beneficiul economic care ar rezulta
dintr-o asemenea actiune, ar putea constitui baza resurselor necesare restructurarii invatamantului normal, astfel incat sa
fie promovata componentaincluziva.

Chapman (2002) sustine ca, desi adeptii unuiinvatamantincluzivcomplet cred cd acesta ar duce la egalitatea de
sanse si drepturiumane pentru toti, exista urmatoarele riscuri:

- Sasepiardadinvedere nevoile individuluisiale grupului;
- Sase piarda din vedere resursele necesare pentru a raspunde nevoilor fiecarui elev din cauza reducerii, in scolile
normale, a serviciilor permanente de care elevii beneficiaza in scolile speciale.
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n categoria celor expusi acestui risc se afla elevii cu dificultiti multiple si accentuate si elevii cu
probleme emotionale side comportament.

Visser (2002) sustine ca doar un numar redus de elevi ar trebui exclusi din cauza unor factori
emotionalisau comportamentali. Tot el considerd ca nu se poate raspunde nevoilor tuturor elevilor de acest
tip TnTnvatamantul normal sica pentru ei se impune un sistem educational separat.

Garner si Gains (2000) si-au exprimat indoiala fata de un sistem de Tnvatamant pe deplin incluziv,
argumentand ca acest sistem nu acorda suficientd atentie necesitatilor elevului luat ca individ. Ei sunt de
acord cu incluziunea, dar cu una pe care ei o denumesc ,incluziune responsabild”. Ei considera, ca astfel se
impune mentinerea unor scoli, clase, si unitati ,speciale”, unde serviciile oferite individual vor fi
determinate de nevoile individuale ale copilului.

Se pune problema, in acest caz, care sunt structurile si persoanele care vor decide care copii
urmeaza a fi plasatiin centrele speciale si care sunt copiii ce pot fi integrati, pentru cain lipsa unor optiuni pe
deplinincluzive, incluziunearesponsabild ar putea duce la o revenire la modelul medical.

O alta dificultate ar fi legata de sustinerea financiara pentru asigurarea resurselor umane si nu
numai, in vederea asigurarii asistentei educationale corespunzatoare elevilor integrati in clase speciale sau
integratiindividual.

Astfel, este recunoscuta deficienta sistemului de invatdmant din Romania in ce priveste sustinerea
financiara a unei incluziuni totale. Exista si la noi institutii ce doresc punerea in practica a legislatiei, dar
acest fapt depinde intr-o oarecare masurda de situatia politica de la momentul respectiv. ,Cele
guvernamentale au ca obiectiv principal aplicarea practica a platformei pragmatice a guvernului pe
perioada mandatului fiecarei echipe ce si-a asumat responsabilitatea gestionarii regimului de functionare a
structurilor sociale, in speta a structurilor profilate pe asistarea persoanelor cu trebuinte speciale"
(Buzarnescu, 2008, p.104).

Ne confruntam la ora actuala cu un cadru legislativ oarecum coerent, dar care nu este sustinut
financiar, astfel punerea lui in practica fiind ingreunata datorita neacordarii numarului de posturi si, deci,
neangajarii unui personal calificat, care s& asigure nevoile copiilor cu cerinte educative speciale. in aceste
conditii ne confruntam cu situatia in care elevii sunt integrati in scolile de masa, fara a li se putea asigura
asistenta educationala corespunzatoare.
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Educatia speciald are in vedere un anumit tip de educatie adaptata si destinata copiilor care nu reusesc sa atinga in
cadrul invatdamantului obisnuit nivele educative si sociale corespunzatoare varstei. Acesti copii sunt copii cu cerinte/nevoi
educative speciale. Aceste cerinte educative speciale solicita abordarea actului educational de pe pozitia capacitatii
elevului deficient sau aflat in dificultate de a intelege si valorifica continutul invatarii, si nu de pe pozitia cadrului didactic
care desfasoara activitateainstructiv-educativa in conditiile unei clase omogene de elevi.

De-a lungul timpului, scoala si gdndirea pedagogicad au abordat Tn moduri diferite problematica educatiei copiilor
cu dificultti de invatare. Tn mod traditional, invatdmantul special era inteles ca acea componenta a sistemului public unde
se desfasura educatia scolara a copiilor cu deficiente, prin intermediul unor institutii scolare speciale, separate de celelalte
unitati scolare din nvatdmantul romanesc. Din aceasta perspectiva, a aparut nevoia/tendinta de a se inlocui expresia
fnvdatdamant special cu aceea de educatie speciala.

n prezent, la nivelul scolii si la cel al societatii, in general, se manifestd o larga varietate de atitudini, de la separare
si segregare (izolare in raport cu contextele educationale la care au acces in mod obisnuit copiii), la acceptare, integrare si
incluziune in diferite grade si modalitati.

Unul dintre cele mai importante aspecte ale invatamantului actual este nevoia sa de adaptare la necesitatile
copiilor, oricare ar fi acele necesitati si oricare ar fi copiii —fie ca sunt copiii cu CES, fie ca pur si simplu sunt copii cu un ritm
mult maiincet de invatare.

O astfel de metoda de adaptare o constituie scoala incluziva, o scoala ce se axeaza pe includerea acelor copiii sau
chiar grupuri ce au fost anterior marginalizate si care implica in procesul de invatare si de luare a deciziilor parintii si
consilierii specializati. S-a dovedit ca metodele utilizate in cadrul claselor incluzive pot imbunatati semnificativ
performanta tuturor elevilor. Scoala incluziva constituie un teren de pregatire ideal pentru viitoarea lor integrare in
societate. In loc sa-i izoldm si sd spunem c& sunt, dificili”, ,turbulenti” sau chiar ,handicapati”, am putea s& admitem faptul
ca acesti copii ar putea progresa mai mult intr-o clasa obisnuita, daca noi, profesorii, am accepta ca educatia este pentru
toti.

Cel mai important lucru de luat in considerare este ca predarea in cadrul diversitatii implica predarea pentru

fiecare individ in parte. Tinand cont de interesele fiecarui elev, de experientele si telurile sale facem, de fapt, un pas
importantin educatia elevilor siintegrarea lorin societate, dupa terminarea studiilor. Mai mult, putem spune ca diferentele
dintre indivizi sunt mult mai pregnante decét cele dintre grupuri. Din acest punct de vedere, poate una dintre cele mai mari
provocari careia trebuie sa-i faca fata un profesor este adaptarea stilului de predare astfel incat sa corespunda necesitatilor
fiecaruielevin parte.
O noua dimensiune care incepe sa se contureze in peisajul Tnvatamantului romanesc este aceea de democratizare si
egalizare a sanselor fiecirui copil in parte. in acest scop a fost infiintata si scoala incluzivd — un raspuns la redimensionarea
educatiei. Scopul acestei scoli este de a crea pentru toti copiii un cadru prielnic invatarii, pornind de la premisa ca
diferentele dintre oameni sunt normale si ele trebuie acceptate. Un rol importantin cadrul scoliiincluzive il are pedagogia si
invatarea centrata pe elev. Acest lucru implica automat adaptarea curriculumului si metodelor de predare la capacitatea si
nevoia fiecaruielevin parte.

Predarea la elevii cu nevoi speciale solicita aceleasi strategii si practici ca si predarea la orice alt tip de clasa. Cu alte
cuvinte, o buna metoda de predare in general va fi o buna metoda de predare si pentru elevii cu nevoi speciale. Toti eleviiau
dreptul sa astepte de latnvatamant cele mai bune si eficiente metode, iar elevii cu CES nu fac diferenta.

Scoala incluziva reprezintd o provocare pentru scolile obisnuite, nsa ea nu trebuie privita ca o amenintare pentru
performanta acestor scoli. Multe dintre aceste institutii gdsesc ca fiind dificil sa integreze elevii cu nevoi speciale in cadrul
claselor obisnuite. Tns3 aceastd teamé poate fi depésita prin educatie, resurse didactice adecvate, sprijin si nu in ultimul
rand credinta ca incluziunea este un drept moral si social ce nu poate fi negat nimanui. Exista anumite etape ce trebuie
urmate 1n cadrul scolarizarii copiilor cu CES, printre care, in prima faza, este acceptarea ideii ca exista astfel de copii,
recunoasterea dreptuluilor la educatie, integrarea lor treptata in cadrul scolilor de masa.

In cadrul scolii incluzive profesorii trebuie sa colaboreze cu diferiti specialisti in domeniul educatiei, cum ar fi
psihologi, consilieri, terapeuti si alti specialisti pentru ca doarimpreuna vor reusi sa obtind cele mai bune rezultate.
Scoalaincluziva presupune imbunatatirea sistemului educational pentru toti elevii. Implica schimbariin curriculum,
in modul de predare al profesorilor, in modul de Tnvatare al elevilor, precum si schimbari in modul cum interactioneaza
copiii cu CES cu colegiilor siviceversa.
Ideea este ca scolile, centre de invatare si educatie, sa se schimbe astfel incat sa devina comunitati educationale in care
nevoile tuturor elevilor si profesorilor sa fie indeplinite. Scolile incluzive nu mai asigura o educatie obisnuita sau o educatie
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speciala, ciasigurad o educatie incluziva, iar ca rezultat elevii vor putea invata impreuna. Cu alte cuvinte, acest
tip de scoala este deschisa tuturor elevilor, astfel incat toti elevii sa participe si sa invete. Pentru ca acest
lucru sa se intample, profesorii si scolile, in general, au nevoie de o schimbare, pentru a intampina cu mai
mult succes diversitatea nevoilor elevilor. Educatia incluziva este un proces de facilitare a procesului de
Tnvdtare pentru toti elevii, chiar si pentru cei ce au fost anterior exclusi.

Printre avantajele scolii incluzive se numara faptul ca elevii cu CES sunt tratati ca parte integranta a
societatii, au ca model restul colegilor care nu au probleme, atat copiii cu CES cat si colegii lor isi dezvolta
abilitatile comunicative, devin mai creativi, accepta diversitatea etc. Profesorii adoptd metode diverse de
predare-invatare, de care beneficiaza toti elevii, nu numai cei cu CES. Socializarea intre elevii si dezvoltarea
prieteniilor intre colegi este destul de importanta in dezvoltarea procesului de invatare, datorita schimbului
deinformatii permanent.

Sunt redate cateva metode activ participative de predare-invatare care pot fi utilizate cu succes in munca cu
elevii cu CES:

Metoda invatdrii reciproce —este o strategie de invatare a tehnicilor de studiere a unui text. Dupa ce
sunt familiarizati cu metoda, eleviiinterpreteaza rolul profesorului, instruindu-si colegii. Are loc o dezvoltare
a dialogului elev-elev. Aceasta metoda dezvoltd capacitatea de exprimare, atentia, gandirea cu operatiile ei
si capacitatea de ascultare activa. in cazul copiilor cu CES, acestia trebuie s3 relateze in manierd proprie siintr
—osuccesiune logicd evenimentele siideile principale dintr-o poveste.

Metoda Mozaicul — este o strategie bazata pe invdtarea in echipa. Fiecare elev are o sarcina de
studiu in care trebuie sa devina expert. El are in acelasi timp si responsabilitatea transmiterii informatiilor
asimilate celorlalti colegi. Strategia Mozaicului este focalizata pe dezvoltarea capacitatilor de ascultare,
vorbire, cooperare, gandire creativa. in cazul copiilor cu CES, acestia trebuie s raspunda fiecare in parte la
cate o intrebare din cadrul unei teme comune, iar la final pe baza raspunsurilor, se vor afla si asimila
informatii utile despre temarespectiva.

Metoda Pdldriilor gdnditoare — este o tehnica care se bazeaza pe interpretarea de roluri in functie
de palaria aleasa. Sunt 6 palarii ganditoare, fiecare avand cate o culoare: alb, rosu, galben, verde, albastru si
negru. Membrii grupului isi aleg palariile, iar dupa ce fisi interpreteaza rolurile ,acestea se pot inversa.
Aceasta metoda stimuleaza gandirea colectiva siindividuala si dezvolta capacitatile de respect pentru opinia
celuilalt. Tn cazul copiilor cu CES, acestia trebuie s& interpreteze roluri cat mai simple pentru insusirea unor
notiuni de baza despre anumite activitati, meserii etc.

Tehnica LOTUS (floarea de nufdr) — presupune deducerea de conexiuni intre idei, concepte,
pornind de la o tema centrald, care determina 8 idei secundare ce se construiesc in jurul celei principale,
asemeni petalelor florii de nufar. Cele 8 idei secundare urmeaza sa devina la randul lor teme principale,
pentru alte 8 flori de nufar. In cazul copiilor cu CES, aceastd metod3 se aplicd pe o perioadd mai lunga de
timp. De exemplu, in cazul celor 4 anotimpuri, elevii trebuie sa relateze noi enunturi care sa-i conduca la
descoperirea anotimpuluicare urmeaza.

Brainstorming—ul este o metoda de dezvoltare de idei noi ce rezultd din discutiile purtate intre elevi
unde fiecare vine cu o multime de sugestii. Rezultatul acestor discutii se soldeaza cu alegerea celei mai bune
solutii de rezolvare a situatiei dezbatute. Interesul metodei este acela de a da frau liber imaginatiei ,a ideilor
neobisnuite si originale. Tn cazul copiilor cu CES aceastd metoda se foloseste de obicei la rezolvarea de
situatii-problema, de tipul: - Daca nu e asa, cum e? —Cum trebuie sa ne comportamin....? etc.

Invétarea prin descoperire este consideratdi o metodd didactici modernd. Elevul observs,
actioneaza si dobandeste noi cunostinte. Aceasta invitare este insotita de o dirijare exterioard .in cazul
copiilor cu CES, aceasta metoda este insotita de material concret-intuitiv, pe baza caruia elevii descopera noi
cunostinte.

Fiecare dintre aceste metode inregistreaza avantaje si dezavantaje, important fiind momentul ales
pentru desfasurarea lor. Profesorul este acela care are puterea decizionald si capacitatea de a alege ceea ce
stie ca se poate desfdsura in propriul colectiv de elevi. Important este, insa, ca dascalul sa fie acela care
mereu va cduta solutii la problemele instructiv-educative ce apar. Profesorul care preda copiilor cu CES va
folosi cat mai multe indicatii simple, obiecte concrete pe care copilul sa le simta si sa le manuiasca.
Rezolvarea sarcinilor se va incepe cu ceea ce copilul stie deja si apoi se va trece la o alta etapa de invatare.
Daca apar probleme se va reveni la etapa mai usoara. Se va face o singura activitate, nu mai multe in acelasi
timp sise va duce pana la capat. Se va marca clar sfarsitul unei activitati, cat siinceputul uneiactivitati noi.

Unaltrolimportant pe care cadrele didactice il au este acela de a-i face pe copiii fara probleme sa-si
accepte sisa-siajute colegii cu CES, fard a-iridiculiza, sau exclude.

Trebuie precizat, de asemenea, ca alaturi de cadrele didactice si colegii de clasa, un rolimportantin
asigurarea succesului copiilor cu CES este atribuit familiei si parintilor acestor copiii. A fost demonstrat, de
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altfel, ca in acele cazuri in care parintii si familia, in general s-au implicat activ in procesul de invatare, copiii
cu CES au avut rezultate mult mai eficiente. Prin aceasta implicare activa a familiei se creeaza, de fapt, o
comunitate incluziva ce-i va ajuta pe copiii cu CES sa se integreze mai repede si cu mai mult succes in
societate, dupa terminarea studiilor.

Educatia integrata presupune astfel mai multe premise: egalitatea sanselor educationale,
caracterul democratic, deschis al sistemelor scolare, pedagogia suportiva si discriminarea pozitiva. Educatia
incluziva vizeaza un proces permanent de imbunatatire a institutiei scolare, avand drept scop exploatarea
resurselor existente, mai ales a celor umane, pentru a sustine participarea la procesul de Tnvatamant a
tuturor elevilor din cadrul unei comunitati. Incluziunea poate fi inteleasa ca o miscare de extindere a
scopului si rolului scolii obisnuite, pentru a putea raspunde unei mai mari diversitati de nevoi educative ale
copiilor. Educatia incluziva presupune ca invatamantul, in calitate de prestator de servicii, sa se adapteze
cerintelor copiilor; acestia trebuie sa invete impreund, atunci cand este posibil, indiferent de dificultatile
intdmpinate, de diferentele dintre ei. Altfel spus, invatamantul trebuie structurat cat mai mult in functie de
nevoile copiluluisinuinvers.

Asadar, necesitatea de redimensionare a invatdmantului pentru a stabili standarde educationale si
pentru a determina scolile sa devina responsabile de rezultatele elevilor, necesita un mare efort si dedicatie,
atat colectiv cat siindividual. Pentru aceasta trebuie sa credem ca fiecare copil in parte poate invata si reusi,
ca diversitatea ne este utila tuturor si ca elevii expusi diferitelor riscuri le pot depasi printr-o atentie si
implicare din parte cadrelor didactice sia comunitatii, in general.

Pe masura ce va interveni aceasta redimensionare a invatamantului, incluziunea nu va mai fi privita
caoactiuneizolata, distinctiva, ci va deveni o actiune naturald, simultana.

Concluzionand, putem spune ca incluziunea nu-i implica numai pe copiii cu CES; ea este de fapt o
realitate si recunoasterea faptului ca fiecare copil este unic. Scoala incluziva ne demonstreaza, asadar, ca
suntem unul, dar nu unul siacelasi.
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Petrosani de ieri si de azi

,Adevdrata libertate este o consecintd a dezvoltdrii; libertatea dezvoltd prin educatie ghidul interior latent al
copilului. Libertatea este construirea propriei personalitdti obtinutd prin efortul si experienta fiecdruia,; este un drum lung
pe care fiecare copil trebuie sd-lI parcurgd pentru atingerea maturitdtii... in care nimeni nu poate forta pe altcineva in
dezvoltare. Nimeni nu poate invdta un copil sd se dezvolte.”

Dr. Maria Montessori

Observarea nevoilor de dezvoltare ale copiilor a fost, este si va ramane o necesitate a educatiei. Cea care a sustinut si
elaborat o adevarata filosofie bazata pe respectul pentru copil si nevoile sale a fost dr. Maria Montessori. Aceasta a
elaborat o filosofie a educatiei bazata pe respectul pentru copil si nevoile sale.. Ea a fost convinsa ca varsta prescolara, cand
copilulisi dezvolta conceptia despre sine, este fundamentala pentruimplinirea sa viitoare.

Dr. Montessori a accentuat ideea ca fiecare copil este un individ unic, nu un adult mic. Fiecare copil trebuie vazut ca
unindivid cu personalitate unica si potential intelectual unic. Educatorii si parintii trebuie sa admita nivelul de dezvoltare si
rata progresuluiintelectual pentru fiecare copil, in mod individual, asa cum este el.

Metoda Montessori are trei elemente centrale:

- observatia, fara ideile preconcepute ale adultului despre cum trebuie sa invete copiii;

- mediul pregatit;

- conceptul delibertate individuala.

Dr. Montessori a abordat munca cu copiii mici atat din punctul de vedere al omului de stiintd cat si al educatorului. Ea
a considerat ca trebuie sa observam copiii indeaproape pentru a le putea oferi ceea ce ei au nevoie in timpul fiecarei
,perioade senzitive”. A sugerat educatorilor ca rolul lor principal este de a ,,observa” copilul si de a , pregati mediul” pe
baza observatiilor facute, a vazut rolul educatorului mai mult in a crea situatii de invatare decat de a preda direct, fiind mai
multun ghid decatunlider.

Dr. Montessori s-a concentrat pe observarea copiilor. in timpul acestor observatii ea a ficut niste descoperiri
senzationale:

1. Motivarea este naturald in procesul de invatare. Copiii invata ca urmare a unei dorinte firesti, naturale de a invata;
educatorii ar trebui sa inteleaga acest principiu si sa pregateasca un mediu Tn care copiii sunt lasati sa invete ceea ce
au nevoiesi cand au nevoie sa invete.

2. Copiii mici sunt capabili sa se concentreze mai mult decat isi pot da seama adultii daca o activitate raspunde nevoilor
lor si daca procesul permite implicarea fizica. De aici reiese ca un copil are mare nevoie de a repeta activitatile; copiii
mici au nevoie de libertatea miscarii fizice in timp ce invata.

3.  Copiii resping o activitate care nu rdspunde nevoilor lor la timpul potrivit. Tn acest sens, clasele ar trebui s§ fie
pregatite intr-un asemenea mod incat sa lase copilul sa aleaga propria munca, deoarece, altfel, copilul va respinge in
mod natural o activitate care nu raspunde nevoilor sale in timpul unui anumit stadiu de dezvoltare si va alege, in mod
natural, activitati care raspund nevoilor lui corespunzator stadiului de dezvoltare in care se afla.

4.  Copiii sunt capabili sa-si dezvolte autodisciplina daca au libertatea sa aleaga. Astfel ca educatorul nu trebuie sa fie
sursa intregii discipline; copiii au libertatea de a-si alege o munca, sa o repete de atatea ori de cate ori vor sa o faca,
apoi sa puna lucrurile inapoi la locurile potrivite. Aceasta libertate de alegere, repetarea si ducerea la bun sfarsit a
unei activitati permite siincurajeaza copiii mici sa se autodisciplineze.

5. Educatorul nu este sursa tuturor invataturilor. O clasa ar trebui sa ofere un mediu in care copilul poate simti placerea
de a invata in mod spontan; iar dascalul ar trebui sa fie ghidul, nu sursa tuturor invataturilor. Dorinta interioara
naturala de ainvata a copiluluiil va ghidain acest proces.

6. Copiii potinvata sa-si rezolve propriile probleme, iar dascalii ar trebui sa lase copiilor mici libertatea de a cauta solutii
pentru problemele lor. Aptitudinile de invatare a rezolvarii problemelor la o varsta frageda, atat a celor cognitive, cat
siacelorsociale, pregatesc copiii pentruinvatarea pe mai departe siincurajeaza dezvoltarea sociala.

Pe masura ce Tnvatam arta observarii, nevoile de dezvoltare ale fiecarui copil vor devenifoarte clare. Scopul dascalilor
este de a invata prin observare nevoile celor mici in mod individual si apoi sa pregateasca un mediu care sa le ofere
posibilitatea de ainvata. Observarea este cheia intelegerii tuturor nevoilorindividuale ale copilului.
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in invdtdmdntul roménesc Petrosani

Lupta dintre traditional simodern este deschisa angajanta, revolutionara. Prin profesia lor, dascalii sunt aceia care
dauviata transformarilor care au loc la nivelul sistemului de invatamant prin reformele care vizeaza calitatea educatiei.

Modelul traditional de predare nu raspunde noilor tendinte in didactica moderna, fiind fondat pe un model de
invatare pasiv in modelul traditional, cadrului didactic {i revine rolul major de emit&tor, de a transmite cunostinte spre un
receptor pasiv, determinat sa memoreze, sa reproduca informatia. Noul model de predare se vrea un model activ si
presupune implicarea directa a elevului in procesul de dezvoltare a capacitatilor de invatare, in asimilarea cunostintelor si
dobandirea gandirii critice. Acest model impune in activitatea la clasa un nou tip de relationare pe mai multe directii,
profesor-eley, ele-elev, elev-profesor.

Educatia Tnseamna iubirea neconditionata a fiintei umane, prin transmiterea sistematica si organizata a unor
valori pentru dezvoltareaintelectuald, morala sifizica. Prin educatie, omul se elibereaza de intunericul din el si din jurul sau,
intrand in sfera luminii, a adevarului, a binelui, a dreptatii, intr-un cuvant, a valorii. Valoarea principiilor pe care trebuie sa le
aibd in vedere educatorul nu scade oricat se modernizeaza epoca in care trdim. Asadar, modelam copilul de cand este mic,
dar modelam siindividul la maturitate, prin perseverenta, disciplina, si puterea exemplului.

n tnvatdmantul de tip traditional se cultivd competitia intre elevi cu scopul ierarhizirii acestora si activitatea
individuala. Competitia stimuleaza efortul si productivitatea individului si pregateste elevii pentru viata, care este foarte
competitiva, dar poate genera conflicte si comportamente agresive, lipsa de comunicare intre colegi, marginalizarea
nedreaptd a unora dintre acestia, amplificd anxietatea si teama de esec, cultiva egoismul. Modelul invatamantului modern
face apel la experienta proprie a elevului, promoveaza invatarea prin colaborare, pune accentul pe dezvoltarea gandirii in
confruntarea cu altii. Munca in grup stimuleaza interactiunea dintre elevi, cresterea stimei de sine, increderea in fortele
proprii, diminueaza teama fata de scoali si intensifica atitudinile pozitive fata de cadrele didactice. in acelasi timp, muncain
grup, prin colaborare, nu pregateste elevii pentru viata care este foarte competitiva, metodele activ—participative aplicate
in activitatea pe grupe sunt mari consumatoare de timp si necesita experienta din partea cadrului didactic, iar elevilor le
trebuie timp ca sa se familiarizeze cu acest nou tip deinvatare

Tn scolile din Romania se practica in proportie mai mare modelul traditional fatd de cel modern, tinandu-se spre
implementarea celui din urma, dar fara anularea primului Modelul modern nu va putea supravietui fara fundamentul celui
traditional. Profesorul trebuie s& deprinda méiestria de a le combina si a le demonstra eficienta si aplicabilitatea In diverse
experiente de invatare, inclinand balanta in favoarea celui modern, mult mai usor acceptat de elevi. Sa educi cu adevarat
inseamna sa trezesti in cel de langa tine acele resurse care-l pot implini si ridica, inseamna sa-I conduci pe celdlalt spre
descoperirea de sine, dandu-i posibilitatea de a descoperi el insusi ca i se potriveste, nu oferindu-i adevarul de-a gata, ci
indicandu-i directia posibild pentru a-1 gasi.

Noile sisteme de conectare si de comunicare pot accelera capacitatile comunicationale, imaginative sau
inventative, dar le si pot incetini sau stopa daca nu sunt utilizate in chip judicios si, mai ales, in mod univoc. Instrumentul
este cu atat mai bun cu cat el face ca elevul sa treaca de la statutul de utilizator la cel de producator de idei, de sensuri, de
trdiri. Oricat de performanta ar fi noua tehnologie, aceasta se cere a fi completa cu strategii traditionale clasice de formare a
abilitatilor umane.

Profesorul deci, trebuie s3 aleagd metodele, sa le combine si sa le demonstreze eficienta si aplicabilitatea. Tn
evolutia metodelor didactice se stabilesc trei momente principale, fiecare etapa imprimand caracteristici specifice
metodei didactice.
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Lupeni traditional si modern

Predarea este in viziunea pedagogului roman loan Cerghit ,un ansamblu complex de actiuni si comportamente
didactice specifice, destinate producerii invatarii”. Acelasi autor defineste predarea ca act de comunicare, ca oferta de
experienta educationald, ca dirijare a invatarii, ca gestiune a invatarii si ca interactiune comportamentala.

Tn modelele didactice traditionale, predarea se rezuma la o simpl3 prezentare a materiei, in timp ce in didcatica
moderna, predarea este un complex de functii si actiuni multiple sivariate.

ntre invatdmantul traditional si cel modern nu poate exista o opozitie, deoarece nu exists clar delimitat un ,,prag”
unde se termina traditionalul si unde incepe modernul. Este discutatd insa relatia dintre traditional si modern privind
metodele de predare, acestea fiind impartite in traditionale simoderne si vazute chiar in opozitie unele fata de altele.

Metodele moderne sunt mai atractive in activitatea de predare-invatare, deoarece nu doar metodele au evoluat ci
si elevii, acestia devenind chiar ei o parte a modernitatii. Intr-o lume moderna este mult mai usor s§ treci de partea
modernitatii pentru a face fata acesteia. Epocain care traim necesita acceptarea ca tot ceea ce este vechi trebuie schimbat
cu ceea ce este nou. Generatia modernd nu aduce cu sine doar modernul cisi schimbarea mentalitatii, perceperea scolii si
aeducatiei.

Fiecare metoda este o parte integrata a activitatii de predare - invatare - evaluare. Indiferent de metoda la care se
apeleaza, cadrul didactic trebuie sa fie constient care i sunt avantajele dar si care ii sunt dezavantajele, astfel incat sa le
poatd folosiin avantajul sau.

Astfel, metodele traditionale sunt acele metode utilizate in cadrul scolilor inca din cele mai vechi timpuri. Conform
opiniei unor specialisti, utilizarea metodelor traditionale nu este gresita, ci gresit este faptul ca ele sunt utilizate in toate
activitatile scolare, sustinand ca astfel se pot atinge toate obiectivele propuse. Se pune accentul pe faptul ca aceste
metode pot fitransferate de la o disciplind la alta fara a tine cont de particularitatile lectiilor sau chiar de disciplina.

Pe masura ce lumea evolueaza, umanitatea are nevoie de o educatie stabild, de o educatie bazata pe inovatie, o
educatie pentru viitor. Cadrele didactice trebuie sa se pregateasca adecvat pentru activitatile didactice desfasurate, sa
caute, sa Tmbine, sa clasifice modurile cele mai utile care duc la eficientizarea Tnvatarii. Toate activitatile necesita o
pregatire adecvata, Tnsa activitatile educative in care sunt implicati elevii trebuie deprinse in asa fel incat sa 1i capteze pe
acestia, sd le dezvolte o atractie fata de invatatura.

Metodele activ-participative prezinta o serie de valente formative insa cele maiimportante se referd la dezvoltarea
gandirii critice, dezvoltarea creativitatii si imaginatiei si activizarea elevilor in cadrul activitatilor. Nu trebuie inteles gresit
faptul ca doar aceste metode pot ajuta la dezvoltarea elevilor, la formarea unor deprinderi practice de lucru, ci faptul ca ele
sunt partiimportante in cadrului acestui demers.

,Cdutarea metodei celei mai bune trebuie inlocuitd cu cautarea unor cai de interactiune avand ca obiectiv o
predare sioinvdtare cat maireald” aratal. Cerghit.
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ieri si azi Lupeni

Extrem de incitantd tema simpozionului pentru ca permite reflexia asupra unei etape de viata care ramane in
amintirea fiecarui adult de azi, mai ieri copil si adolescent in scoala romaneasca. Cel mai pregnant se pastreaza amprenta
elevului care am fost intr-o sala de clasa friguroasa, cu foarte multi elevi, dascali aspri si foarte bine pregatiti care aplicau
doctrina marxist-leninista.

Gandindu-ma la bunicii mei, nascuti pe la 1930 si trecuti in nefiinta, imi amintesc povestile despre viata de scolara
bunicii: si pe-atunci era bullying. Bunica avea un picior mai scurt de la un vaccin nereusit si nu a mai vrut sa mearga la scoala
pentru ca copiii radeau de ea si 0 batjocoreau. Asa a ramas fara scoala pentru ca strabunica a trimis-o cu vacile pe camp si
nici gand sa mai faca altceva legat de scolarizarea ei. Cu toate astea a fost un om tare intelept care crescand si nestiind sa
citeasca a inteles importanta scolii si si-a tinut cei cinci copii la facultati pentru a ajunge “"domni”. Dintr-o analfabeta si un
taran, unul dintre copii a ajuns decan al facultatii Transilvania din Brasov, scriitor, profesor doctor preot Ovidiu Moceanu.
Acest lucru a fost posibil datorita ajutorului venit din partea invatatorului din sat care era si preot, pe nume Retegan pe care
bunica il pomenea adesea ca pe un sfant. Adica profesorii erau lumina oamenilor de la tara care au inteles ca educatia si
scoala i vor transforma si le vor da o sansa pentru a le fi mai bine. Educatia transforma, influenteaza si dezvolta
personalitati.

Ceea ce este comun laTnvatamantul de ieri si de azi sunt dascalii, oamenii scolii care au ramas lumini si fie buni, fie
mai putini buni influenteaza destine. Resursele materiale fara pic de indoiald au crescut calitativ si cantitativ dar constanta
care aramas este resursa umana manata de dorinta de a oferi educatie. Profesori cu vocatie au fost siatunci, sunt siacum.

Educatia reprezinta fundamentul vietii oricarui om si nu este legata strict de ceea ce copilul invata doar la scoala.
Ea implica vocatia, altruismul, cunoasterea celui care transmite valorile morale, notiunile teoretice si dorinta, vointa,
putinta micului Tnvatacel de a receptiona stiinta celuilalt. ,,Parintii zilelor noastre nu mai au timp” este sintagma pe care o
auzim cel mai adesea. Deundzi urmaream un webinar in care parintii participau la o sesiune de instruire alaturi de Oana
Morar, expert in educatie. Acestia doreau solutii care sa se aplice exact pentru fiecare caz in parte precum reteta unei
prajituri, unii luau notite urmand probabil sa Tsi educe copiii pas cu pas dupa reteta prescrisa. O intrebare m-a uimit: ,,Cum
sami pregatesc copilul care are un an sijumatate sa intre in colectivitate?”. Copilul acela erainca alaptat. Ceise pregatea de
catre mama lui: o intarcare si o separare la varsta la care cea mai mare nevoie a lui este sanul mamei. Ceva pare ireal din
punctul meu de vedere. Este o tendinta pe care o vad bolnavicioasa, transformatoare si distrugatoare. Se plaseaza sarcina
educatiei exclusiv pe umerii scolii, parintii fiind mai mult absenti din viata copiilor lor iar la final, cauta vinovati pentru
esecul, dependenta, letargia, depresia, suferinta, deruta, lipsa de repere din viata propriilor copii. Tin locul parintilor
bonele, gadget-urile, cresele care nu pot Tnlocui vreodata cu adevarat valorile pe care le primeste un copil intr-o familie
ancorat3 in viata sociald dar si in viata celui pe care |-a adus pe lume cu un scop. in acest mod nu putem educa copiii, putem
doarsa-icrestem.

Bunica nu stia carte si totusi se apleca asupra temelor noastre: ne punea sa citim pana cand stiam aproape pe de
rost lectia. Nu stiam ca nu cunoaste literele am aflat asta foarte tarziu, totusi ne spunea ca nu am scris bine si ne punea sa
scriem din nou pana cand era multumita ca avem o tema rezolvata perfect. Ceea ce sunt astazi: un om altruist, pregatit
profesional, respectat si educat, datorez parintilor, bunicilor, dascalilor mei si oamenilor care fiecare in parte a lasat o urma
n sufletul omului de azi. Indubitabil cea mai buna educatie o primesti de la cel care Thainte de toate a stabilit o relatie de
respect, atentie, rabdare cu tine si pentru care nu esti doar un recipientinert si gol ci esti un bulgare de diamant neslefuit.

Stim cum a fost educatia de ierisi cum e cea de azi, provocarea este cum va fi cea de maine!?
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Petrosani

,Toatd viatd este o scoald.”
Comenius

Tn dictionarul limbii romane cuvantul scoald este explicat ca fiind o institutie de invatamant elementar sau liceal,
sursa de cunostinte, de nvataturi etc., mijloc, sursa de formare, de instruire intr-un anumit domeniu etc. Sufletul scolii
sunt elevii si profesorii, necunoscute intr-o ecuatie al carui rezultat il reprezinta formarea. Elevul vine la scoala pentru a sti,
iar profesorul il ajuta sa stie si sa fie. Elevul vine la scoald pentru ca trebuie, iar mai apoi descopera ce bine te simti in
mijlocul unor persoane de varsta ta cu elanuri adolescentine, cu dorinta de a face lumea mai buna. Profesorul este aceea
persoana care il calduzeste printr-un univers complicat, dar seducator, carefi propune un model siil ajuta sa descopere sisa
se descopere.

Din cele mai vechitimpuri, oamenii au fost insotiti de educatie, importanta acesteia sporind cu fiecare generatie.
Scoala a fost mereu un subiect literar si multi scriitori au depus marturie despre anii de scoala. Textele despre scoala sunt
un prilej de a constata evolutia continutului scolii, a relatiei profesor-elev, dar si prilej de a consemna amintiri, de ainchide
in cuvant clipa care fuge.

n ,,Amintiri din copildrie”, Creangs se opreste cu ironie si nostalgie asupra anilor de scoali. Cine nu-l stie pe
Sfantul Niculaie, pe Smarandita, pe invatatorul ce considera bataia ,,rupta din rai” si pe Badita Vasile cel bland si rusinos.
Scriitorul evoca cu ironie siumor scoala de la Falticeni,,scoala de mantuiald, boii sd iasa”. Creanga evoca scoala amintind de
colegisi prieteni ca marturie a unei scoli, ,curat mestesug de tampenie”. Scoald insemna invatare mecanica, reguli stabilite
pentru a fi incalcate si nazbatii care mai de care mai trasnite. Elevii se chinuiau sa memoreze cunostinte, sa faca fata unui
sistemrigid care nu tinea cont de individualitati.

Bietul Trasnea ,Tnaintat in varsta, bucher de frunte si tamp in felul sau” se chinuia din greu sa invete gramatica. Cu
subtilitate autorul sugereaza cd nu doar Trasnea e mai greu de cap ci si ca autorul gramaticii sufera de ,,0 scrantire a mintii”.
Un astfel de autor scrie o carte seaca, construita pe tiparul intrebare-raspuns. De aceea ironia autorului se indreapta cu
precdadere spre metodele mecanice de invatare propuse de scoald in vremea sa.

Din aceeasi perioada literara si Caragiale depune marturie asupra scolii. Ironia se radicalizeaza, umorul este tdios,
iar nostalgia evocarii dispare. Titlul ,Dascal prost” ascunde o ironie subtila la adresa acelora pentru care scoala este o
,formafara fond”, nu conteaza sa inveti ci sa obtii o diploma.

Profesorul de istorie Pricupescu colectioneaza scrisori de la prieteni, cunoscuti, senatori si iubite in care este
rugat sa treaca diversi copii ,,de familii bune”. Bietul domn Pricupescu tine piept cu stoicism avalansei de rugaminti,
ispitirilor cu diverse plocoane.

Naratorul-personaj incearca sa-l ispiteasca dar domnul Pricupescu refuza sa se lase cumpadrat. De abia n final
intelesurile titlului se descifreaza: dascal prost este acela care nu se conformeaza regulilor unei societati cu susul in jos,
dominate de coruptie, demagogie siinteres.

Savantul si scriitorul, Mircea Eliade isi aminteste despre scoala in ,Romanul adolescentului miop”. Viziunea
asupra scolii este alta decat la Creanga sau la Caragiale. Naratorul-personaj nu-si indreapta ironia catre scoala ci catre el
insusi. Personajul ramane corigent la matematica si plin de elan adolescentin isiimagineaza ca in trei zile va invata materia.
Dar tentatia de a face doar lucruri placute este mare si adolescentul se |dsa ispitit. Personajul citeste cu placere carti de
istorie, Tsi ascute creionul, se asaza comod, Tnregistreaza cu minutiozitate lucruri fara legatura cu matematica: hartia
patata de pe masa, praful de peiconita, cerneala uscata din calimara.

Timpul din clepsidrd se scurge si bdiatul nu reuseste s& invete mare lucru. intr-un gest de fronda adolescentina el
isi anunta parintii ca nu se va prezenta la corigenta pentru ci nu vrea si promoveze superficial. iIntdmplarea umanizeazs si
apropie o personalitate complexa a culturii romane. Esti tentat sa spui ,,daca si Eliade a ramas corigent la matematica
atunci pot sa raman si eu”. Dar paginile romanului marturisesc despre preocuparile viitorului savant despre ,,citit si scris”
camod de a exista.

Scoala este un prilej de a intalni dascali ce-ti lumineaza un domeniu sincearca sa te formeze. Despre un astfel de
dascal povesteste Marin Sorescu in capitolul sapte al scrierii de esenta memorialistica ,Viata ca o prada”.

Scriitorul isi aminteste cu nostalgie si admiratie de profesorul de istorie, care intruchipeaza dascalul pasionat de
profesie, interesat sa le transmita copiilor cunostinte dar si sa-i ajute sa inteleaga devenirea istorica.

nainte de Revolutie se intra foarte greu la facultate. Intentia de a-i impinge pe toti la facultate este ceva gresit. Un
este nevoie de aceasta, avem nevoie de Tnvatamant mediu bine organizat si mai ales de invatamant mediu pe latura
practica, licee profesionale.
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Ceea ce este grav laromanii din ziua de astazi este aceasta fixare a idealului intr-un material, intr-un
imediat de prost gust. Nu exista o educatie artisticd foarte bine pusa la punct si aceasta chiar in facultatile
practice.

Lumea era obisnuita cu diverse forme de autoritate si nici nu concepea libertatea de exprimare pe
care o are de exemplu astazi. Autoritatea impunea respect. Acest lucru se vede in multe directii, de exemplu
infractionalitatea era mult mai scazuta.

n scoald unii profesori erau duri, mergand chiar spre violenti. Era ceva normal ca profesorul s&-|
batd pe elev cu liniarul peste degete sau uneori si mai rdu. in schimb se ficea scoald. Dup& terminarea cireia
aveaiunloc de munca asigurat. De fapt oricine avea un loc de munca pe atunci dar, in plus, aveai carte - aveai
parte.

Lucrurile s-au schimbat dup& revolutie iar situatia de astdzi o cunoastem cu totii. in primul rand
tinerii se cred buricul pamantului. Educatia, inainte de a veni de la profesori, vine de la parinti, din mediile pe
care copiii le frecventeaza, de pe canalele media siin special de pe internet.

Este adevarat cd Tnca dam olimpici de mare valoare. Este adevarat cd romana e a doua limba strdind
vorbitd la Microsoft. Dar e la fel de adevarat cd avem peste 50% din elevi care nu promoveaza bacalaureatul.
Aceasta inseamna ca avem un potential foarte bun, dar ca il exploatam foarte prost. lar cauzele trebuie
cautate maiadancde sistemul de invatamantin sine.

n prezent, elevii nu mai sunt interesati de scoald cum erau generatiile anterioare. Interesul pentru
Tnvatatura scade odata cu aparitia mai multor tentatii, ceea ce ii distrage pe elevi de la activitatile scolare.
Totodata, unii parinti au asteptari mult mai mari decat capacitatile copilului de a invata si dau vina pe
profesorica nu reusesc sa atraga copiii catre invatatura.

Numarul elevilor ce lectureaza din placere a scazut odata cu evoluarea tehnologiei si continua sa
scada pe zi ce trece. Activitatile preferate ale adolescentilor din ziua de azi sunt sa iasa in oras cu prietenii, sa
foloseascad excesiv telefonul mobil, sa se joace la calculator si sa utilizeze site-urile de socializare, folosindu-si
tottimpullorliber, darsicelin care ar trebui sa se pregateasca pentru scoala.

Desi scoald nu este privita cu ochi buni de toti elevii, ea este necesara pentru a-ti dezvolta
capacitatile mentale, pentru a-ti putea forma o gandire practica silogica si pentru a-ti gasi un loc cat maibun
de munca.

Provocarile perioadei Tn care traim, dezinteresul pentru scoald al elevilor si permanenta
transformare a lumii din jurul nostru ne cer sa ne reorientam mereu si sa ne restructuram modul de
abordare, in primul rand readaptandu-ne noiinsine.

Tn trecut elevii nu aveam computer, nu aveau proiector, nu aveau internet si multi nu aveau un
sandvis cum si-ar fi dorit. Si totusi... aveau carti, aveau prieteni, aveau timp sa facd teme, aveau incredere in
oamenii mari. Nu veneau parinti la scoala sa se planga de frigul din scoald, de drumul lung pe care copiii il
parcurgeau pana la scoala sau de prea multe teme! Sitotiinvatau sa scrie, sa citeasca, sa socoteasca.

Acum elevii au banci noi, au computer, proiector, legdtura la internet, sunt imbracati modern, vin la
scoala cu masina parintilor, au ghiozdane cu roti, tableta si telefon. Sunt ocupati, fac diferite sporturi, se
joaca la locuri de joaca, vorbesc pe Facebook sau Skype. Stiu multe lucruri si se pot |duda ca daca nu stiu,
cauta pe internet. Au la televizor programe de desene animate de 24 de ore, au CD-uri cu filmele preferate,
merg la spectacole etc. Acestia sunt de mici obisnuiti cu tehnologia, dar nu au rabdare, nu-si ordoneaza
dorintele, sunt mereu nemultumiti, nu au timp sa se joace. Temele au devenit interzise sau optionale,
fnvatam din clasa Tntai sa adunam trecand peste ordin, din clasa a doua citim texte de doua pagini, dam
teste de evaluare nationala, participam la concursuri judetene sau nationale, dar copiii nostri nu stiu sa se
joace, nu stiu sa sopteascd, nu au rabdare sa asculte o poveste, nu canta si nu se joaca afara. Cartile nu le mai
sunt prieteni, li se pare ca scoala e un alt taram de joaca. Copii suntindependenti, stiusaspuna, Nuvreau!”,
care nu stiu ce este mila, generozitatea, ajutorul sau prietenia.

Aici intervine relatia parinte-profesor. Fiecare isi are rolul sdu, daca nu se lucreaza in echipa
rezultatele nu vor fi cele asteptate. li apreciez pe acei parinti care insufld copilului dorinta de a sti, dorinta de
a intra Tn competitie corecta cu ceilalti. Ei sunt cei care ,construiesc” un copil modern: informat, curios,
serios, creativ, implicat in propria formare. Dascalul se bucura cand parintele ii ofera copilului ocazia sa
invete, in situatii diferite, cand 1i acorda o parte mai mare sau mai mica din timpul sau, il invata semnificatia
binelui, sa fie tolerant si sa iubeasca natura. Definitorie este dorinta cadrului didactic de a pune n valoare
calitatile elevilor saifn orice moment, in orice loc, cu orice ocazie.
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Truca lonela Gabriela f dei
Scoala Gimnaziala ,,Grigore Moisil” mportanta metodei

Navodari, judetul Constanta studiului de caz sau ...
»Ce inseamna sa cunosc un copil?”

ntr-o exceptionald lucrare de psihologie pedagogicd, David F. Ricks afirma: ,,Richard Jones (1969) observa ci
profesorul care cunoaste doar caracteristicile stadiilor de dezvoltare cuprinse intre 6 si 18 ani este ca un inginer petrolist
care stie numai ca petrolul se gaseste in pamant. Pentru a sti cu ce opereaza copilul, trebuie sa stim de unde si-a capatat
instrumentele sicum a fost el deprins sa le manuiasca.”

Ce inseamna a cunoaste un copil? — iatd o intrebare pe care si-o pune fiecare cadru didactic, incepator sau cu
indelungata practica la catedra. Reusim sa descifram, sa identificam formula individuald a elevului, caracteristicile
personalitatii lui astfel incat sa putem aplica diferentiat si chiar individualizat metodele educativ-instructive si sa-l ajutam
sa-si dezvolte toate componentele, procesele si capacitatile sale psiho-sociale.

Fara preocuparea permanenta de a cunoaste copilul nu putem vorbi de Tnvatamant formativ, fara a realiza o
legatura logica intre activitatea si preocupdrile noastre psihologice, pedagogice, metodice nu se pot obtine rezultate
scontate de fiecare cadru didactic.

Copilul este unintreg. El vine in viata cu o anumita dotare informationala ereditar — predispozitionala.

n lupta cu mediul, psihicul si organismul ca intreg se dezvoltd prin procese de asimilare, acomodare, interactiune,
creatie.

n acest proces dinamic apare si se contureaza personalitatea umand, educatia, prin interventia ei organizats,
stiintific fundamentata, ajuta prioritar acest proces.

Copilul nu este un adult in miniatura, caruia sa-i cerem ce am face noi, ci este o realitate cu caracteristici proprii,
bine definite.

Censeamna a cunoaste copilul? Rapunsul ni-1 da psihologul lon Holban:,, A cunoaste copilul inseamna a te apropia
cu caldura de el, inseamna a-l intelege, a identifica motivatiile intime ale actiunilor sale, a stabili legaturi intre formele
concrete ale conduitei si trasaturile sale generale de personalitate”.

Se stie ca fiecare copil urmeaza modelul predictibil in modul si in ritmul sau propriu. Nu toti copiii ating la aceeasi
varsta un anumit aspect al dezvoltarii. Nu ne putem astepta la comportamente de acelasi nivel de dezvoltare la toti copiii
de aceeasi varsta. Trebuie avute in vedere in judecarea si aprecierea copiilor sub aspectul dezvoltarii fizice si psihice
caracteristicile de sex, rasa, mediu, conditiile favorabile sau nefavorabile de dezvoltare, modelele atitudinale si
comportamentale oferite copilului. Este remarcabild parerea Mihaelei Minulescu asupra copilului actual: ,,consideram
copilul actual ca fiind frustrat, prin conditia sa de elev, dar si de copil al unor parinti care nu mai au timp si/sau
disponibilitati educationale, de contactul cald, echilibrat si dialogat cu adultul”.

Descifrarea, determinarea formulei particularitatilor individuale ale fiecarui elev, nu Tnseamna intocmirea unui
inventar al tuturor insusirilor psihice, fira realizarea interdependentei dintre ele. in structura psihologics a persoanei se
gasescalaturiinsusiri care pot fi apreciate pozitiv sitnsusiri considerate negative.

De aceea, efortul educatorului trebuie indreptat atat spre identificarea variabilelor de personalitate, cat si spre
intelegerea unitatii acestor componente, a unitatii personalitdtii. Cunoasterea copilului are valoare diagnostica si
prognostica, chiar daca previziunile noastre nu sunt scutite de anumite surprize, asa cum remarca si Vasile Pavelcu.
,Personalitatea copilului este plina de virtuti, a caror realizare depinde inca in mare masura de mediul social, de situatii, de
educatie. Viitorul copilului este nca Th mare masura imprevizivil, fiind greu previzibile si conditiile viitoare, prognoza este
dificila.” (4)

Diagnosticul in cunoastere trebuie privit sub aspectul psihologic si pedagogic, fiind ,,0 recunoastere, o identificare a
unui proces, fenomen sau al uneiindividualitati pornind de la detalii caracteristice.” (5)

Diagnosticul pedagogic este o forma de cunoastere a caracteristicilor prezentate de copil, efectuata cu scopul de a
stabili coordonatele actiunilor formative, o concluzie unica obtinuta prin investigatie unica, prin ansamblu de factori care
alcatuiesc sau conditioneaza personalitatea copilului. Diagnosticul pedagogic permite, prin concluziile sale, stabilirea
potentialului valoros sub aspect fizic, psihologic si cultural, cat si a caracteristicilor nerealizate suficient sau structurate
deficitar si ajuta educatorul sa stabileasca prospectiv liniile de evolutie a copilului in functie de care se organizeaza
actiunile instructiv-educative.

Diagnosticul pedagogic implica atat cunoasterea caracteristicilor copilului, cat si cunoasterea mediului in care se
dezvolta copilul, natura influentelor exercitate asupra acestuia, aspectele valoroase si deficitare ale unor influente. De
aceea, legdtura cu familiile copiilor, cunoasterea de cdtre pedagog a caracteristicilor mediului familial al copilului
reprezintd o conditie esentiala a stabilirii unui corect diagnostic psihopedagogic.

Copilul/elevul trebuie cunoscut prin intermediul procesului de Tnvdtamant, prin intermediul mediului familial, al
mediului in care traieste. Multi parinti sunt foarte ocupati sau preocupati de problemele zilei de maine, lasand grija
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copiilor in seama bunicilor, a unor persoane mature apropiate familiei. Unii isi gasesc prieteni intre copiii
vecinilor, influentele acestora putand fi benefice sau distructive.

Mijloacele de informare, presa, radioul, televiziunea ne prezinta destul de des aspecte ale
influentelor nefaste ale unor grupuri, gasti, asupra copiilor scapati de supravegherea familiilor sau facand
parte din familii dezorganizate. Cunoasterea personalitatii copilului implica ideea de unitate. , A intrevedea
unitatea in diversitate si complexitatea aspectelor pe care le reprezinta fiinta umana inseamna a lua in
considerare caracteristicile fundamentale atat ale structurii personalitatii, cat si ale procesului de formare.”

(6)

Aceastd viziune unitara presupune:

surprinderea personalitatii Tn unitatea sa structural3, rezultatd din interconditionarea existenta
Tn multitudinea factorilor ce o alcatuiesc;

intelegerea copilului ca traitor intr-un mediu al sdu, care alcatuieste o realitate distincta,
individualizata si conturata prin sistemul de relatii, interactiuni;

folosirea functionala a tuturor metodelor de cunoastere a factorilor si formelor de exprimare a
persoaneiin vederea organizarii unitare a studiului individualitatii;

abordarea multidisciplinara a personalitatii in vederea stabilirii diagnosticului pedagogic;
integrarea intr-un sistem unitar a tuturor actiunilor exercitate pentru formarea si educarea
copilului si plasarea acestora in ansamblul factorilor ce intervin in structura personalitatii , Tncat
ele sa acopere o necesitate bine definita si sa aiba un caracter natural. Printr-o multitudine de
metode de cunoastere se obtin informatii asupra elevului, care pot fi utile numai daca
indeplinesc urmatoarele conditii:

ordonarea siaccesibilitatea datelor obtinute;

stabilirea ponderii fiecarei informatiiin functie de caracterul de act revelator al situatiilorin care a
fost obtinuta sauin functie de rolul caracteristicii respective in ansamblul sructuriiindividuale;
organizare a datelor, asaincat sa se desprinda din multitudinea lor elementul caracteristic;
stabilirea relatiilor dintre date, organizarea lor in sistem, incat sa ofere imaginea unitara (cu
dependentele si interdependentele dominantelor si structurilor psihismului copiilor) a
personalitatii in devenire.

Intrebarile ridicate de practica la catedrd demonstreazi necesitatea interactiunii activitatii de
cunoastere a copilului scolar cu activitatea instructiv-educativd, prin care se emancipeaza atat structurile
cognitive, cat si cele socioafective, ca premise si rezultate ale invatarii. invatarea atrage dup3 sine
dezvoltarea, li valorifica perspectivele, iar educatia este singura cale accesibild, operanta siindispensabila in
devenireaumana.
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Truta Gheorghe .

Lupeni geometriei in gimnaziu - cu elemente
de logica

DESPRE NECESITATEA UNEI NOI PROGRAME DE PREDARE A GEOMETRIEI IN GIMNAZIU
SAU
SCURT ESEU DESPRE SPIRITUL LIBER IN GEOMETRIE

Celui dintdi poet romdn al secolului doudzeci, lon
Barbu, si marelui geometru Dan Barbilian.

Elaborarea unei Programe de predare a Geometrieiin gimnaziu este o intreprindere pe cat de importanta, pe atat
deriscanta.

Asupraimportanteinu are rost sa staruim. O programa este legea fundamentald a predarii unei materii, echivalenta
unei Constitutii.

Riscul major este ca o Programa confuza, lacunara, cum credem ca este cea in functiune, sa fie inlocuitd de una cel
putin la fel de nepotrivitd, din alte puncte de vedere, desigur. Al doilea pericol vine din faptul ca la fotbal si la Geometrie
pare ase pricepe toata lumea, orice demersintr-un astfel de domeniu semanand cu o excursie intr-o cusca de lei.

Dar nainte de orice, ne-am permis indrazneala unei asemenea intreprinderi dupa multa chibzuiala, si doar avand
certitudinea ca:

Geometria este deopotriva o stiintd si o arta. Poate singura care impaca perfect aceste doua pretinse extreme. in
acest punct, marturia marelui poet si matematician lon Barbu e inevitabila. Citez, aproape la intamplare: “...acea betie
speciald, casta siinlantuitoare ca un opium : starea de geometrie.” Sau: “ Exista undeva, in domeniul inalt al Geometriei un
loc luminos unde se intalneste cu Poezia.” Platon: “Nimeni sd nu intre aici daca nu e geometru !” lon Barbu: “Asta nu
inseamna ca poetii sunt exclusi.” Cel mai mare poet roman al secolului douazeci spune “poezie” dar intelege, cu un firesc
care nu i se mai pare demn de precizat, tot ce e adiacent-osmotic acesteia: logica, filozofia, gandirea in general. Marii
matematicieni, implicit geometri, de la Thales si Pitagora, la Descartes, Pascal, Leibniz, Lagrange sau Gauss au fost, uneori
chiar dincolo de vointa lor, mari filozofi, creatori de scoli si de sisteme de gandire. intre formatia matematica si cea
umanista nu e nici o prapastie, cum gresit se crede de secole bune, ciamandoua sunt laturi surori ale omului plenar, inteles
ca fiint3 cugetitoare. In acest sens, orice profesor de matematici, de la universitar la dascalul din cel maiindep3rtat citun,
ar trebui sa stie pe de rost, ca pe o pagina de evanghelie laica, articolul ,,Formatia matematica” purtand aceeasi ilustra
semnatura: lon Barbu-Dan Barbilian, exemplu deopotriva de competenta matematica si de rostire romaneasca limpede,
eficienta, eleganta. Gandirea clara si rostirea catifelata sunt semnele unei mintiluminoase, larandu-i efectul uneieducatii
plurivalente la care e chematad sa contribuie in mare masura si Geometria. Marile teoreme sunt, prin simplitatea
exprimarii, inspiratie, ritm al expresiei si armonie, niste mari poeme. Dualitatea stiintifica si artistica a Geometriei e un
fapt real, dar ea trebuie luaté ca o punte, si nu ca o dezbinare. in locul strdmt, cat un pas, al acestor dou3 limitatii std esenta
acestei nobile Stiinte. Orice alunecare intr-o parte sau alta e o cadere Tn hau. Geometria ca arta purd e o gluma, la fel cum
Geometria ca stiinta arida e o stupida eroare. De aceasta dubla functie trebuie tinut seama atat la predare, cat si la
receptie. Un profesor de geometrie care, spre stupefactia elevilor, umple cateva table cu formule aride, enunturi si semne
nu face nici un serviciu propriilor elevi, si cu atat mai putin spiritului stiintific dar deschis al Geometriei. Predarea
Geometriei, ca orice act formativ-informativ-artistic, presupune o punere in scena adecvata si neaparat inspirata. La fel
cum si dincolo, la receptor, trebuie sa existe acea “stare de geometrie” despre care vorbea lon Barbu. Stare care insa
trebuie indusa si mereu cultivata elevilor. Si cine s-o faca daca nu dascalul? lar, la randu-i, dascalul trebuie “cultivat” si
mereu motivat (si) printr-o Programa corespunzatoare. Vreau sd spun, ceea ce poate pdrea surprinzadtor, ca Geometria,
mai ales la ciclul gimnazial, nu poate fi predata nici ca Fizica, nici ca Biologia. Nici macar ca Algebra! Pentru ca niciuna dintre
aceste materii, cu tot respectul, nu presupune acea stare speciala, acel ,,loc Tnalt si sfant” care de milenii infasoara, ca un
mir, teritoriul Geometriei.
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Doar astfel gandind, am indraznit sa ma apropii de acest proiect de Programa. Dupa treizeci de ani de
predare neintrerupta a Geometriei in gimnaziu, dupa o activitate literara ce insumeaza mai multe romanesi
piese de teatru, adunate in cartisau pe lemnul scenei, dupa o coabitare de zi cu zi a artisticului si stiintificului,
am crezut ca, macar teoretic, indeplinesc premisele unuia asemenea proiect. Evident ca promotorul ideal ar
fi fost nimeni altul decat lon Barbu. Cu conditia ca maestrul sa fi predat macar doi anila ciclul gimnazial... Nici
chiar lui nu i se poate face concesia Practicului! (Sunt sigur ca marelui poet nu i-ar fi displacut o asemenea
exigenta, spirit inalt dar ferm, el insusi a conditionat apropierea de algebra unui neofit de talia intelectual-
artistica a lui Camil Petrescu, de explicarea lui « —1 » ca simbol de perpendicularitate.)

M-am apropiat cu multa sfiala de acest proiect. Propun mai ales un model intelectual al alcatuitorului
de Programa de Geometrie, care, din motivele enumerate mai sus, nu poate fi identic spiritual cu alti autori
de programe, model asimptotic cdtre care privesc de la o spasita distanta. Demersul meu se doreste mai
mult vectorial, in rasparul ideii ca, de prea mult timp, aceste evanghelii laice, cum sunt Programele de
Geometrie, au fost produse si emanate dintre peretii reci, birocratici, ai unor cabinete ministeriale, departe
de larma stenica a elevilor, si mai ales manufacturate de oameni care, in ciuda titlurilor academice care le
apasa umerii ca niste zale de fontd, n-au simtit niciodata cata calma geometrie e in ,fosnirea matasoasa a
marilor cu sare “.

E stiuta teama pe care o incearcad elevul in fata Geometriei. De ce a devenit Geometria un bau-bau
cand, iIn mod firesc, ca domeniu adiacent realitatii imediate, ar trebui sa fie cea mai apropiata de
sensibilitatea copilului? Discutia e complexa, dar nu poate eluda mirarea suplimentara ca, modele incitante
de ludicsireal, caasemanarea sau congruenta, inducin gandirea elevului parca o si mai mare vaguitate. Si, in
orice caz, ipostaziaza o netd respingere, o caznd in gandire. in cele mai multe cazuri, lipsa plicerii in a recepta
si a demonstra e evidenta . Profesorul asista neputincios si, uneori, indiferent cum “starea de geometrie” a
elevului se pierde vizibil pana la anulare, inlocuita de apatie. Credem ca neputinta receptorului tine in cea
mai mare parte de lacunele de mentalitate si pregatire a profesorului, dar si de Programainsasi, cea care, asa
cum vom arata imediat, ingreuneaza pana la anulare chiar primii pasi ai elevului in Geometrie. Plastic, in loc
caintrarea elevuluiin Geometrie sd aiba loc firesc, usor ceremonios, ea se face in mare graba, cu ghionturi si
icneli. Concret, trei sferturi dintre elevi pierd contactul cu Geometria chiar din primele lectii de asa-zisa «
Geometrie bazata pe rationament ». Programa aproape ca nu prevede un prag intre Geometria intuitiva si
cea pe bazd de judecata (Desi, chiar si in cazul celei dintai, judecata poate lipsi ?!). Acest prag presupune o
pregatire atenta pentru a rationa corect, o intoarcere, e adevarat nu riguros stiintifica, dar suficienta spre ce
inseamna ,,a rationa”, «a defini», ce este notiunea... de «notiune», ce inseamna a argumenta, a presupune,
ce e cu acest omniprezent ,rezultd”. Toate aceste ,mici amanunte” folosite chiar in excedent de catre
profesor, manual si... Programa, sunt considerate «deja» cunoscute. Numaica... de unde side cand ?!, chiar
si marele Kant nereusind sa demonstreze existenta unor structuri apriori de gandire, daramite a unor
cunostinte gata formate in intelect! E adevarat, un mic, bine facut si util «Compendiu de Logica si
Argumentare» apare, sporadic, si doar la cateva profiluri... umaniste! in clasa a noua, ceea ce e insa tardiv.
Am studiat un excelent manual Stoianovici-Stepanescu, cu multe si bune exemple, in cea mai mare parte util
siaccesibil unuielev de clasa a sasea. O materie separata de Logica ar rezolva fericit lacuna, incluzand perfect
si calculul propozitional. Daca acest lucru nu este posibil, si experienta imi spune ca lucrurile adecvate sunt
cele mai putin probabile, un pachet de minimum zece ore de Logica si argumentare, inserat intre Geometria
«intuitiva» si cea «rationala», e indispensabil. Alte cinci-sase ore trebuie repartizate separat intelegerii
notiunilor fundamentale de teorema, axioma, teorema reciproca, teorema dubla... cum se construieste un
enunt cu ,daca si numai daca” sau ,,conditia necesara si suficienta “, ce inseamna ,,necesar” si ce inseamna
,suficient”...

Se puneinsaintrebarea: ce il opreste pe profesor sa clarifice aceste aspecte chiar in marginea lectiilor
prevazute in actuala Program&? Tn primul rand ci ele nu trebuie expediate in «marginea a ceva». E bine stiut
ca In Matematica nu exista notiuni majore si minore, fiecare semn, definitie sau teoremafisi are importanta
sa. Ins... un profesor care, pe cont propriu, ar face cuvenitele completiri, s-ar afla la sfarsit de an scolar in
nepldcuta ipostaza de a fi in deficit de cel putin un trimestru! Notiunile de logica trebuie trecute explicit in
continutul Programei de gimnaziu, cu statut de obligativitate, in detrimentul altor capitole care, firesc, vor fi
studiate in clasa urmatoare. Nu e posibil ca un elev de la Pitesti sa studieze pe indelete continutul notiunii de
«teoremap, iar cel de la Dorohoi, nu. Tn aceastd privintd, chiar si un exces de autoritate a Programei e
benefic: Dura lex, sed lex. Nu pot exista optiuni in ceea ce priveste continuturile, ci doar in privinta
metodelor.
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ns§, lipsa unei baze de Logics si argumentare este prioritar nociva din punctul de vedere al Gandirii
insasi. Formarea structurilor de rationament resimte absenta unei organizari mental-logice, ca pe un virus.
Baza structural-rationala, in fond gandirea activa a copilului, trebuie formata devreme, in gimnaziu, si
neaparat in perfecta sincronie cu latura informativa. Din pacate, cu largul concurs al programei in functiune,
intre partea informativa si cea logic-formativa, in mod absolut ciudat, e un hiatus de cel putin cinci ani.
Astfel, in gimnaziu, elevul trdieste efectiv intr-un univers de enunturi, definitii, teoreme directe si reciproce,
ca abia in clasa a noua acestea sa-i fie nominalizate si apropiate prin studiu direct. O presupusa actiune
retroactiva a gandirii fata de informatie e doar o iluzie. E ca si cum, astdzi, unui elev legat la ochi i s-ar da sa
muste dintr-un fruct rotund, iar peste cinci ani i s-ar spune ca a gustat dintr-un mar parmen-auriu, cu un
continut ridicat de vitamine si, mai mult, i s-ar cere sa-si aminteasca si sa discute culoarea, gustul siaromele!

Apoi, intr-un posibil act reparatoriu, cu de la sine putere si pe cont propriu, profesorul va fi oprit, in
primul rand, de propriile complexe. Intr-un interval de timp dat, profesorul este modelat dupa chipul si
asemadnarea Programelor, a strategiilor educationale si nu Tn ultimul rand, dupa mentalitatile
contemporane. Or, dascalul nostru de matematica are adanc incrustata in minte ideea ca Lumea se imparte
definitiv si irevocabil intre Matematica si Altceva. Ideea ca intr-o stea sau in firul de praf exista tot atata
Geometrie cat intr-un manual de specialitate i se pare din capul locului o absurditate. De aceea nu va insista
niciodata pe formuldri de genul « Daca mergi in Australia, vezi canguri », desi exemplele de acest tip,
prezente chiar si in actualele manuale, e ludic, sugestiv, adecvat, accesibil si atractiv. El va prefera sa
flexioneze, in cdutarea structurii de teorema, enuntul « Tntr-un triunghi isoscel unghiurile de la baz§ sunt
congruente », desi aici continutul de informatie e prea mare pentru cunostintele de geometrie ale elevului
din acel moment, presupune o fortare a judecatii elevului, nevoita sa actioneze in gol, fara un substrat
notional bine sedimentat. Argumentul acestei preferinte e simplu si la indemana: al doilea enunt e «
matematic »!

O programassi o strategie educationalafsi are exact dascalii pe care i-aformatsipe care i merita.

A vedea in matematice o simpla colectie de probleme ierarhizate dupa greutatea lor e o conceptie
fragmentara de tehnician.” Evident, lon Barbu. Dupa cincizeci de ani, chestiunea e mai actuala ca niciodata.
Exista, mai ales printre profesionistii Geometriei, o forma pronuntata de hedonism matematic. A sti sa
rezolvi cat mai multe probleme de Geometrie devine singurul criteriu de competenta in domeniu. « Starea
de geometrie » e inlocuitd de un soi de rebus pe teme geometrice. Ceea ce, pentru un grup restrans, e un
placut viciu, devine, ca un reflex trimis de elite spre baza sistemului si institutionalizat prin structura
examenelor, prin manuale si publicatii, o tard pedagogica. Astfel, artisticul ca stare in sine, ludicul intrat pe
usa din dos, Tsi iau in mod neasteptat revansa fata de spiritul teoretizant. Din pdcate insa in detrimentul
Geometrieicare, devenitad un fel de tintar intelectual, isi pierde din continutul metafizic.

Ce legatura au aceste randuri cu o programa pentru gimnaziu?

Grindina isi formeaza vartejul in Tnaltul cerului, dar intotdeauna izbeste ramurile tinere de langa
pamant.

Pe de altd parte, Geometria ca parte a Matematicii n-are cum sa nu resimtd intreaga presiune a
realitatii, a LumiiTnsdsi asupra sa. E un tip firesc de reactiune: asa cum Geometriaia parte la banchetul Lumii,
Lumea insasi Ti intoarce atentia si, implicit, presiunea prin spirit. Cat timp Filozofia a fost un summum al
stiintelor, acestea, inclusiv Geometria, i-au trait alaturi maririle dar si decadentele. Triumful si indoiala
spiritului stiintific nu au ocolit niciun domeniu al Gandirii. Descartes sau Leibniz si-au transferat faima dar si
idiosincrasiile asupra Geometriei. Limitele pozitivismului lui A. Comte, ranile interne ale contradictiilor lui
Bertrand Russell planeazad inca intr-o constiinta a Lumii deseori ranitd, care iarta dar nu uita. Asa ca
prejudecatile si complexele diurne asupra spiritului stiintific, disjunctia clara intre stiintific si artistic, toate
sunt regretabile, insa explicabile. Ele actioneaza nestingherite, si doar efectul lor, ca o ploaie tarzie, il
regasim langa catedra sauin caietul de notite al elevului.

Nu ne sfiim sa ne declaram preferinta pentru orice sistem de predare a Geometrieiin gimnaziu, dar si
n Liceu, care pune in centru Geometria elementara. Tn acest sens orice exagerare ni se pare binevenit3. «
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Mai putin dar temeinic » ni se pare deviza potrivita. Nu putem trece cu vederea, dincolo de orice criterii
ideologice nerelevante in plan spiritual, ca strategia educationala sovieticd, aceea care acorda prioritate
absoluta studiului Geometriei elementare in Gimnaziu dar si in Liceu, a umplut universitatile Americii si
Occidentului de geometri rusi. E cazul, nuantat, al intregului Tnvatdmant din Estul Europei, inclusiv al
Romaniei, pana la infestarea cu « sindromul Birkhoff». Facem precizarea ca nu cadem in greseala de a
eticheta o stare generala dupd pulsul unei elite care, vezi rezultatele trambitate de la Olimpiadele
Internationale de Matematicd, cu elevi eminenti, selectati si pregatiti in conditii de laborator, nu dau
intotdeauna si intru totul informatii exacte despre starea Sistemului. In definitiv, ceea ce ne intereseaza cu
prioritate este o dezvoltare sanatoasa a Sistemului, ci nu conditia Exceptiei, careia o programa buna sau
proastd nu-i poate opriascensiunea.
*

Nu insotim aceasta propunere de Programa cu deja obisnuitul set de Obiective operationale.
Precepte de genul: «sa stie», «sa faca» sunt cel putin pleonastice. Evident ca elevul trebuie sa stie si sa faca,
sa gaseasca, sa gandeasca sau sa scrie! Numai ca... intre «a vrea» si «a face» sta desertul lui «cumy. Fara a
avea pretentia ca detinem adevarul, in aceste scurte randuri am aratat « cum » intelegem noi «a face».
Restul e o mare de cuvinte inutile. Vrem sa spunem, inca o data, ca in intreprinderea noastra important e
Continutul.

Apoi, pletora metodico-pedagogica ce insoteste ultimele Programe ni se pare din start o aberatie.
Stiinta pedagogica insdsi, in prag de secol XXI, ar trebui sa priveasca in prezent fard manie, dar cu inteligenta
dusa pana la autosfartecare. Azi, cand informatia-formatoare a trecut bine si demult in era Internetului, a
face mereu apel la principiile lui Comenius e cel putin nefiresc. La fel cum a importa strategii educationale
discutabile, Tnsotite de o recuzita lingvistica ce concureaza limba pasdreasca gen «arie curriculara» sau
«plaja orard» e un semn clar de neadecvare la orizontul cultural-educational roméanesc, cat si la spiritul
inclinat firesc spre clar sisimplitate al Geometriei.

Tot ceea ce, in cazul altei materii, poate fi doar discutabil, in cazul Geometriei artificiosul iese
deasupra, ca un corp strdin.

Apoi, o Programa este, cum am mai spus, o Constitutie. lar daca natiunea americana se conduce de
mai bine de un secol dupa o Constitutie nu maiintinsa de o pagina, o programa stufoasa ar fiaprioriatinsa de
ridicol.

Mai stiu ca aceasta incercare de Programa va trebui sa suporte si prejudecata, dupa care, de Legea
fundamentald a unei materii au dreptul si se apropie decat inteleptii cetatii. Tnsd am dreptul s3 intreb:
Macar o parte din argumentele aduse in randurile de fata sunt sau nu reale? Si de ce inteleptii acestei
discipline nu purced la revizuiri periodice, necesare?

Apoi... asa cum duhul sfant sta, autoputernic si egal, deasupra Marelui Preot ca si peste cel mai umil
credincios, spiritul «inalt si sfant» al Geometriei ne sta peste crestete tuturor, spre intelegere si cercetare, de
laelevlaacademician.

n definitiv, respectand proportiile, cine trebuia sd-i « permitd » necunoscutului Janos Bolyai s&
descopere principiile Geometriei neeuclidiene?

* k¥

PROPUNERE de
PROGRAMA DE PREDARE A GEOMETRIEI IN GIMNAZIU - cu elemente de Logica

CLASA a V-a
ARGUMENT

Geometria nu poate lipsi dintre materiile clasei a V-a. Cele cateva lectii care doar amintesc de G.,
inserate in Programa de Aritmetica si Algebra, sunt nu doar insuficiente, cat mai ales neadecvate. Lipsa unor
minime cunostinte de G. se resimte acut. Nu se poate vorbi elevului despre aria triunghiului si a
dreptunghiului (Cu atat mai putin despre ariile totale ale unor poliedre !) sau despre volumul
paralelipipedului dreptunghic, fird un set de elemente de G. intuitiva. lar fird intuitia Intinderii si a Spatiului,
unitatile de masura pentru arie si volum nu-si au sens. Transferul capitolelor de G. intuitiva din programa
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claseiaVl-ain ceaaclaseiaV adevine un act de bun simt. G. se va studia chiar din prima ora a Semestruluil,
ca materie separatd. Vor fi astfel circa 30-35 de ore de G. anual. Astfel se realizeaza si descongestionarea
materiei de G. din clasa a Vl-a, care va incepe, firesc, cu G. pe baza de rationament , avand si temelia
informativ-formativa a G. intuitive . De asemenea, prin intuitiile punctului, dreptei, segmentului sau planului
se pot studia corespunzator si Corpurile, indeosebi cele folosite la capitolul Unitati de masura pentru volum
.In plus, prin introducerea studiului G. in clasa a V-a se realizeaz3 si gradualizarea predérii G. in gimnaziu, ca
un stadiu absolut necesar de acomodare, evitandu-se startul brusc, dificil, dinclasaaVl-a.

CONTINUTURI

1. Figuri geometrice
Instrumente geometrice sifolosirea lor: rigla gradata sirigla negradatd, compas, echer, raportor.
Figuri geometrice : linii frante si linii curbe, triunghiuri, patrulatere, cercuri . Descrierea si desenarea lor
folosind instrumentele geometrice.

2. Puncte, drepte, plan
Punct. Dreapta. Plan. Descriere, exemple, reprezentare.
Pozitiile relative ale unui punct fata de o dreaptd. Puncte identice, puncte distincte, puncte coliniare.
Enunt : «Prin doua puncte distincte trece o singura dreapta.»
Pozitiile relative a doud drepte : drepte identice, drepte distincte : concurente, paralele, necoplanare.
Segment. Distanta dintre douad puncte; lungimea unui segment. Masurare.
Segmente congruente. Mijlocul unui segment . Constructia unui segment congruent cu un segment dat.
Semidreapta. Semiplan.

3. Unghiuri
Definitie, notatii, elemente. Interior, exterior . Unghi nul, unghi alungit, unghi propriu.
Masurarea unghiurilor. Constructia cu ajutorul raportorului a unui unghi de masura data. Unghiuri
congruente. Constructia unui unghi congruent cu un unghidat.
Unghi ascutit, unghi drept, unghi obtuz. Calcule cu masuri de unghiuri exprimate in grade sexagesimale,
minute sisecunde.
Unghiuriadiacente. Bisectoarea unuiunghi. Unghiuri complementare, unghiurisuplementare.
Unghiuriopuse lavarf. Enunt: «Doud unghiuri opuse lavarf sunt congruente.»
Unghiuriinjurul unui punct; suma masurilor lor.

4. Triunghiul
Triunghi. Definitie, elemente. Tipuri de triunghiuri: oarecare, isoscel, echilateral, obtuzunghic,
dreptunghic, ascutitunghic. Perimetrul triunghiului.
Constructia triunghiurilor. Cazurile LUL, ULU, LLL.

5. Unitati de masura pentru lungimi, arii sivolume
Unitati de masura pentru lungime. Transformari. Masurarea lungimii unui segment, a unei linii frante.
Perimetre.
Patrulatere particulare: paralelogram, dreptunghi, romb, patrat, trapez. Prezentarea intuitiva a notiunii
de arie. Ariile patrulaterelor particulare. Unitati de masura pentru suprafata. Transformari. Suprafete
echivalente.
Corpuri geometrice: descriere, elemente : varfuri, muchii, fete. Paralelipipedul dreptunghic, cubul.
Prezentarea intuitiva a notiunii de volum. Volumele paralelipipedului dreptunghic si al cubului. Unitati
de masura pentru volum. Transformari.

CLASAaVl-a
ARGUMENT

Capitolele de G. intuitiva au fost tratate in clasa a V-a. Cele circa douazeci de ore astfel disponibilizate
pot fi folosite pentru aprofundarea notiunilor de Logica . Definitia, judecata, dar mai ales teorema directa si
reciproca, contrara unei teoreme etc. isi au locul cuvenit chiar la nceputul studiului G. pe baza de
rationament sau pe parcursul capitolelor urmatoare, insa ca lectii separate, obligatorii! Elementele de G.
intuitive studiate Tn clasa a V a au avut ragaz pentru sedimentare . Capitolul Patrulatere , fractionat in
vechea Programa intre clasele a Vl a si a VIl a, a fost adus in totalitate la sfarsitul clasei a VI a unde, credem
noi, 1i e locul . Astfel, isi capata loc si cateva lectii «pete de culoare», cu teme adiacente materiei studiate,
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care au darul sa incite gandirea vie a elevului, Ti pune noi intrebari si fi deschide alte perspective. ( Exemplu :
Olectie de G. neeuclidiana apare la capitolul Paralelism.)

CONTINUTURI

1. Elementede Logicasiargumentare
Notiune. Termen. Enunt. Propozitii. Argument. Exemple de argumentare. Rationament. Definitie.
Moduride formulare a unui rationament si a unei definitii.
Congruenta triunghiurilor oarecare. Criterii: LUL; ULU; LLL.
Elemente de rationament geometric: Teorema.
Metoda triunghiurilor congruente.
2. Perpendicularitate
Drepte perpendiculare. Definitie, notatii, constructie cu ajutorul echerului.
Oblice. Distanta de laun punctla o dreapta.
Criterii de congruenta pentru triunghiuri dreptunghice.
Mediatoarea unuisegment. Proprietatea punctelor de pe mediatoarea unuisegment.
Demonstratie. Prezentarea notiunii de Teorema reciproca. Teorema directd si teorema reciproca.
Reciproca teoremei privind proprietatea punctelor de pe mediatoare. Enuntul teoremei duble folosind
»,dacd si numai daca “ si ,conditia necesara si suficienta”. Constructia mediatoarei folosind rigla si
compasul.
Proprietatea punctelor de pe bisectoarea unui unghi. Demonstratie. Reciproca. Teorema dubla.
Constructie curigla sicompasul.
3. Triunghiulisoscelsitriunghiul echilateral
Triunghiul oarecare. Linii importante in triunghi : mediang,
concurenta lor (fara demonstratie).
Triunghiul isoscel. Proprietati. ,Cum aratam ca un triunghi este isoscel?” - reciprocele proprietatilor.
Teoremeduble.
Triunghiul echilateral. Proprietati. ,Cum aratam ca un triunghi este echilateral?”
4. Paralelism
Drepte paralele. Definitie, notatie. Construirea dreptelor paralele cu ajutorul riglei negradate si a echerului.
Teorema de existentd a dreptelor paralele. Alte criterii de paralelism. Reciproce. Tranzitivitate.
Axioma . Axioma paralelelor. Scurtistorical G. euclidiene.
Cateva elemente de G. neeucludiana.
5. Suma masurilor unghiurilor unuitriunghi
Suma masurilor unghiurilor unui triunghi. Demonstratie . Unghi exterior . Teorema unghiului exterior .
6. Simetrie. Inegalitatiin triunghi
Simetriafata deun punct.
Simetriafata de odreapta . Aplicatii.
Orice oblica este mai « lunga » decéat perpendiculara dusa dintr-un punct pe o dreapta. Inegalitati in

A
|

naltime, bisectoare si mediatoare si

triunghi. Inegalitatea triunghiului. Inegalitati in triunghiul dreptunghic. Teorema unghiului de treizeci de

grade . intr-un triunghi dreptunghic mediana corespunzitoare ipotenuzei este jumatate din aceasta .
7. Patrulatere
Patrulater convex. Definitie . Patrulater neconvex. Definitie, reprezentari.
Suma unghiurilor unui patrulater convex.
Patrulatere particulare: paralelogram, dreptunghi, romb, patrat, trapez. Definitii, proprietati. ,Cum
aratam ca un patrulater este...” Clasificarea trapezelor.
Linia mijlocie in triunghi. Teorema.
Linia mijlocie intrapez. Teoreme.
Trapezul isoscel. Proprietati, teoreme reciproce.
Centre siaxe de simetrie pentru patrulaterele studiate .

CLASAaVlla

ARGUMENT

Fara capitolul Patrulatere, transferat in intregime in clasa a VI-a, cele 10-15 ore disponibilizate vor
permite aprofundarea capitolelor Asemanarea, Relatii metrice si, indeosebi Cercul , care trebuie sa-si
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recapete ponderea cantitativa si calitativa meritata. S-au facut completarile necesare fiecarui caz in parte .
De pildd, ni s-a parut inadmisibila tratarea facultativa a temei «Patrulatere inscriptibile» chiar si numai
pentru motivul ca el contine informatii esentiale pentru capitolul Poligoane regulate. Tot aici isi au locul
temele «Cerc inscris si cerc circumscris unui triunghi», tratate prematur si incomplet in vechea Programa .
Tndeosebi capitolul Cercul, cu o tratare exhaustiva, va fi siun important cdmp de aplicatii pentru asemanari si
relatii metrice, dar si pentru capitolele ulterioare de elemente trigonometrice, arii, poligoane regulate, care
au fost transferate la inceputul clasei a Vlll-a. Astfel, materia clasei a Vll-a se structureaza pe doar trei mari
capitole: Asemanare, Relatii metrice si Cercul. Mult mai rarefiate, aceste capitole permit exersarea si
aprofundarea aplicarii elementelor de Logica si rationament, intelese ca suport informational si de formare
aunorstrategiide gandire.

CONTINUTURI

1. Asemanarea triunghiurilor
Rapoarte si proportii formate cu lungimi de segmente . Sir de rapoarte egale . Proportii derivate .
Segmente proportionale.
Teorema paralelelor echidistante. Teorema lui Thales. Reciproca. impértirea unui segment in pérti
proportionale cu numere sau cu segmente date. Teorema bisectoarei. Teorema paralelelor
neechidistante.
Triunghiuriasemenea. Teorema fundamentala aasemanarii.
Criteriide asemanare a triunghiurilor.

2. Relatii metricein triunghiul dreptunghic
Proiectii ortogonale pe o dreapta.
Teoremainaltimii. Teorema catetei.
Teorema lui Pitagora. Demonstratie. Reciproca.

3. Cercul
Cercul. Definitie. Elemente: centru, raza, coarda, diametru, arc de cerc. Interior, exterior. Discul. Unghila
centru. Mdsurarea arcelor, arce congruente. Cercuri congruente .
Relatii intre coarde si arce in cerc. Enunturi si demonstratii ale teoremelor: intr-un cerc sau in cercuri
congruente la arce congruente corespund coarde congruente . Un diametru perpendicular pe o coarda...
Arce congruente cuprinse intre coarde congruente . Proprietatea coardelor egal departate de centru .
Reciproce.
Unghiinscrisin cerc.
Poligoninscrisin cerc. Patrulatere inscrise. Patrulaterinscriptibile . Teoreme (1 si2).
Reciproce. Triunghi inscris Tn cerc. Cazul particular al triunghiului dreptunghic inscris in cerc. Revenire
asuprateoremei: Mediana corespunzatoare ipotenuzei...
Pozitiile relative (cu explicarea termenului «relativ», care tine de relatie...) ale unei drepte fata de un
cerc. Tangente dintr-un punct exterior laun cerc.
Triunghi circumscris unui cerc . Puterea unui punct fata de un cerc. Unghiuri care au varfurile in exteriorul
sauininteriorul cerculuisimasuralor.
Pozitiile relative a doua cercuri. Cercuri concentrice . Coroana circulara.
Lungimea cercului si aria discului. Lungimea arcului de cerc, aria sectorului de cerc. Aria unei coroane
circulare. Numarulirational caraportintre lungimea si diametrul unuicerc.

CLASA aVlll-a
ARGUMENT

n perspectiva disparitiei examenului de capacitate din clasa a VIII a, studiul G. din aceast clas3 fsi
pierde caracterul preponderent evaluativ, de performantd, si intareste latura informativ-formativa .
Elementele de trigonometrie, ariile si poligoanele regulate, deci partea pregnant calculatorie a G.
elementare, prefigureaza si pregateste aplicatiile numerice din poliedrele regulate . Apare o contrapondere
a caracterului marcat-teoretic al primei parti a G. in spatiu, al carui studiu se opreste, din considerente de
relaxare a materiei, dar si din ratiuni metodice ce vor fi explicate la argumentarea Programei de clasaa IX-a.
Poliedrele au fost prezentate, chiar daca doar intuitiv, incd de la inceputul studiului G. in spatiu, ca un camp
ideal de aplicare si exemplificare a partii teoretice din context. Am eliminat studiul corpurilor rotunde din
materia claseia Vlll-a considerand ca ele au mai putine implicatii in expunerea teoretica a primelor capitole,

84



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism - editia 2018
"Educatia in Romania: ieri si azi”

dar si pentru ca, dupd impresia noastra, studiul lor implica in mod esential cunostinte cu continut mai
profund, cum ar fi conceptele de arie si volum, dar si operatii ce presupun o intuitie mai speciala a Spatiului,
precum rotatia.

CONTINUTURI

1. Elemente de trigonometrie. Arii
Rapoarte constante in triunghiul dreptunghic: sin, cos, tg, ctg. Tabele trigonometrice si folosirea lor.
Alcatuirea tabelului pentru unghiurile de 30, 45, 60.
Rezolvarea triunghiului dreptunghic.
Ariile poligoanelor studiate.
2. Poligoaneregulate
Definitie. Inscriptibilitate. Apotema . Calculul laturii, apotemei, ariei si perimetrului in triunghi
echilateral, patrat si hexagon regulat.
3. Relatiiintre puncte, drepte siplane. Paralelism
Poliedre: paralelipiped dreptunghic, cub, prisma dreapta, piramida, trunchide piramida.
Descriere intuitiva, reprezentarein plan.
Puncte, drepte, plane. Conventii de desen, notati.
Determinarea dreptei. Determinarea planului. Pozitii relative a doua drepte in spatiu.
Relatia de paralelism in spatiu. Tranzitivitate. Axioma paralelelor . Unghiuri cu laturile respectiv paralele.
Pozitii relative a unei drepte fata de un plan. Metoda reducerii la absurd. Teorema de paralelism a unei
drepte cuun plan sidemonstrarea eifolosind M.R.A.
Pozitii relative a doua plane. Plane paralele. Teorema de paralelism a doud drepte paralele.
Tranzitivitate.
Alte teoreme de paralelism, enunturi si, facultativ, cateva demonstratii folosind M.R.A.
Teorema lui Thalesin spatiu.
4. Perpendicularitate
Unghiul a doua drepte in spatiu. Drepte perpendiculare.
Dreaptad perpendiculara pe un plan. Definitie. Teoreme.
Plane perpendiculare. Definitie. Teoreme.
Perpendicularitate si paralelism.
Distanta de la un punct la o dreapta. indltimea unei piramide.
Distanta dintre dou3 plane paralele. indltimea unei prisme si a trunchiului de piramida.
Proiectii ortogonale pe un plan ale punctelor, dreptelor sisegmentelor.
Unghiul uneidrepte cu un plan. Lungimea proiectiei unui segment.
5. Poliedre. Poliedre regulate
Paralelipipedul dreptunghic sicubul. Calculul unei diagonale, a unghiului unei diagonale cu o fata laterala
sau cu o bazad, sectiuni. Prisma dreapta. Prisma regulata. calcule de distante si unghiuri.
Piramida regulata. Apotema. Calcule de distante, unghiuri si relatii intre muchii, inaltime si apoteme.
Sectiunidiagonale. Sectiuni printr-un plan paralel cu baza. Raport de asemanare. Trunchiul de piramida.
6. Teorema celortreiperpendiculare
Teorema celor trei perpendiculare. Demonstratie. Reciproce (enunt).
Unghidiedru. Masura unuiunghidiedru.
Unghiuladoua plane.
Proiectia unuipoligon pe un plan. Aria unei proiectii.
Aplicatiidiversein poliedrele studiate.

CLASA alX-a
ARGUMENT

Calculul ariilor laterale, totale si volumelor corpurilor geometrice se va face atat pentru cele regulate,
cat si pentru cele neregulate. Altfel, studiul triunghiurilor si patrulaterelor neregulate, figuri geometrice ce
apar preponderent in clasele anterioare, nu si-ar mai gasi rostul si finalitatea.

n ceea ce priveste Trigonometria, locul ei este compact in clasa a IX-a, si nu ca pand acum, expediatd
in marginea diverselor capitole de G. dar si de Algebra! Profesorii de liceu stiu foarte bine ca la studiul
Analizei matematice, de pilda, marea majoritate a elevilor intampina mari dificultati mai ales din lipsa unor
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cunostinte temeinice de trigonometrie . in primul rand e vina Programelor din ultimii dou&zeci de ani «de |a
Birkhoff Tncoace», care fie cd au complicat excesiv (Exemplu : Introducerea unei «Functii de acoperire
universald a cercului unitate».) sau au expediat intr-un soi de semi-facultativ studiul Trigonometriei. Elevul
trebuie «plimbat» cu competentd si rabdare (Si cu ore suficiente prevazute in Programa ! ) pe Cercul
trigonometric, separat pentru sin, cos, tg si ctg. Demers care asigura nu numai intelegerea teoretica a
sensului ciclic, periodic, al marimilor din Trigonometrie, dar elimina invatarea pe de rost, ineficientd, a
valorilorimportante ale functiilor trigonometrice. Cheia studiului Trigonometriei se afla aici si, in ceea ce ne
priveste, in actuala propunere de Programa am procedat in consecinta.

CONTINUTURI

Arie sivolum

Notiuneade arie si notiunea de volum . Exemplificare in cazul corpurilor geometrice .

Poliedre

Aria laterald, aria totald si volumul unei prisme . Prisme drepte, prisme regulate . Desfasurare . Aria
laterala siariatotalain cazul prismelor regulate .

Paralelipipedul . Paralelipipedul dreptunghic sicubul . Desfasurare . Arii sivolume .

Aria lateral3, aria totala si volumul piramidei . Piramida regulata . Desfasurare . Aria laterala si aria totala
in cazul piramideireglate . Tetraedrul . Tetraedrul regulat .

Trunchiul de piramida ca rezultat al sectionarii unei piramide printr-un plan paralel cu baza. Arie lateral3,
arietotald, volum . Trunchiul de piramida regulata . Desfasurare . Arie laterald siarie totala .
Corpurirotunde

Prezentare generald. Corpurile rotunde: corpuri de rotatie.

Cilindrul circular. Cilindrul circular drept. Descriere, desfasurare, sectiuni. Arie laterald, arie totala si
volum.

Conul circular. Conul circular drept. Descriere, desfasurare, sectiuni. Arie laterala, arie totala sivolum.
Trunchiul de con circular ca rezultat al sectionarii unui con printr-un plan paralel cu baza. Trunchiul de
concirculardrept. Descriere, desfasurare, sectiuni. Arie laterald, arie totala si volum.

Sfera. Descriere. Corp sferic. Arie sivolum.

Zonasi calota sferica. Arii.

TRIGONOMETRIE

Functii si formule trigonometrice

Rapoarte constante in triunghiul dreptunghic: sin, cos, tg si ctg. Masura in grade si radiani pentru
unghiurisiarce. Unghiuri siarce orientate. Cerc trigonometric.

Functiile trigonometrice sin, cos, tg si ctg. Definitii, paritate, perioada. Perioada principald. Semn.
Intervale de monotonie, surjectivitate, injectivitate, bijectivitate. Reducerea la primul cadran. Trasarea
graficelor functiilor trigonometrice. Formule trigonometrice fundamentale.

Formulele sin(a+b), cos(a+b), tg(a+b), ctg(a+b) siformulele derivate din acestea.

Functii trigonometrice ale unghiului dublu si ale unghiului pe jumatate. Transformarea sumelor in
produs. Identitati trigonometrice.

Ecuatii trigonometrice

Inversarea functiilor trigonometrice; functiile arcsin, arccos, arctg, arcctg. Grafice, valori, proprietati.
Ecuatii trigonometrice fundamentale. Ecuatii trigonometrice care se rezolva cu ajutorul unor ecuatii din
algebrd. Ecuatii trigonometrice omogeneinsinxsicosx. Ecuatiideformaacost+bsint+c=0.

86



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism - editia 2018
"Educatia in Romania: ieri si azi”

Tudorascu Cristina
Dezvoltarea stimei de sine Scoala Gimnaziald ,,1.G. Duca”

la scolarul mic Petrosani

n vreme ce emotiile noastre au fost ghidate inteligent in lunga perioad3 a evolutiei, noile realititi ale civilizatiei
prezente au aparut cu o asemenea repeziciune, incat evolutia nu mai tine pasul cu ceea ce se intampla in jur. De bine, de
rau, evaluarea fiecarei intalniri personale si reactiile noastre in raport cu aceasta sunt modelate nu doar de judecati
rationale sau de propria noastra istorie a vietii, ci de trecutul nostru indepartat ancestral. Aceasta ne face uneori sa avem
porniritragice.

n esents, toate emotiile sunt impulsuri ce te determind s& actionezi, planuri imediate de abordare a vietii, planuri
pe care leaveminndscute.

Emotiile conteaza intr-un rationament. Tn acest balet al sentimentelor si al gandurilor, capacitatea emotionald ne
calduzeste hotararile de moment, lucrand in colaborare cu mintea rationala, ajutand — sau dimpotrivd — gandirea. Tot asa,
creierul gandirii joaca un rol de conducator la nivelul emotiilor —in afara de acele momente in care emotiile scapa de sub
control sicreierul emotional oiarazna.

Stima de sine se refera la modul in care ne evaluam pe noi insine, cat de ,,buni” ne consideram comparativ cu
propriile noastre expectante sau cu altiindivizi semnificativi pentru noi. (F. Lelord, C. Andre, 1999)

Tn realitate stima de sine se sprijind pe trei componente: dragostea de sine, imaginea despre sine si increderea in
sine.

a) Dragostea de sine e considerata ca fiind elementul cel maiimportant. A se stima implica a se evalua, dar a se iubi
nu presupune nici o conditie: se iubeste in ciuda defectelor, limitelor. Dragostea de sine nu depinde de performante, ci de
dragostea pe care familia noastra ne-a oferit-o cand eram copii si de ,,hrana afectiva” care ne-a fost daruita. Carentele
stimei de sine care isi au radacinile la acest nivel sunt cel mai greu de depasit; le regasim in ceea ce psihiatrii numesc
,tulburaride personalitate”.

b) Imaginea de sine, aceasta evaluare, motivata sau nu, care ne-o facem despre calitatile si defectele proprii, e al
doilea stalp al stimei de sine. Imaginea pe care o avem despre noiinsine o datoram mediului nostru familial si experientelor
prin care trecem. Ea se refera la totalitatea perceptiilor privind abilitatile, atitudinile si comportamentele personale. Altfel
spus imaginea de sine presupune constientizarea a,,cine sunt eu” si a ,,ceea ce pot sd fac eu”. O persoana cu imagine
despre sine negativa dovedeste lipsa de curajin alegerile existentiale si dependenta de parerea celorlalti. Imaginea de sine
este modul in care te simti si gdndesti, despre calitatile si defectele tale. Abilitatea noastra de a ne evalua corect si realist,
de ane cunoaste realist potentialul silimitele personale defineste imaginea de sine.

Acceptarea de cdtre o persoana a propriei puteri si a zonelor in care se pot aduce imbunatatiri este bazata pe
credintele si presupunerile legate de aptitudini, limitari, infatisare, resurse emotionale, locul fiecaruia in lume, perceptia
potentialului sisentimentul importanteifiecaruia.

Imaginea de sine se dezvolta pe parcursul vietii din experientele pe care le are individul cu celelalte persoane si din
actiunile pe care le realizeaza si la care participa. Experientele din timpul copilariei, insa, au un rol esential in dezvoltarea
imaginii de sine. Astfel, succesele si esecurile din copilarie, precum si modalitatile de reactie a copilului la acestea, definesc
imaginea pe care o are copilul despre el. Atitudinile parintilor, ale profesorilor, colegilor, fratilor (surorilor), prietenilor,
rudelor, contribuie la crearea imaginii de sine a copilului, individului.

c)Incredereain sine e a treia component a stimei de sine cu care aceasta se confunda adesea. Contrar dragostei de
sine si mai ales, imaginii despre sine, increderea in sine nu e foarte greu de identificat, e suficient sa se observe cum se
comportd persoana in situatii noi si neprevazute. increderea in sine presupune increderea in propriile capacititi de a
actionain maniera adecvata in situatiiimportante. (F. Lelord, C.Andre, 1999)

Cele trei componente ale stimei de sine se intretin in legaturi de interdependenta: dragostea de sine (a te respecta
indiferent ce ti se intampla) determina o imagine pozitiva despre sine (a crede in capacitatile proprii), care la randul sau
influenteaza favorabil incredereain sine (a actiona fara teama excesiva de esec).

Stima de sine pozitiva este sentimentul de autoapreciere si incredere in fortele proprii. Indivizii cu stima de sine
scazuta se simt nevalorosi si au frecvente trairi emotionale negative, de cele mai multe ori cauzate de experiente negative.
Sarcina fnvatatorilor este de a identifica aceste caracteristici ale stimei de sine scazute si de a-i dezvolta individului
abilitatea de a-si modifica atitudinile negative fatd de sine. Un esec nu trebuie perceput ca un simptom al nonvalorii, cica o
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situatie ce trebuie rezolvata.
Tnvatamantul modern, centrat pe elev, are ca filozofie teoria psihologiei umaniste, iar principiile sale

aplicative sunt:

fiecare elev este unicsiare oindividualitate proprie;

fiecare elev doreste sa se simtd respectat;

nu pretinde atitudini si comportamente similare din partea tuturor elevilor;
respecta diferentele individuale;

incurajeaza diversitatea;

exprimad deschisincredereain capacitatea de schimbare pozitiva;

nu face economie in aprecieri pozitive ale comportamentelor elevilor;
subliniaza rolul stimei de sine ca premisa in dezvoltarea personala.

Tratarea diferentiatd a elevilor este o modalitate de imbunatatire a stimeide sine prin:

crearea a cat mai multe oportunitati de succes, situatiiin care copilul sa-si identifice punctele tari;
crearea unor situatiiin care elevul sa-si exprime in grup calitatile sau punctele tari;

crearea de situatiiin care elevul s aiba oportunitatea de a oferi ajutor altor persoane;
exprimarea unor expectante rezonabile in raport cu particularitatile psihice ale elevului;
intdrirea fiecarui comportament pozitiv sia eforturilor;

oferirea de posibilitati si optiuni elevilor de cate ori este posibil.

Elevii cu o stimd de sine pozitiva...

isiasuma responsabilitati;

se comportdindependent;

sunt mandride realizarile lor;

realizeaza fara probleme sarcininoi;

isi exprima atat emotiile pozitive cat si pe cele negative;
ofera ajutor si sprijin celorlalti.

Eleviicu o stima de sine scazuta...

sunt nemultumiti de felul lor de a fi;

evita sd realizeze sau sa se implice in sarcininoi;
se simt neiubiti si nevalorosi;

fi blameaza pe ceilalti pentru nerealizarile lor;
pretind ca suntindiferenti emotional;

nu pot tolera un nivel mediu de frustrare;

suntusor influentabili;

nuisiasuma responsabilitati;

par rebeli, nepasatori ( A. Baban, 2001, p. 73)

Stima de sine nu trebuie confundata cu sentimentul de autosuficientd, care ia cu totul alte forme si se

contureaza ca un aspect negativ al personalitatii. Supraaprecierea il face pe elev irascibil, infumurat,

multumit de sine, tentat sa considere totdeauna observatiile critice nefondate.

Educarea si corectarea capacitatii de autoapreciere a elevilor, constituie fundamentul psiho-

pedagogic al succesuluielevilor lainvatatura.
Prin tratarea diferentiatd, invatatorul poate sa creeze pentru fiecare elev premisele necesare

ocuparii unei pozitii In grupul clasei care sa-i atraga stima si pretuirea celorlalti si implicit sa-i dezvolte stima

desine.

Bibliografie:
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Vanko Jana
Dezvoltarea inteligentelor Colegiul Tehnic , Dimitrie Leonida”
multiple la tineri Petrosani

,Ceea ce esti, este, totodatd, premiu
si pedeapsd pentru cum esti.”
Advaitananda

Toate definitiile inteligentei sunt modelate de timp, loc si cultura in care evolueaza. Desi aceste definitii pot diferi
intre diverse societati, dinamica din spatele lor este influentata de aceleasiforte:

(2) domeniile de cunoastere necesare pentru supravietuirea culturii, cum ar fiagricultura, alfabetizarea sau
artele.

(2) valorile incluse in cultura, cum ar fi respectul pentru varstnici, traditiile culturale sau solutiile
pragmatice.

(3) sistemul de educatie care instruieste si cultiva diversele competente ale oamenilor.

INTELIGENTA UMANA N PERSPECTIVA SOCIETATII

Prin definitie, o societate traditionald este una in care majoritatea populatiei este angajata in asigurarea unui
necesar adecvat de hrana. Obtinerea hranei in aceste societati este de obicei o activitate cu consum imens de manopera.
Majoritatea oamenilor trebuie sa lucreze in domenii ca pescuitul, agricultura, vanatoarea sau pastoritul. Hrana nu este
singura sursa de trai. Desi nu exista scoli formale, exista fara indoiala un fel de curriculum. Domeniile de cunoastere au
evoluatinjurul religiei, miturilor, muzicii, dansului si formelor vizuale de arta Copiii trebuie , de asemenea, sa socializeze in
sistemul de valori al societatii cu religia, etica si ordinea sociala-ultima fiind determinata de obicei de varsta si sex.

Cum sunt dobandite elementele acestui crucial curriculum? Copiii Tnvata valorile si aptitudinile culturii lor
observand ce fac adultii si apoi prin imitarea lor. Mediul copiilor este bogat in oportunitati din viata reala pentru a-si folosi
aptitudinile pe care le-au deprins, si astfel aceste aptitudini devin exercitiu regulat. Exersarea acestor aptitudini ia de
obicei forma muncii pe care se bazeaza comunitatea. Orice tip de instructie propriu-zisa pe care copiii o primesc de la
adulti este in general informala. Atat instructia cat si evaluarea au loc in contextul efectudrii muncii in domeniile societatii,
siiau formaincurajarii, sfatului, criticii sau a tehnicilor de ajutorare.

in unele societéti traditionale, evolutia ocupatiilor calificate si a mestesugurilor pretuite va necesita o forma de
invdtare mai structurata. Aceste mestesuguri sunt transmise tinerilor in principal printr-un sistem de ucenicie. Siin acest
caz, cea mai mare parte din instructie si evaluare este informala. Un copil indeplineste sarcini minore legate de munca
maestrului si priveste ce face maestrul. Treptat, prin exercitiu, ucenicul devine calificat, prin pasi diferiti, bine definiti care
cuprind executarea produsului finit.

n societatile traditionale mai complexe, organizatiile politice si religioase evolueaz si permit dezvoltarea traseelor
profesionale.

Progresele societatilor industriale in stiintd si tehnologie elibereaza si forteaza parti largi ale populatiei sa se
angajeze intr-o munca fara legaturd cu productia de hrana. Aceste societati dezvolta o gama larga de ocupatii care sunt
generate de cunostintele tehnologice si care promoveaza utilizarea lor. Desi copiii continua sa Tnvete de la varstnicii din
familia lor, rareori parintii din societatile industriale asigurad instructia pentru ocupatiile viitoare ale copiilor lor. Tanarul in
societatea industriala primeste instruire si asimileaza domenii de cunoastere in principal prin scolarizare. Guvernele
consolideaza aceasta schimbare privind responsabilitatea parinteasca prin legalizarea scolarizarii, deoarece instruirea
generald este privitd ca un bun social. Tn scoli, aptitudinile si cunostintele sunt evaluate recurgand la alte persoane, iar
evaluarea este mai mult formala si mai putin frecventa. Ceea ce tinerii studiaza in scoli este respectat in comunitatea mai
larga, chiar daca activitatea lor este diferita de rutina zilnica de comert si agricultura a comunitatii; obiectivele
decontextualizate ale scolarizarii in societatile industriale pot sau nu sa aiba o legatura semnificativa cu valorile adoptate
de comunitateainconjuratoare.

UN NOU CONCEPT ASUPRA INTELIGENTEI

Trebuie sd interpretam inteligenta in principal ca manifestareainteractiunii dintre doua componente:

(1) indivizii care sunt capabili sa-si foloseasca gama de competente in diverse domenii de cunoastere

(2) societatile care promoveaza dezvoltarea individuald prin oportunitatile pe care le furnizeaza, institutiile
pe care le sprijina si sistemele de valori pe care le promoveaza.

Competentele individuale reprezinta doar un aspect al inteligentei; inteligenta necesita si structuri si institutii
sociale care sa permitd dezvoltarea acestor competente. Astfel, inteligenta devine un concept flexibil, dependent de
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cultura. Atat individul cat si factorul social potjuca un rol dominant, dar ambii trebuie sa participe pentrua
se dezvoltainteligenta.

Timp de aproape un secol, societatile industrializate occidentale si scolile din cadrul lor si-au putut
permite sa mobilizeze competentele doar pentru o minoritate din populatiile lor. Odata cu aparitia
economiilor postindustriale, nu mai este posibil sa se permita sa-si dezvolte competentele doar acelora
care sunt priceputi la invatarea decontextualizata. Avem nevoie sa largim notiunea a ceea ce poate fi
considerata inteligenta in termenii atat ai individului, cat si ai componentelor culturale. Sunt necesare noi
forme de scolarizare si evaluare pentru a promova competentele majoritatii.

SOCIETATEA CONTEMPORANA POSTINDUSTRIALA: DOUA EXEMPLE

n Japonia, dezvoltarea inteligentei este promovatd prin valori general impéart3site, care sunt la
randul lor sustinute de institutii ale societatii. Printre aceste valori se numara rezultatele scolare si studiul
constiincios. Parintii cer scoli de calitate Tnalta si au pretentii mari de la copiii lor, care, cred ei, pot indeplini
aceste asteptari mai degraba prin munca grea si angajament decat prin capacitati inndscute. De aceea,
mamele isi educa activ copiii, iar profesorii sunt foarte respectati.

Grija pentru dezvoltarea potentialului copiilor este consolidata in parte de structura sistemului
educational japonezside legaturile sale cu securitatea locului de munca si succesul profesional.

n sfera muncii, angajatii se identificd puternic cu firmele lor, in parte deoarece ei incd asteapta s
aibd o cariera pe viata in aceste firme, nu se simt intr-o competitie speciala cu colegiilor de munca.

Angajamentele dintre indivizi si societate sunt evidente la multe niveluri: intre individ si familie,
familie si scoald, scoala si munca, angajat si angajator. Valorile sociale sustin scolarizarea si pun accentul pe
efort si motivatie mai degraba decat pe abilitatea innascuta. Competentele individuale sunt cultivate de
institutii care incurajeaza dezvoltarea lor intr-un context ce ofera sprijin adecvat.

Statele Unite furnizeaza un contraexemplu folositor in contrast cu Japonia. Elevii de scoala
americani au punctaje mai mici la testele standardizate fata de majoritatea celorlalte natiuni occidentale.
Studiile nationale arata ca proportii mari din tinerii americani nu stapanesc materiile scolare
fundamentale. Liantul societatii traditionale-respectul pentru varstnici siincrederea in ei-s-a dezintegrat in
America cu mult inainte de extinderea industrializarii, respectul indoielnic pentru cunostintele din scoala
persista.

Dependenta excesiva de instrumentele psihometrice tinde nu numai sa-i desparta pe indivizi de
profesori, dar si sa Instraineze oamenii de domeniile de cunoastere apreciate de societate. Ce ii lipseste
testarii mentale sunt oportunitdtile pentru punerea in practica a unor sarcini relevante pentru acel
domeniu si utilizarea lor in contexte care au sens. Desi testele de inteligenta privesc doar spre individ,
inteligenta trebuie saiain consideratie atat indivizii cat si societatile.

Testele de inteligenta sunt limitate nu numai cu privire lacompetentele pe care le examineazacisila
modulin care le examineaza.

INTERACTIUNI INTRE INTELIGENTELE MULTIPLE

Aproape fiecare persoana are un profil zimtat, adica, exista varfuri si vai, forte si slabiciuni relative.
Asemenea profil zimtat sau dezechilibru poate rezulta din zestrea genetica sau dezvoltarea unor preferinte
ca rezultat al diferitelor experiente sau accesului diferentiat la diverse tipuri de informatii. Diferentele de
clasa sociala sau pozitia marginala a locului de bastina fata de centrele culturale pot influenta dezvoltarea
inteligentei muzicale. Accesul la parcuri, terenuri de joaca si timpul liber pentru jocuri pot influenta
dezvoltareainteligentei corporal-kinestezice.

Au fost identificate 2 tipuri contrastante de profiluri-laser si reflector. Profilurile laser includ una sau
douad inteligente care sunt deosebit de puternice, acestea domina perceptiile si optiunile profesionale ale
persoanei. Un potential matematic extrem de puternic poate Tngusta stimulii la care este sensibild o
persoand, astfel incat ea nu mai cauta alti stimuli. Profilurile reflector echilibreaza mai multe inteligente,
caracterizata de o capacitate-si o predispozitie-de a culege in mod obisnuit diverse forme de informatii.
Majoritatea oamenilor au profiluri tip reflector, si majoritatea locurilor de munca se potrivesc acestora.

Blocajele pot aparea atunci cand o inteligenta limiteaza capacitatea altor inteligente de a functiona,
inteligente maislabe inhiba exprimarea deplina a unor inteligente mai puternice.

Un blocaj poate rezulta din instrumentele culturale folosite pentru dezvoltarea si evaluarea
abilitdtilor. Un blocaj comun in scoli, si, probabil ,la locurile de muncd, emand din zona lingvisticd.
Majoritatea testelor sunt scrise, instrumente bazate pe limbaj, indiferent de competenta sau aptitudinea
pe care o va masura. Angajatii cu o inteligenta lingvisticd mai slaba pot fi dezavantajati in pofida
potentialuluilor real in domeniul testat ,iar cei ale caror abilitati lingvistice si logice le permit sa demonteze
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asemenea teste, pot avea performante bune.

Ideea principala in aceste interactiuni este ca potentialul unei persoane nu este in mod obligatoriu
egal cu suma inteligentelor sale. intelepciunea conventionald presupune ci a avea mai mult din toate
inteligentele este mai bine. Nu cantitatea de inteligenta in sine este cea care conteaza, ci modul in care
diferitele niveluri de inteligente diferite se influenteaza intre ele in cadrul unei situatii sau sarcini diferite.
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