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Educatia si modelele sale: Romdnia

Preludiu

,Romania pune in aplicare o programa de invatamant bazata pe competente in invatamantul scolar.
Sunt Tn curs de elaborare planuri de instruire a profesorilor pentru a preda programa de invatamant
modernizata. Ponderea elevilor cu un nivel scazut de performanta in ceea ce priveste competentele de baza
ramane una dintre cele mai mari din UE. Acest lucru este cauzat de factori educationali si de provocari privind
echitatea. Accesul la educatia generala de calitate este o provocare in special pentru studentii din mediul rural
si pentru romi. Finantarea pentru educatie este scazuta. Riscurile de parasire timpurie a scoliiraman ridicate, cu
consecinte asupra pietei fortei de munca si asupra cresterii economice. Relevanta pe piata muncii a studiilor
superioare se imbunatateste, dar ponderea absolventilor de studii superioare este cea mai scazuta din UE. Sunt
n curs de desfasurare eforturi de a introduce educatia si formarea profesionala duala. Participarea adultilor la
procesul de Tnvdtare continua ramane foarte scazuta, in pofida necesitatii de actualizare a competentelor.”
(Monitorul educatiei si formdrii 2017. Romdnia, Comisia Europeana, Directia Generala Educatie si Cultura, p.
24)

Ati citit?... Sa va fie de bine. Acum sa o dam pe romaneste, asa cum se si intampla toate pe meleagurile
noastre...

Avem o tard, Romania, iar aceasta are un sistem de invatdmant, organizat intr-un anumit fel, conform,
cu alte cuvinte, unui model sau unor modele educationale. Mai curand varianta din urma, tinand cont de
intreaga ,,aventura” incercata dupa 1989, ceea ce inseamna insa ca ar trebui sa incepem cu istoria. Istorie
atunci!

1. MihaiSora—ianuarie 1990—-29iunie 1990
- reduce duratainvatamantuluiobligatoriu dela10clase la 8 clase;
2. Gheorghe Stefan—iulie 1990—15 octombrie 1991
. Mihai Golu—16 octombrie 1991 —19 noiembrie 1992
4. Liviu Maior—20noiembrie 1992 -9 decembrie 1996
- seadopti Legeainvatamantuluinr. 84/1995;
- seschimbatoate programele scolare;
- demareaza primele negocieri cu Banca Mondiala pentru mai multe proiecte de finantare;
5. Virgil Petrescu—10decembrie 1996 -4 decembrie 1997
- seadoptd Legeanr.128/1997 a Statutului Personalului Didactic;
6. Andrei Marga—5decembrie 1997 -28 decembrie 2000
- implementeaza prevederile legii cu privire la examenele nationale (incepand cu 1999): Capacitatea si
Bacalaureatul;
- seelaboreaza siseimplementeaza un nou curriculum national;
- introduce manualele alternative;
- demareaza reformafnvatamantului profesional si tehnic;
- modifica structura anuluiscolar, facand trecerea de la trimestre la semestre;
- Tinlocuieste evaluarea prin note cu cea prin calificative la Tnvatamantul primar;
- demareaza descentralizarea invatamantului prin trecerea unitatilor de invatamant in subordinea
autoritatilor locale;
- demareaza evaluareainstitutionald a unitatilor de Tnvatamant;
7. Ecaterina Andronescu — 28 decembrie 2000 — 19 iunie 2003
- introduce repartizarea computerizata in ceea ce priveste admiterea Tn invatamantul liceal si
profesional (2001);
- implementeaza primul program national pentru unitatile de invatamant preuniversitar prin dotarea
cu laboratoare de informatica a 1100 de licee (2001-2002);
- extinde invatamantul obligatoriu de la 8 clase la 10 clase;
- revizuieste finalitatile, curriculumul (noi planuri cadru pentru invatdmantul obligatoriu si pentru liceu,
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noi programe scolare, in care se pune accent pe decongestionarea acestora) si structura
fnvatamantului obligatoriu;
- inlocuieste scolile profesionale cu scolile de arte si meserii;
- restructureaza reteaua scolara si se introduce transportul elevilor cu microbuze scolare;
- modifica metodologia de evaluare si selectie a manualelor scolare;
- reorganizeaza examenul national de Capacitate, oferindu-i si o noua denumire: Teste Nationale;
- introduce programe sociale: , Cornul si laptele”, asigurarea de rechizite scolare pentru elevii care
provin din familii cu venituri reduse;
- demareaza, cu finantare externa, proiecte de reabilitare a scolilor din mediul rural;
8. Alexandru Athanasiu — 19 iunie 2003 — 28 decembrie 2004
- revizuieste curriculumul pentru ciclul primar si gimnazial (decongestionare);
- repartizarea computerizata a cadrelor didactice participante la concursul de titularizare;
- introduce standardele de evaluare la clasele aIV-a, a Vlll-asia Xll-a;
- introduce anul de completare pentru absolventii de invatamant profesional care doresc continuarea
studiilor liceale si programele scolare aferente;
- introduce programe sociale: ,Banideliceu”, ,Euro 200”;
9. MirceaMiclea—29 decembrie 2004 —10 octombrie 2005
- seadopta legislatia care va conduce lainfiintarea ARACIP;
- noiplanuricadrusinoiprograme scolare;
10. Mihail Hardau—8 noiembrie 2005 — 3 aprilie 2007
- modifica sistemul de elaborare a subiectelor pentru examenele nationale si a introdus publicarea
variantelor de subiecte on-line;
- introducerea experimentala a tezelor cu subiect unic;
- demareaza proiectul ,Campusuriscolare”;
11. Cristian Adomnitei—4 aprilie 2007 — 10 octombrie 2008
- elimina Testele Nationale siintroduce Tezele cu subiect unic;
- finalizeaza programul de informatizare a unitatilor de invatamant;
- alocafonduri sumplimentare pentru modernizarea infrastructurii scolare;
12. Anton Anton—11 octombrie—22 decembrie 2008
- reduce continuturile care se studiaza cu aproximativ 1/3 (gimnaziu);
13. Ecaterina Andronescu—23 decembrie 2008 — 1 octombrie 2009
- maodifica structura examenului de Bacalaureat si introduce certificatele de competente lingvistice si de
comunicare;
14. Emil Boc—2 octombrie 2009 —-22 decembrie 2009
15. Daniel Funeriu—23 decembrie 2009 -9 februarie 2012
- adoptarea prin raspundere parlamentara a uneinoilegia educatiei, nr. 1/2011, care modifica substantial
sistemul de invatamant preuniversitar;
- introducerea clasei pregatitoare;
- introducerea cursurilor de tipul ,A doua sansad”;
16. Catalin Baba—9 februarie 2012 -7 mai 2012
- debuteaza constituirea Corpului National al Expertilor in Management Educational;
17.loanMang—-7 mai2012—-15mai 2012
18. Liviu Pop - interimar 15 mai2012-2iulie 2012
19. Ecaterina Andronescu—2iulie 2012 —-21 decembrie 2012
20. Remus Pricopie/Mihnea Costoiu (ministru delegat) — 21 decembrie 2012 - 14 decembrie 2014
- modificareinlegeanr.1/2011, prin care clasa aIX-aramanelaliceu;
- creste durata Tnvatamantului obligatoriu la 11 ani;
- debuteaza implementarea noilor programe scolare in invatamantul primar;
- demareaza introducerea manualelor digitale;
- introduce simularile la bacalaureat si pentru clasa a Xl-a;
- introduce evaluarile nationale la clasele a ll-a, a IV-a si a VI-a;
21. Sorin Cimpeanu — 14 decembrie 2014 — 17 noiembrie 2015
- organizeaza din nou, dupa multd vreme, concursuri pentru ocuparea functiilor de inspectori generalisi
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inspectoriscolari;
- afincercat sa diminueze numarul de comisii din scoli;
- introduce practica corectarii lucrarilor de la examenul de Bacalaureat in alte judete;
- demareaza introducerea invatamantului dual ca forma de organizare a invatamantului tehnic;
22. Adrian Curaj — 17 noiembrie 2015 — 07 iulie 2016
- planuri cadru noi pentru Tnvatamantul gimnazial;
- se aloca fonduri publice pentru achizitia de manuale la clasele XI-XII;
23. Mircea Dumitru — 7 iulie 2016 — 04 ianuarie 2017
- organizeaza concursul pentru ocuparea functiilor de directori in unitatile de invatamant;
- generalizeaza acordarea de manuale gratuite pentru clasele XI-XIl;
- se realizeaza noi programe pentru invatamantul gimnazial;
24, Pavel Nastase — 4 ianuarie 2017 — 28 iunie 2017
25. Liviu Pop — 29 iunie 2017 — 28 ianuarie 2018
- modificarea legislatiei privind realizarea manualelor scolare;
- modificarea statutului auxiliarelor scolare;
- debuteaza implementarea noilor programe scolare in Tnvatamantul gimnazial,
26. Valentin Popa — 29 ianuarie 2018 — prezent.

Dupa cum se observa, ne-am limitat la ministrii educatiei, la mandatele acestora si la , realizarile” din
timpul lor (lista ,realizérilor” nu se doreste Tn nici-un fel a fi exhaustiva si nici macar nu ridica pretentii de
acuratete; este o simpla lista al carei cel mai sugestiv model ar fi o lista de cumparaturi). De aici si modul in care
arata sistemul de nvatamant din Romania (desigur, la un nivel formal, ca in ceea ce priveste modul in care
lucrurile se Intampla concret, suntem amestecati cam toti). Bune-proaste, astea au fost masurile, adica o
permanenta reforma si schimbare (desi ,,marii specialisti” Tn educatie tot acuza rezistenta la schimbare — pana
intr-acoloincat , rezist” afnceput sa fie sinonim cu schimbarea, de nu maiintelegi nici macar ce sa intelegi).

Cum aratd, si mai concret, lucrurile? Dam cuvantul specialistilor, ca pana acum a fost vorba de
politicieni...

Afirmatie:, Scoala este o puscarie.” (un extrem de apreciat expert—inca mai cautam motivele —in educatie)

Prin ce? Prin faptul cad Tncearca sa impuna un program? Nu merge. O fi frumos sa fac ce vreau, cand
vreau si daca vreau, dar daca traiesc cat de cat in lumea aceasta, imi dau seama foarte repede ca nu prea se
potriveste pentru majoritatea dintre noi (desigur, tinand cont de faptul ca ceea ce vreau eu nu are cum sa
reprezinte o obligatie necesar de asumat de catre ceilalti; societatile umane nu prea functioneaza astfel).
Prezenta obligatorie si sanctionarea acesteia? Intr-adevir, constrangitoare chestie haz de necaz), desigur dac
nu s-ar lipsi atat de usor de la scoald, iar cea mai mare parte a absenteismului (cu dimensiuni relativ
apocaliptice) nu ar fimascata, cot la cot, de maitoata lumea: de la parinti (care fac orice pentru a-si scuza copilul
care a lipsit pentru ca nu a avut chef, am fost plecati din localitate, am fost sa-i mai cumpar cate ceva, afostlao
petrecere etc.), la medici (scutirile medicale sunt o marfa deosebit de ieftina, cel mai adesea chiar gratuitd, desi
daca toate cele scrise prin acestea ar fi reale, majoritatea scolilor din Romania ar fi trebuit inchise de mult, iar
cea mai infloritoare afacere ar fi pompele funebre — umor si mai negru), la barurile si cafenelele deschise mai
peste tot si care fi gdzduiesc pe toata durata cursurilor, la politistul local, de proximitate sau oricare alta specie,
carefivede sitrece nepasator mai departe (chiar si atunci cand baietii si fetele sunt la o bere mica) si, desigur, la
cel de la catedra (inchizand, in majoritate, ochii, intr-atat de frecvent, ca adesea pot dormi linistiti: si sa vrea sa
faca ceva, nu au cu cine, iar daca ar pune pe bune absentele, oricum majoritatea claselor ar ramane goale: cu
alte cuvinte, oricum ar da-o, tot nu are cu cine). Ca nu poate sa vada, fix in mijlocul orei de matematica, ultima
postare pe Facebook a colegului aflat la shopping? Ca nu-si poate manca chipsurile exact cand i se vorbeste
despre bun-simt? Ca nu-si poate pune in valoare toaletele sau nurii? Ca... (nu repetati, ca... iese altceva)

Afirmatie: ,, Agentii economici se plang tot mai des ca forta de munca e slab pregatita, iar acest lucru se
produce deoarece scoala face cu totul altceva decat are nevoie piata muncii.” (un mare lider de sindicat,
certat de ,,apreciatul expert in educatie” de mai sus in contextul modelului acuzat ca ,sindicalist” al sistemului
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deinvatdmant)

Ne uitdm in interior. In primul rand este o afirmatie atat de general3, incat nu ar merita luatd in calcul.
Mai intai pentru ca ne-am putea intreba , de cand sa incepem sa ii pregatim pentru piata muncii?”. De la
gradinita, din clasa pregatitoare, din gimnaziu sau undeva pe la liceu si scoala profesionala? Ne gandim ca se
avea in vedere ultima dintre aceste situatii, desi chiar si in acest ultim caz o formulare atat de generala nu
[amureste cu nimiclucrurile.

Sa ne pozitiondm insd asa cum trebuie: licee tehnologice si scoli profesionale. invatdmant teoretic, fird
legatura cu practica suna acuzele. Si trebuie sd o recunoastem, cam asa stau lucrurile. Care ar fi insa cauzele?
Programele scolare, cum se invocd cel mai adesea? S3 avem pardon. inseamn3 c& nu stim despre ceea ce
vorbim.

lar ca sa fim mai clari, ludm un exemplu: programa scolara de ,,Procesare computerizata a imaginii”, iar
acolo prima dintre competentele generale, ,Dezvoltarea deprinderilor moderne de utilizator”, detaliata la
nivel de competente specifice prin , Identificarea formatelor grafice” si , Identificarea operatiilor de prelucrare
grafica”.

Suna frumos, dar atat de general incat realizarea concreta va fi atat de diversa incat s-ar putea sa nu
avem termeni de comparatie. Nu avem, desigur, niciun fel de descriptori de performanta (sau indiferent cum
vrem sa i numim) care sd diferentieze nivelele de pregatire. Cu alte cuvinte, oricum suna, ne lipseste finalizarea,
iar ea ne-a cam lipsit intotdeauna (cu exceptia unei incercari timide realizate in vremea domnului Marga,
niciodatd implementata niciaceea).

Mergem la clasd, constienti ca programa scolara este atat de generoasa incat ne permite sa ne
manifestam Tntreaga noastra creativitate didactica. Foarte repede vom descoperi insa ca nu o avem decat pe
aceasta, exceptand desigur ,,mult-hulitele” manuale si auxiliare didactice. As vrea sa fac, dar... nu am cu ce!
Drag elev, scopul meu este sa te invat cum sa devii un mecanic auto foarte bun (observati, cd ne-am pozitionat si
mai concret), dar tot ceea ce iti putem oferi sa desfaci si sa refaci, sa strici uneori, este o amarata de Dacia 1300,
desigur desfacuta si refacutd de alte cateva mii de eleviinaintea ta, avand in vedere ca ea are ani mai multi decat
tdnara democratie romaneasca.

Afirmatie: sistemul de educatie din Romania s-a deteriorat ,,pentru ca a ramas incremenit in filmul anterior lui
1989” (un alt expert (datator de ,,adevaruri” orisiunde) in educatie)

Ce? Dupa ce am experimentat vrute si nevrute timp de mai bine de 25 de ani, dupa ce am modificat
si modificarea modificarii modificate, dupa ce cohorte intregi de specialisti ne-au purtat prin toate scolile de
psihologie, leadership, management si alte cuvinte de acest fel, mai greu sau mai usor de pronuntat, dupa ce
fiecare masura adoptata a mai inventat un vraf de hartii adaugate celor precedente (o idee care ar merita
studiata: pe masura ce ne-am informatizat si tehnologizat invatamantul, chiar sila nivelul asta precar pe care
ilavem, a crescut formalismul si birocratia, muntii de hartii care trebuie realizati, asa incat, ghici ghicitoarea
mea, de unde birocratia?) tocmai pentru a sublinia si pune in evidenta schimbarea, noi ne gdsim tot acolo?
Sa nu dai cu basca de pamant domnilor specialisti in educatie? Ca doara ilustrii politicieni credeti ca au visat
ei toate acele reforme? Nici pomeneala: fiecare dintre ei a adus dupa sine o liota de consilieri si
supercalificati, de genul celor tot citati pe aici, care le-au picurat in urechi masurd dupa mdasura (ce-au mai
citit si ei prin carti). Cu alte cuvinte, daca vrei sa nu mai intelegi nimic (indiferent despre ce este vorba),
ascultd un specialist (conditia ar fi ca de fiecare datd sa asculti altul), ca altfel cum ne-am explica simultan si
regresul educatiei romanesti si calitatea inferioard a educatiei de dinainte de 1989, basca faptul ca regresul
s-ar datora la ceva ce nu mergea niciinainte. Am zice totusi, cd explicatia este ceva mai simpla, nu de alta, dar
altfel ne cam dam cu tesla-n doctorate, internshipuri, stagii de experienta, proiecte cu sau fara bani
europeni (am fi evitat aceasta temd, nu cum ca ar fi un argument ca lucrurile puteau merge mai bine, ci
pentru ca s-au cheltuit atat de multi bani fara nicio finalitate evidenta, pe tot ce vrei si nu vrei, dar nu pentru
a rezolva probleme de sistem, ci pentru a pune in practica ceea ce I-a ,traznit” pe unul si pe altul, incat nu
sunt decat doua posibilitati: fie celor care dau banii nici ca le pasa ce se intampla cu ei, fara a lua in calcul
situatiile Tn care legea este incalcat3, fie, tot asa se intampla si pe la ei, dar acolo nu prea conteaza, dat fiind
ca ceea ce trebuie se asigura oricum prin buget, asa Tncat au libertatea de a gandi toate ,,traznaile” pe bani
europeni, nu de alta, dar ca sa se simta si oamenii bine si 1si mai fac din pofte) si mai stim noi ce alte chestii
acoperitoare pentru cotidiana incompetenta.
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Afirmatie: Avem nevoie de dezvoltarea invatamantului profesional si tehnic (de pretutindeni)

Avem. Am avut si avem. Nevoie, dupa cum am avut si avem invatamant profesional si tehnic. Am avut
chiar si in timpul in care, se spune, doamna Andronescu |-a desfiintat, chit ca nu era nici-o desfiintare, ci o
reorganizare care, gandind dincolo doar de simpla afirmatie, era mai adecvatd momentului (elevii tinuti mai
mult Tn scoal3 si s3 se faci ceea ce se putea cu ceea ce avea, adicd mai nimic). Intre timp a fost reinfiintat din
toate punctele de vedere. Functioneaza? Vom identifica foarte repede un comun acord: nu. Din aceleasi motive
pentru care ajunsese sa nu mai functioneze si nici nu o sa functioneze in viitorul (optimistul va spune) relativ
indepartat (pesimistul fiind cel cu ,niciodata”): nu este cu ce, iar dupa aceea mentalitatea. Ne jelim dupa
fiecare examen national cu privire la rezultate, de ,fabricile de diplome” universitare, de puzderia de indivizi
poli-absolventi de facultati, de secretare si vanzatori frustrati pentru ca nu reusesc sa se realizeze profesional pe
masura titlurilor academice, de doctoriin te miri ce, dar care abia inteleg si lucrurile astea mai banale de fiecare
zi. Pe de alta parte, firmele se plang ca nu gasesc meseriasi calificati Tn profesii banale, precum croitorese,
coafeze, zidari, instalatori, brutari, cofetari etc. Problema, de fapt, este mult mai simpla: nimeni nu mai vrea sa
invete o meserie, ci, daca se poate, toata lumea sa devina manager ceva, indiferent ce, important este sa curga
banu'. Pana la urma, pe mintea romanului, asta este cea mai sanatoasa atitudine: pe de o parte, toata chestia
asta cu Tnvatatul unei meserii o spun ei care deja au ceva titluri in fata numelui (adica, celdlalt este cel dator
intotdeauna), iar pe de alta parte invatamantul romanesc este oricum extraordinar in aceasta privinta: viitorul
meserias invata meserie virtual, ca la modul concret nu prea are unde si cu ce (ce vreti realizare mai mare decéat
»astrungari” —desigur, termenul nu exista —la un strung desenat in manual, pe o plansa sau cel mult pe ecranul
unul calculator (si acesta datand probabil de prin 2008).

Afirmatie: ,invatamantul a fost politizat prin modul cum au fost facute numirile la inspectoratele scolare
judetene sau la conducerea unor unitati de invatamant” (unii, atunci cadnd decidentii erau ceilalti)

Cine? Oricine. Cand? Oricand. Cum? Cel mai adesea, prin concurs (sic!). Succint si la obiect, asa Tncat
am putea trece la o alta afirmatie. Pana la urma ce-am putea sa discutam aici? Ca dupa 1989 nu exista nici un
inspector scolar general care sa nu fiajuns altfel decat politic in functie? (cel putin Thainte de 1989 lucrurile erau
clare: politic, fara drept de apel si raspunderea tot la partid, dar cel putin cineva raspundea) Ca directorii,
exceptand poate situatiile cand nu avea cine, au avut, cu totii, cel putin afinitati politice? lar acestea, indiferent
de moment si indiferent de culoarea politica a guvernantilor (nu putine sunt cazurile cand psd-istul sustinea
pnl-istul sau viceversa), indiferent daca s-a organizat sau nu concurs. Cu alte cuvinte, dand arama pe fata, ne
cam ascundem dupa deget? Exact. De mai mult de 25 de ani, darintr-un fel este de inteles: ce vreti tap ispasitor
mai bun decat politicienii? Pana la urma, data fiind toata tarasenia asta, cred ca lucrurile ar functiona mult mai
bine daca toate functiile de la ministru pana la director ar fi politice, clar si evident politice, fara ascunzisuri,
astfel incat cineva sa mai si raspunda pentru ceea ce se intampl3, fie si doar politic. Asa, ba sunt cu concurs si n-
ai ce-mi face indiferent ce fac, ba s-a politizat, desi nu se poate politiza sau a politizat alalalt decat cel care ar fi
trebuit sa politizeze, ba vasta experienta (a se citi doar numarul de ani) ma face de neinlocuit, pana intr-acolo
incat toata functia, indiferent daca este unsa politic sau nu, daca este prin concurs sau nu, are o singura obsesie,
scaunul, si o singura responsabilitate: evitarea responsabilitatii, data aceasta in sarcina caprelor de pe maidan.
De altfel, pana siideea unei astfel de posibilitati, a unei politizari efective, sistematice, este utopica: arinsemna
cacinevaagandit serios sia urmarit sistematic ca lucrurile sa capete o anumita culoare. Chiar asa? Doar daca nu
cumva Superman a intrat in politica romaneasca, ca pe aici, din cate ne arata modul in care merg lucrurile, adica
nu merg, nu are nimeni astfel de capacitati,, supraomenesti”. Lucrurile sunt ceva maisimple: ba! Bine, tu...

Afirmatie: Nu ascultam vocea specialistilor! (specialistii, de obicei autoproclamati si fara sa fi lucrat o zi in
invatamantul preuniversitar)

Serios? Dar de la cine credeti ca ni se trag toate belelele de la care am ajuns sd avem atatea cucuie incat
suntem tot un bandaj? De fapt lucrurile stau putin altfel, am zice cu modestie, dar pe sleau, cu totul altfel. De-a
lungul anilor astia de democratie, am tot fost coplesiti de comisii si comitete, care mai de care debordand de
titluri, Tmpanate si cu politicieni, dupa gust, iar rezultatele se cam vad. Ce nu s-a putut observa prin toate
acestea sunt Tnsa simplii profesori. Nimeni nu i-a luat Tn calcul decat cel mult ca material experimental pentru
reforme. Dificild problema probabil sa cooptezi si cativa de la o catedra din Cucuietii din Deal sa vezisi ce inteleg
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ei si cum ar face ei, dar mai ales daca ar putea face ei (pe cat inteleg, pe cat au cu ce, pe cat au cu cine etc.) ceea
ce se gandeste ca ar trebui facut (I3sam la o parte diferitele sondaje si studii, ca astea cam scot ceea ce se
doreste sd iasa, dupa cum sunt de scos afara ,,cu matura” ,antrenorii de genii”, bloggerii, vloggerii, forumistii si
orice alte specii mai mult sau mai bine definite; probabil cea mai buna solutie ar fi sa se traga la sorti, sa se
aleaga laintamplare niste scolisioamenisisa se lucrez cu ei).

Siam putea continua. Concluziile, din nefericire pentru educatia romaneasca, iar de aici (aceastafiind o
afirmatie pe deplin indreptatita) pentru societatea romaneasca, ar fiinsa intr-un acelasi ton. Indiferent de ceea
ce liseimputd, maiavem ceea ce mai avem, oricat de mare ne-ar fi nemultumirea, doar fiindca mai exista cadre
didactice care continud saincerce, da, sa incerce sa faca educatie. Aici este cam tot ceea ce maifunctioneaza. Ca
ne place sau nu, 27 de ani de modificari permanente, dupa , pofta” fiecarui ministru si a celor care i-au stat in
spate, subfinantarea constanta, cronica, in pofida tuturor declaratiilor privind statutul de ,prioritate nationald”
si iresponsabilitatea sociala (incluzand aici si politizarea, cu sau fara concurs, facuta posibild in primul rand de
toate actiunile intreprinse Th numele ,,depolitizarii” si evitarea unei politizari graduale, dar vizibild si asumata)
ne-au adus intr-o situatie pe care o putem rezuma printr-o singurd intrebare: Care sistem de invdatdmdént si care
model educational?

lar sintetic, cateva date statistice pentru a se vedea si mai bine unde suntem si de ce suntem pe acolo:

Criterii de referintd ET 2020
Pardsirea scolard timpurie din

sistemele de educatie si formare Total 11.9% 10.7%
(vérsta 18-24 de ani)
Ponderea absolventilor de studii . ;
superioare (vérsta 30-34 de ani) Total 22.9% 25.6% 37.1% 39.1%
Educatia si ingrijirea copiilor prescolari u 1 2 -
(de 1a vArsta de 4 ani la varsta de incepere a invAtEmantului obligatoriu) 85.5% 87.6% 93.9% 94.8%
Cinit 373% = 38.7% = 17.8% ¥ 19.7%
Procent de Uineri cu viirsta de 13 anl ., g 40.8% = 399% = | 221% =  222%=
cu un nivel scizut de cunostinte in:
Stiinta 37.3% © 38.5% 16.6% “ 20.6% =
Rata de angajare a noilor absolventi
pe nivel de invatdméant
(cu vérsta de 20-34 de ani i care au ISCED 3-B (total) 75.4% 78.2%
finalizat sistemul de invatimént cu 1-
3 ani inainte de anul de referinti)
Participarea adultilor la procesul de
invatare continud ISCED 0-8 (total) 10.7% 10.8%
(varsta 25-64 de ani)
Alti indicatori contextuali
Cheltuieli publice pentru educatie 4 . 18 s
ea nt din PIB 2.8% 3.1% 5.0% 4.9%
Investitii in educatie Chdhle: in institutiile  1SCED 1-2 €1 700 €1 866 * : o
publice si private pentru o A e
fiecare student in EUR ISCED 3-4 €1 959 €2 328 $ H
PPS ISCED 5-8 €2 979 €4 180 : i
PArasirea scolarad timpurie din de origine autohtond 17.4% 18.6% 11.0% 9.8%
sistemele de educatie i formare
(vArsta 1B8-24 de ani) de origine striing H 21.9% 19.7%
Ponderea absolventilor de studii de origine autohtond 37.8% 39.9%
superioare (virsta 30-34 de ani) de origine strBind 33.4% 35.3%
Rata de angajare a noilor absolventi )
pe nivel de invatSmant ISCED 3-4 55.0% 59.6% 69.4% 72.6%
(cu vérsta de 20-34 de ani $i care au
fmal-r.::slrslslemul de invBtAméant cu 1- ISCED 5-8 77.2% BO.7% 80.7% 82.8%
3 ani inainte de anul de referintd)
Mobilitatea absolventilor str8ini 6.006
(licents) i
Mobilitate in scop educational Mobilitatea absolventilor straini -
(master) A

Sursa: Monitorul educatiei si formarii 2017. Romania, Comisia Europeana, Directia Generala Educatie si Cultura
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Apostu Mariana
Liceul Tehnologic

Povestea Printesei Educatia ~Retezat”
Uricani

A fost odata ca niciodat3 ci dacd n-ar fi nu s-ar povesti, un impérat ca painea calda care se numea impératul-
Profesor . Acest impadrat avea o fiicd foarte frumoasa si buna pe nume Educatia, iar despre ea se dusese vestea peste 7 mari
si 7 zari.

De mica tatal ei i-a sadit in suflet: iubire, dragoste de carte, de oameni, de mediul inconjurator, i-a explicat ce
inseamna sa ai compasiune fata de cei aflatiin diferite nevoi si situatii.

Toate bune pana intr-o zi 13, cand pe nepusa masa un dusman fioros si negru a rapit-o pe printesa Educatia si a
inchis-o Intr-unturninalt al unui palat tenebros departe, departe, tare departe de casa tatalui ei.

Tn captivitate fiind, printesa a fost vrajitd iar dusmanul a transformat toata frumusetea si bunitatea eiin lene, in
violentd, in discriminare, in manipulare sialte asemenea grozavii.

Tatal ei, ca un adevarat parinte, nu a renuntat in a-si cauta cu disperare fata pentru a o putea elibera de sub vraja
carefirobise sufletul cu analfabetism, indolenta si nepasare, desiin sufletul lui stia ca poate fi prea tarziu.

Dar cum speranta moare ultima, dragi cititori, Imparatul-Profesorul v roags si-i dati o mana de ajutor pe
parcursul devenirii voastre, a multora dintre voi, eu ma retragandu-ma sa-mi continui reveria cu lectia de bune maniere sau
de ce-o maifinevoie pentru binele Educatiei.

Si-am suit pe-un catalog,

sd dau note tuturor, nula evaluare,

cila ALFABETIZARE!
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Badoi Alexandru
Colegiul National Pedagogic
»Regina Maria”

Deva

Educatia sportiva a copilului tau

Specialistii sustin ca activitatea fizicd inceputa la varste fragede stimuleaza cresterea si capacitatea de comunicare
a copiilor. Pentru a fi sanatos, un copil trebuie sa fie activ. Specialistii in domeniu spun ca sportul actioneaza pe mai multe
planuri. Sportul practicat de la varste fragede, intareste musculatura si oasele copilului, reduce substantial riscul de
obezitate, il ajutd sa-si dezvolte indemanarea si sa devina sociabil si comunicativ. Alegerea unui sport trebuie sa se faca
tinandu-se cont de dorintele si de aptitudinile copilului.

n cazul in care copilul percepe sportul ca pe o altd tema de scoald, cu sigurantd el nu va manifesta interes fat3 de
acesta. Activitatea fizica trebuie sa fie pe placul copilului. Parerea lui este foarte importantd atunci cand parintii
intentioneaza sa il inscrie la un club sportiv. Activitatea aleasa nu trebuie sa implice o competitivitate prea mare la varste
fragede. Chiar daca unii copii indragesc competitia, altii nu se potridica la nivelulimpus.

Trebuie sa avem grija totusi, sa oprim activitatea fizica a micutului inainte ca aceasta sa devina extenuanta. De
exemplu, pentru copilul de 7-8 ani sunt suficiente 20-30 de minute de mers cu bicicleta, impreuna cu unul dintre parinti.

Chiar daca un copil este la inceput mai stangaci in practicarea unui sport, el nu trebuie etichetat in acest fel,
deoarece in perioada de crestere situatia se poate schimba. Specialistii spun ca fiecare tip de sport necesita un anumit tip
de coordonare. Un copil care nu se descurca la fotbal, poate fi in schimb un bun Tnotator, activitate care nu solicita prea
mult picioarele. Un alt exemplu este cel al copiilor care nu reusesc sa joace tenis sau baseball, deoarece nu-si pot coordona
miscarile mainilor cu cele ale ochilor.

Asta insa nu fi Tmpiedica sa devina buni gimnasti sau schiori, sporturi in care echilibrul este foarte important. De
aceea, parintii trebuie sa fie atenti la abilitatile motorii ale copilului, astfel incat sa poata corela capacitatile fizice ale
micutilor cu preferintele sportive ale acestora.

La 2-3 ani, copiii sunt prea mici pentru a practica un sport. ins3 aceasta este varsta ideal3 pentru a-i deprinde cu
anumite miscari precum alergatul, aruncarea si prinderea mingii, saritul pe perne de aer etc. Odata deprinsi cu principiile
de bazd ale unuisport, in functie de abilitatile pe care le-au dezvoltat, intre 4 si 12 ani, copiii pot practica: fotbal, volei, tenis,
hochei (pe role sau gheatd), baschet, patinaj.

Astfel, ei Tnvata sa dribleze, sa paseze, sa arunce la cos sau sa suteze la poarta, imaginandu-si o situatie reala de
joc.n plus, sustin psihologii, ei invatd cum s& aplice diverse strategii de joc, dar si cat de important este jocul in echipé.

Sportul este indicat si copiilor cu dizabilitati: deficit de atentie, autism in faza incipientd, dar si pentru cei care au
dificultiti de nvatare. Tn cazul lor, jocul le imbun&tateste aptitudinile motorii, faciliteaza interactiunea cu alti copii si creste
incredereain propria persoana. Sunt recomandate sporturi precum fotbalul, baschetul sau atletismul.

Ce trebuie sa avemin vedere cand alegem sportul practicat de copil ?
Atuncicand ne hotaram asupra unuitip de activitate fizica pentru copiii nostri, trebuie sa tinem cont si de alti factori:
e  Cesportprefera copilul? Daca vrea sa se opreasca la unul sau prefera mai multe activitati sportive?
e Cesumade banisicattimp ne permitem sa alocam sportului efectuat de micut?
e Cinefivafiantrenor?
e  Caresuntvalorile si convingerile acestuiain legatura cu sportul? li place s3 lucreze cu copiii?
e  Copiiise simtbine practicand sportul respectiv?
e  Locatiasiechipamentul disponibil suntsigure?
e Cemasuriseiauincazulin care unul dintre copiise raneste?

Atitudinea parintilor
e  Facetisportimpreuna.
e  (Casaditideterminicopilul sa fie activ, faceti miscare impreuna.
e  Mergetiin parcuri.
e  Facetiplimbarilungisau provocati-l sd alerge pe distante scurte.
e  Starniti-l cu competitii precum: “Cine ajunge primul la copac e campion!”
e  Facetiexcursiiin familie.
e  Mergetilazoo, la Gridina Botanicd sau lamuzeelein aer liber. Imbinati educatia cu miscarea.
e  Realizati competitii de familie.
e O mingeface minuni:incercativolei, fotbal sau baschet.
e Rolesau bicicletda — Ambele sunt activitati iubite de copii si un mod placut de a petrece timp impreuna si de a face
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miscare. Educatia
sportivd a

Provocati-l la concursuri cu premii si evidentiati-i mereu beneficiile pe care le are sportul, in oo
i ’ i copilului téu

comparatie cu calculatorul si televizorul.

Vanatoarea de cadouri— Ascundeti in parc, prin iarba, doua sau trei cadouri si trimiteti-l pe cel mic
sd le caute.

Daca da semne de plictiseala sau agitatie, oferiti-va sa il ajutati.
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Baltaretu Ana-Maria
Gradinita P.P. nr. 3

, Educatia si modelele sale
Petrosani

Asa-zisul subiect atat de dezbatut de sute de ani de mai-marii filosofi, profesori si personalitati ilustre ale acestui
domeniu, si anume, educatia, a stat la baza numeroaselor intrigi, uneori chiar si polemici cu privire la modul in care
aceasta tema atat de problematica influenteaza dezvoltareafiintei umane.

Etimologia cuvantului ,,educatie” Tsiare originea in substantivul latin ,,educatio”, substantiv derivat din douad verbe:
,educo-educare” —a creste, a hrani, aingriji o planta, o fiinta umanasi ,,educo-educere” —a scoate din, aridica, afnalta. De-
a lungul timpului numeroase personalitatii remarcabile in domeniul educationala au incercat sa defineasca cat mai bine,
mai concis si mai corect termenul de educatie, dintre toate acestea, una dintre cele mai cunoscute definitii este aceea a lui
C. Stan, conform careia: ,Educatia este, in esenta sa, o actiune umana si sociala de transformare si modelare a naturii
umane, actiune ce se desfasoara in directia facilitarii si impulsionarii evolutiei individului spre stadiul de personalitate
formatd, autonoma, responsabild, conforma cu valorile promovate la un anumit momentin societate”. Astfel putem spune
ca educatia reprezinta o activitate cu o insemnatate deosebitd care ar trebui sa isi aiba un loc bine-meritat in orice
societate moderna.

Cu timpul educatia, ca stiinta s-a ramificat, creand astfel 5 mari tipuri de educatie, si anume: educatia intelectualg,
educatia morala, educatia esteticd, educatia profesionala si educatia fizica. Astfel fiecare societate a ales sa pund accentual
doar pe anumite ramuri ale educatiei sau pe educatie in ansamblul ei, rezultand astfel diversitatea educational3, fiecare
sistem educational adoptand modul si tipologia de educatie care se afla in concordanta cu directia de dezvoltare a
poporului. De exemplu, atat Tn Grecia antica cat si in roma antica educatia era structurata in functie de nivelul social
dobéandit de familia educabilului panain acel moment.

Diversitatea educationald este intalnita si in prezent pe tot globul. in Germania scolile sunt considerate extrem de
stricte si au fost impartite in trei categorii conform aptitudinilor si posibilitatilor intelectuale ale elevilor, astfel pentru
elevii cu un nivel mai slab exista Hauptschule, pentru elevii cu un nivel mediu, Realschule, iar pentru cei de elita,
Gymnasium. in Grecia se pune foarte mult accentual pe materiile cu profil real, in special pe matematic, iar sistemul de
fnvdatdmant este mult mai riguros structurat. lar in Finlanda, unde este se considera ca exista cel mai bun sistem de
invatamant, fiecare elev este tratat egal, acestia avand parte de rezultate remarcabile.

n ceea ce priveste invatdmantul romanesc, primele marturii ale existentei acestuia dateaza inca din secolul al-1l-lea
i.e.n., istoricii fiind de pdrere ca cel mai sigur indeletnicirile studiate de poporul nostru in acea perioada erau scrisul, cititul
si socotitul. Cercetatorii au reusit sa demonstreze ca poporul nostru avea o structura foarte bine pusa la punct in ceea ce
priveste educatia tinerilor, astfel in secolele Il si lll 1.e.n., elevii erau grupati an clase care invatau maiintai la gimnaziu, iar in
functie de starea materiala a familiei din care proveneau acestia isi puteau sau nu continua studiile insa doar in marile
orase grecesti. Aceste aspecte au fost modificate atunci cand scoala dacica a fost modificata de catre Deceneu cu ajutorul
regelui Burebista.

Din punct de vedere istoric, prima scoald gasita pe teritoriul actual al tarii noastre si a carei existente a fost dovedita
de-alungul timpului este scoala de la Cenad, infiintata cu aproximatie in anul 1028 pentru pregatirea personaluluide cultsi
amisionarilor, aiciinvatandu-se atat elemente literare cum ar fi cititul si scrisul cat si muzica bisericeasca.

Unul dintre cei mai mari reprezentanti ai invatamantului romanesc si anume Nicolae lorga afirma in ,,Istoria
Tnvatdmantului romanesc” cd in perioada secolului al XV-lea toti domnii si boierii acelei perioade isi primeau educatia in
scolile construite Tn cadrul manastirilor din Tara Romaneasca si Moldova. De-a lungul timpului pe teritoriul actual al tarii
noastre numarul scolilor s-a inmulti remarcabil, acestea fiind detasate de manastiri si existand ca entitate independenta in
cadrul oraselorsisatelor din acea perioada.

Tnvatdmantul modern a aparut in Tara Romaneascd abia in perioada secolului al XVlll-lea, atunci cdnd multi dintre
tinerii romani, datorita relatiilor internationale cu statele din vestul Europei, au inceput sa studieze la Roma, Viena, Venetia
sau Paris. Tnsa tot in secolul XVIII se infiinteazd si scolile fanariote, scoli gratuite unde oamenii care ficeau parte din orice
clas& sociald puteau primi acelasi tip de educatie si mai mult decat atat, in Tarile Romane s-a inceput studierea limbilor
strdine, cele mai populare fiind slavona si greaca. Secolul XVIII a fost marcat de anul 1766, moment in care a avut loc una
dintre cele mai mari reforme intalnite in tara noastra, reforma europeana cu influente apusene si elene initiatd de Grigore
Alexandru Ghica, care a constat ]n stabilirea unei varste pentru inceperea scolii, sianume 7 ani, fapt ce a marit considerabil
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numarul persoanelor care doreau sa urmeze programul unei scoli. Educatia si
modelele

O alta actiune importanta, marcanta pentru fnvatamantul Din Tarile Romane a fost infiintarea sale

Ministerului Tnvatdmantului in anul 1862 prin decretul dat de Alexandru loan Cuza. Insa una dintre cele mai
importante momente din invdatamantul romanesc a fost anul 1864, moment in care a fost Legea
fnvatamantului a devenit valabila, lege conform careia invatamantul primar devine obligatoriu pentru orice
clasa sociala. lar in perioada 1990-1995, odata cu schimbarea constitutiei s-a introdus pentru prima datd in
istoria Romaniei, dreptul la educatie.

Astfel cu timpul invatamantul romanesc a progresat treptat, ajungand de la un model de invatamant
bazat pe educarea in special a claselor privilegiate, ale personalitatilor cu posibilitati financiare mult mai
avantajoase, la un sistem de invatdamant modern care promoveaza egalitatea intre elevi si care mai presus de
oricefsidoreste sa acorde o sansa egala la educatie tuturor.
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Educatia si modelele sale

,Educatia, educatia este totul. Educatia il face pe om.”
Mark Twain

Educatia reprezintd, sau ar trebui sa reprezinte, lucrul cel mai important din viata unui om, incepand din copilarie si
pana la maturitate. Aceasta ajutd un copil sa devina un adult responsabil. Se poate vorbi de mai multe modele, din punct
de vedere educational.

A. Modelele procesuluideinvatamant

Modelele procesului de invatamant sunt niste constructii simplificate care contin cele mai importante variabile ale
procesului de invatamant si care dau o viziune aproximativa, intuitiva si orientativa asupra acestuia. Diferitele abordari ale
procesului de Tnvatamant au dus la conturarea mai multor modele dintre care cele mai vehiculate in literatura de
specialitate de la noi sunt modelul sistemic, modelul interactiv simodelul comunicational.

Olista amodelelor propuse ar fiurmatoarea:

- modelul interactiv—accent pe corelatia siinteractiunea reciproca dintre predare-invatare si evaluare;

- modelul sistemic — introduce viziunea de ansamblu prin sinteza si, odata cu ea, rigoarea si eficienta analizei in
abordarea elementelorininteractiune, raportate la cerintele intregului;

- modelul informational — dezvolta implicatiile teoriei informatiei in procesul de invatamant prin studiul categoriilor
deinformatii vehiculate in circuitele interactionale ale procesului de invatamant;

- modelul cibernetic — introduce si cultiva rolul mecanismelor de feed-back in dinamica procesului de Tnvatamant,
vizand reglarea si autoreglarea acestuia;

- modelul comunicational — este centrat pe eficientizarea comunicarii prin studiul participantilor la actul de
comunicare, canalul de comunicare, procesele de codare si decodare a informatiei, relatiile intre repertoriile
emitatoruluisi receptorului;

- modelul cdAmpului educational - este construit pe ipoteza ca optimizarea educatiei este o problema de control al
variabilelor ce intervin sau trebuie introduse in ceea ce se numeste ,spatiul de instruire”;

- modelul situatiilor de instruire — porneste de la premisa cd invdtarea este intotdeauna contextuala, sugerand
exploatarea contextuluitnvatarii si plasarea elevuluiintr-o anumita retea de relatii cu materia de studiat.

B. Modeleledidactice
- modelul socratic —reprezinta aspectele didactice intr-o perspectiva istorica, de la inceputuri pana in perioada anilor

'60 ai secoluluial XX-lea;

- modelul traditional — sugereazd, in conditiile unei analize critice, limitele acestuia (excesul de verbalism, pasivitatea
elevului, diminuarea procesului de responsabilizare a elevului, limitarea activismului profesoruluila cel verbal);

- modelul activismului - evidentiaza ,scoala activd” in dezvoltarea unei didactici moderne centrate pe valorizarea
elevului, pe eforturile sale de autodepasire, pe motivatia si climatul democratic de interactiune;

- modelele rationalitatii tehnologice si ale scientismului (modelul lui Kaufman) — derivate din filosofiile educationale
de tip pozitivist si neopozitivist si fiind expresia intersubiectivitatii, formalizarii logico-matematice, a
experimentalismului si a testabilitatii;

- modelele bazale (modelul lui Glaser; modelul SFAl initiat de Fernandez) —ce iauin considerare si coreleaza variabila
predarii si variabilainvatarii cu conditiile interne si externe;

- modelele calitative (modelul invatarii depline a lui J. Carroll si B.S. Bloom; modelul interactiunii verbale a lui N.A.
Flanders; modelul lui H. Taba) —care, asa cum sugereazd si numele, sunt centrate pe aspectele calitative ale didacticului;

- modelele de tranzitie catre paradigme flexibile si deschise (modelul lui H.E. Mitzel; modelul lui M.J. Dunkin; modelul
lui J. Biddle) — ce vad procesul de instruire ca rezultat al interactiunii a patru tipuri de variabile, definite prin ,surse”,
,factori”, ,,componente” si,criterii de succes sau eficacitate";

- modelele de mediere cognitiva (modelul lui D.P. Ausubel si Mayer; modelul lui M.A. Merrill) — centrat pe schema
transferului cognitiv vertical si orizontal mediat de organizatorii cognitivi si anticipativi de progres;

- modelele orientate catre designul instruirii (modelul lui Reigeluth, modelul lui Winnie si Marx) — care sugereazd
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necesitatea proiectarii instruirii ludnd n calcul toate cele trei categorii de variabile: pre-instructive,
instructive si post-instructive;

- modelele contextuale (modelul lui Doyle; modelul lui Tikunoff) — ce sugereaza importanta contextelor
incarearelocinstruireasirelatiaintre calitatea instruirii si calitatea contextelor de instruire;

- modelele de investigatie - actiune (modelul lui Elliot; modelul lui Lowick) —in care “campul practic”
coexista cu ,campul reflexiv”, ceea ce face ca actiunea sa se transforme in investigatie, iar rezultatele
acesteia sa optimizeze actiunea, intre actiune si decizie stabilindu-se o legatura directa si nu una
mediata.

C. Modeleleinstructionale

C.1. Modele de instruire generate de teorii ale invatdrii:

- modele de instruire bazate pe invatarea abordatda ca proces de acumulare si prelucrare a
experientei senzoriale, derivate din teoriile asociationiste;

- modele de instruire elaborate prin derivare din teoriile invatarii fundamentate pe mecanismele
conditionarii;

- modele de instruire bazate pe teoriile semiotice (verbale) ale invatarii;

- modele de instruire bazate pe teoriile operationale ale invatarii.

C.2. Modele de instruire culegitimare predominant pedagogica:

- modelul logocentric;

- modelul empiriocentric;

- modelul psihocentric;

- modelul sociocentric;

- modelul tehnocentric;

- modelul modular.

C.3. Modelele instruirii propuse de scoala pedagogicd germand:

- modelul formativ;

- modelulinformational;

- modelul actiunii didactice.

Predarea reprezinta activitatea de baza in procesul instructiv-educativ, de aceea putem vorbi si de
modele ale predarii.
D. Modelele predarii:

- modelele centrate pe procesarea informatiei;
- modelele centrate pe persoana;

- modelele centrate pe dimensiuneasociala;

- modelele comportamentale (behavioriste).

n ultimul timp, a devenit evident c3 a preda nu trebuie si insemne a spune si a cere elevilor cain lectia
urmatoare sa redea informatiile furnizate anterior, ci a organiza experiente pedagogice care sa provoace
schimbari dezirabile ih comportamentele elevilor. in acest sens, profesorul planifici si organizeazi
activitatile instructiv-educative din clasa; comunica informatii; conduce si coordoneaza activitatea din clasa;
indruma, motiveaza si consiliaza elevii si evalueaza masurain care obiectivele propuse au fost atinse.

Bibliografie:

Letitia Muntean-Trif, Psihopedagogie — ghid pentru pregdtirea gradelor didactice, Seria didactica, Alba lulia,
2016;

Neacsu l., Instruire siinvatare, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1999;

PanturuS. si Pacurar D.(coord.), Didactica, Editura Universitatii ,Transilvania” Brasov, 1999;

Skinner B.F., Revolutia stiintificd a invatdmdntului, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1971

Panturu S.,(2005), Modelul constructivist al instruirii — o noud paradigmd practicd a educatiei, in Buletinul
Universitdtii Petrol-Gaze din Ploiesti.
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Béroi Cornel Etica familiald
Cioata llie Nelu
Liceul Tehnologic sau
,Retezat” Uricani Arta de a educa un copil

Unii dintre noi sunt parinti, altii isi doresc, nsa ne intrebdm cati dintre noi suntem pregatiti sa oferim o educatie
corectd? Stim oare sa aratam adevaratele valori ale vietii ,cat insemnad pentru un copil sa se integreze in societate si cum?
Poate pentru unii dintre dumneavoastra, acest articol, a fost postat prea devreme, insa niciodata prea tarziu.

Aparitia pe lume a unui copil intr-o familie este un prilej de mare bucurie. Dar sa ai copii inseamnad in
acelasi timp sa-ti asumi o mare raspundere in ceea ce priveste delicata misiune de a-l educa si creste. Copilul
poarta Tngermeni toate potentialitdtile vietii sale deadult, pe celebune si pe cele rele.Primii sdi ani de viata vor fi
decisivi pentru intregul sdu destin.Ca sd educi un copil trebuie sa fii tu Thsuti educat si cand spunem educat nune
referim la faptul ca stim sdsalutdam,sa mancam corectsau cd avem studii superioare,ci la acea artd de a stisa
cresti un copil. Exista copii prost crescuti, proveniti din mediile cele mai rafinate si copii cu un comportament de
invidiat, crescuti Tn familii dintre cele mai modeste. Nu putem aprofunda aici aceasta problema vitald,existd multa
literatura de specialitate, incat ne vom oprinumai asupra catorva reguli, usor de retinut, dar foarte greude aplicat.
Cand trebuie inceputd educatia copilului? Cu 25 deani Tnaintea nasterii lui,raspunde un psiholog, rostind un adevar
esential.

Cand trebuie un copil invatat sa asculte muzica simfonica? este intrebata mama unui adolescent cu
comportare deosebit de pldcuta; din ziua in care se naste!inainte de culcare 1i puneam un disc cu muzica clasica,
mai tarziu nu putea adormi fdra ea, iar acum asculta cand vrea. Am ales cdteva raspunsuri dintr-o infinitate
posibild :de ce citeste copilul, de ce iubeste florile si animalele,de ce nu minte etc.; pentru ca si noi facem la felar
fi raspunsul parintilor. Dar exista din pdcate sinnumeroase exemple de copii care nu-si imita deloc parintii. Noi
citim, el nu, noi muncim,ii dam tot ce ii trebuie siel are note proaste, noi nu bem, nu fumam si el e toataziua prin
baruri.Sa fie clar, copilul mic nu este vinovat! Au intervenit greseli de educatie.Prima greseald provine din excesiva
si_interminabila morala facuta copiilor, fara o legatura convingdtoare cu comportamentul parintilor. Copiii sunt
dispusi sa-si imite parintii inceea ce fac nu inceea cespun!De la varste fragede cei mici isi fac idoli din parinti,
feriti-va sa-i dezamagiti! Ganditi-vda numailace cruntadeziluzie 1l supuneti cand fiind ceva mai mare va realiza ca
doar el nu are voiesa mintd, doar el trebuie sa se speleseara pe dinti,doar el este obligat sa vorbeasca frumos.
Daca parintele nu face toate aceste lucruri pe care le pretinde copilului sa fim convinsi ca nu poatefi vorba de
educatie.

Prin natura lui copilul este egoist si astfel apare cealaltd greseala grava in educatia data de parinti chiar
cu o comportare exemplara - tolerantd, ingaduinta, rasfatul. Este vorba de o dragoste si o mild prost intelese de
citre adult. Cand ne este mila de copilsd ne gandim intotdeauna la consecinte.il vom trimite lascoald chiar daca
afara ploua cu galeata, nu-l vom scutide orele de educatie fizica si nu ne vom certa mereu cu profesorii pentru ca
1i dau note proaste. Notele se iau nuse daul!

Deprinderile muncii intelectuale si fizice se cultivdla copil inca de lavarste fragede. Celui mic i este lene
sa citeasca,si atunci adultul va recurge la un micsiretlic:fi va citi el si va Iasa intentionat povestea neterminata in
momentul cel mai interesant.li va da Tngrija mici treburi in casa pe care le va face la inceputdin curiozitate, iar
apoi din obisnuinta.

Pedagogia moderna este in general impotriva pedepselor,in special impotriva celor corporale. Totusi daca
ne hotaram, dupd ce ne gandim indelung si nu prada nervilor si furieioarbe, sa-I pedepsim, atunci sa o si facem.
Un alt principiude educatie sever spune sa nu ameninti niciodata un copilca il arunci pe geam, pentru ca daca ai
spus-o, arunca-l !S-au facut teste care au demonstrat ca intr-o casain care este o atmosfera incdrcata de cearta si
ura florilor de interior nu le merge bine. De ce ar reactiona un sugar altfel? Nu trebuie sa ni se impuna,ci sa
intelegem cd numai o atmosfera calmd este favorabild dezvoltarii normale a unui om. Bunicile , matusile sunt
nepretuite intr-o casa cuun copil,de ce nu le-am trece cu vederea micile slabiciunidatorate varstei si ne iritam in
mod inutil provocand scandaluri interminabile ?

Daca din anumite motive il rogi pe copil sa spuna osingura minciuna, de exemplu, sa raspunda la telefon ca
nu esti acasa, el va descoperi imediat in asta un mijloc comodde a iesi din orice Tncurcdtura.Si cum vor proceda
parintii pentru a-l convinge ca exista minciuni conventionale permise si altele grave, nepermise? Adevarul este
pentru copiiabsolut. Ce devine absolutul dacd sunt doua feluri de adevar ?Sau cum sa inveti un copil sa se poarte
corect la masacand noi Tnsine mestecam zgomotos, cum sa-l invatam sa fie punctual cand noi suntem vesnic in
intarziere ?

Revenim la arta de a trdi.Si Tn acest domeniu exemplul parintilor este deosebit de important. Prin natura sa
copilul nu este politicos. Este un mic egoist cdruia experienta nu i-a demonstrat inca necesitatea bunelor maniere,
acestea fiind de natura sociala. Copilul considera cdbunele maniere formeaza un sistem inventat de adulti pentru

24



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism - editia 2017
"Educatia si modelele sale”

a-iface lui viata amara.Cand i se cere pentru a suta oara sasalute, sa intindd mana, sa taca, si vede
ca cei marineglijeaza toate aceste reguli,sa nu ne mire ca aceste observatii devin vorbe goale.

Este important ca incd de cand copilul incepe savorbeasca sa fie ajutat sa se exprime normal.
Trebuie sa-l corectdm Tn permanenta si sa nu acceptam cuvintele stalcite ,sub pretextul ca sunt
dragute. Obiceiul de a numi totul injur prin diminutive sau onomatopee - cdinele este ham-ham,
pisica - miau, vaca — muu etc. va obliga copilul la varsta scolara sa mai invete o limba,si va risca sa
devinaridicol intre colegii crescuti de parinti cu mai multa minte decat noi.

Nu numai in domeniul vocabularului este importanta respectarea personalitatii in devenire a
copilului. De exemplu ordinele date fara sens,fara alt scop decat de a stabili autoritatea parintilor,
sunt imediat percepute ca atare de copii si executate in consecinta! Sa-I opresti sa se joace numai
pentru ca asa ai tu chef, este o ofensa adusa sufletului delicat al copilului, iar sa repeti deseori
aceasta interdictie va duce la o revoltd justificatda din partea lui care 1l va inrdi de mic. Unui copil
trebuie sai se multumeasca dupa ce afost rugat sa faca un serviciu oarecare. Daca parintii neglijeaza
aceasta datorie, copilul nu va intarzia sa conchiddca politetea se imparte in mod ciudat in aceasta
lume sinu se va indragosti niciodata cu adevarat de magicele cuvinte: Te rog frumos! Multumesc
mult!Si cat de greu fiva fi fara ele in viatd. Pentru a patrunde in inteligenta si inima unui micutcea
mai bund cale este aceea de a ne imagina noi insineca fiind de varsta lui. Acest efort ne va permite
sa intelegem problemele ce il framanta, sa avem rdbdare fatd de nevoia lui neincetata de a pune
intrebari, de a motivasfaturile pe care i le ddm mereu. Chiar si noi, maturii,avem nevoie decineva in
fata caruia sd ne deschidemsufletul, el de ce nu ar avea?

Ca toate operele intr-adevar mari, educatia este dificila, dar plina de satisfactii. Dacd n-am
fost noi insine tipul copilului model, sau chiar daca am fost, n-avem dreptul sa luam in tragic micile
pozne si trasndi inerente copilariei. Trebuie, dimpotriva, sa ne gandim ca ele caracterizeaza aceasta
varsta. Bineinteles vom lua masuri daca obrazniciile vor merge prea departe, dar, chiar si in acest caz,
vom face apel la intelegerea si la bunavointa pustiului, metoda infinit mai eficienta decat cea
dictatoriald. O explicatie in cateva cuvinte este in aceasta situatie maipotrivita, decat o criza de nervi.
Dar sa nu insistam dacd nu l-am convins din prima fincercare, ci sa revenim alta datd cu alte
argumente. in loc s3 tipdm permanent- Nu pune ména!- mult mai practic ar fi sa-i indepartdm din
cale obiectele pe care nu are voie sd le atingd-de exemplu,ocratita cu apa clocotita sau o statueta
valoroasa. Parintii care se preocupa de viitorul copiilor lor nu le permitniciodata sa treacd usor peste
problemele ce tin de cinste, onoare, curaj sau onoarea celorlalti.incd de la varstascolard se disting
foarte bine cei care dau din coate fardscrupule,cei care se imping cu tot dinadinsul in fata, ceicare
practica delatiunea, cei care lingusesc, defecte grave care se vor amplifica in timpul vietii. Sa le
observam latimp si sa le corectam cu tact.

O problema delicata sunt banii si nu numai pentru ceimici, ci si pentru adulti. Cum mai toti
avem bani putini arfi bine ca si cel mai mic din casa sa stie ca anumite lucruri sunt mai pretioase
decat valorile materiale sinu potfi obtinute cu bani. Dati-i exemplul casei incendiate, situatie in care
dispare tot ce ai strans o viatd, iar omuls-a salvat numai cu ce avea in minte si o poate luaoricand
de la capat.

Dar copilul trdieste in societate, tentatiile sunt mari, unii colegi au haine si jucarii frumoase,
mananca numai lucruri bune, vin la scoala cu masina etc. Cum sd-l faci sa inteleagd aceasta
nedreptate: ca altii au tot ce-sidoresc si el nu! Cum sa-I convingi ca in lumea asta baniinu sunt totul
si ¢ existd lucruri infinit mai pretioase decat ei? incercatisi-i vorbiti despre Onasis, unul dintre cei
mai bogati oameni din lume, care a murit invins de cancer ca cel mai sarac cersetor, va intelege cat
de pretioasa este sanatateasau dati-i ce exemple vreti numai sa-l convingeti ca a traifrumos nu este
sinonim cu a avea bani.Si Tn acest domeniu, ca si in altele, exista din partea parintilor, care eiinsisi
nu stiu sa traiasca frumos, adica normal, doua comportamente diferite, nocive amandoua dezvoltarii
normale a copilului atunci cand se depdseste o anumita limitd.Sa fim bine intelesi, daca cei varstnici
nu stiu sa-si chibzuiasca bine veniturile, si orice suma de bani ar avea nu va finiciodata suficienta,
atunci nici tinerii nu vor sti ce safacd cubanii in viata. Dacd ai o barca, vrei un yacht, dacaai un
yacht, vrei un vapor, daca il ai,vrei un transatlantics.a.m.d. Este foarte bine sa-ti doresti mereu ceva,
nu aici este problema, important este sda poti sa obtii ceea cefti doresti cu mijloace cinstite.Si mai
ales sa sti sa stabilesti ordinea prioritatilor in a obtine ceva. Prima atitudine gresita la care ne
refeream este a parintilor care nu ofera copiilor nici macar strictul necesar repetandu-se permanent
ca nu au de unde. Copilul vaintelege,va fi de buna credintad, va renunta la orice pretentie. Dar daca
tot I-am introdus in probleme care nu il privesc,va protesta la un moment dat impotriva vitrinei cu
bibelouri pentru care se fac atatea sacrificii si pe care el le detesta sau va observa ca se dau prea

25

Etica
familiald
sau Arta de
a educa un
copil



Etica
familiald
sau Arta de
a educa un
copil

Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism - editia 2017
"Educatia si modelele sale”

multi bani pe bauturasau la coaforul mamei,iar el nu are bani nici de o carte.

Celalalt comportament, la fel de des intalnit, este cel al parintelui martir, victima: nu am avut
noi (sau am avut, nu conteaza motivatia) sa aiba el, sa nu-ilipseasca nimic, doar pentru el muncim.
Daca in primul caz riscurile deformarii caracterului sunt mai mici, pentru cd, de obicei, cel frustrat se
ambitioneaza sa aibda cat mai repede propriile sale venituri,in cel de-al doilea caz urmarile sunt
foarte grave. Cand copilul stie cd i se cuvine totul,cand are totul, cand cei mari trudesc din greu
pentru a obtine banica sa-i satisfaca toate mofturile nu mai au timp sa-l sieduce. Nu mai au putere
nici sa stea de vorba omeneste cuel,si ramas singur pustiul isi va chinui mintea cu ce sale mai
ceara,si ce sa-si mai doreasca. Este infinit maiplacut sa pretinda decatsa ,restituie”, adica sa Tnvete
macar bine la scoala. Astfel de situatii au Tntotdeauna un final dramatic deoarece parintii care au
sacrificat totul sevor simti nedreptatiti, deoarece nimeni nu le va rdsplatisacrificiile facute,iar copii,
spre marea lor surprindere, ajunsi adulti le vor face reprosuri:,eu eram copil, te-ailuat dupa mintea
mea sa-mi cumperi calculator cand eu nustiam bine tabla Tnmultirii?! cu banii dati pe trenuletele
scumpe pe care mi le-ai luat cand eram mic puteai sa-miplatesti un profesor de franceza sau orice
alta limba strdinasi realizam ceva in viata” etc.

Parintii se vor aparala randul lor spunand ca ei au incercat sa-i invete cat maimulte lucruri
si pian si vioara si tenis si limbi strdinesi matematicd dar ,nu s-a prins nimic de el”.in aceste familii
nu va domni pacea niciodatd. Banii nu sunt necesaridecat cand nu-i ai.Deci sd chibzuim bine ce
facem cu eica sa nu ne amarasca viata, ci s-o faca agreabild. Cand vomintelege oare o data pentru
totdeauna ca@ nu este vina copilului cd@ a ajuns un neispravit, ci numai a noastra? Ne referim
bineinteles la copii Tnzestrati normal. Revenim la viata in familie. Trebuie sa-i invatam pe copii cum sa
se imbrace, cum s3 madnance si ca toate acestea sunt tot atat de importante pentru ei,ca pentru
toatda lumea. Parintii trebuie sa aiba grija ca lingura sa fie dusa la gura cu varful inainte, ca
tacamurile sa fietinute in mod corect, ca Tnghititurile sa fie mici, gurainchisa in timpul mestecarii,
buzele sterse dupa ce se beaetc. Copiii nu trebuie sa se joace cu mancarea, nu trebuie sa-i intrerupa
pe adulti, trebuie sa treaca, Tn general, neobservati. S-a renuntat la obiceiul de a li se da sa manance
in camera lor,dar asta nu le da dreptul sd tulbure mesele familiale. Este important sa luam masuri in
plus candluam copiii la restaurant sau intr-un loc public, ceea ce,ladrept vorbind, nue chiar indicat,
caci risca sa produca necazuri. De altfel nici pentru ei nu este chiar o placere pentru ca nu poti cere
unui copil , chiar perfect educat, sa cunoasca toate subtilitatile mesei si existd mereu riscul sa
greseasca putin. La fel,in situatia invitatiei la cinevaacasa. Daca nu e vorba de o invitatie la prieteni
foarte buni sau daca pustii nu au cel putin 15 ani vom evita sa-iluam cu noi. Petrecerile pentru copii
sunt situatii speciale.La astfel de vizite ii vom conduce si la dorinta gazdei iivom lasa singuri sau
vom ramane cu ei.La ora fixatd, totde gazda,vom veni sa-i luam fara a intarzia.

Un pedagog cunoscut spunea cd decat sa ai un copil mai bine nu ai niciunul! Familiile cu doi
sau cu mai multi copii obtin de obicei un climat mult mai favorabil educatiei, prin ceea ce numim
camaraderie, atenuare a egoismului sidorinta de a fi de folos celorlalti. Dar daca parintii cu mai multi
copii au bucurii mai mari, deasemeni au siobligatii mai mari.in primul rand de a fi drepti cufiecare,
de a nu avea preferinte, apoi, de a avea grija caniciunul dintre copii sa nu aiba asupra celorlalti o
influenta periculoasd, ceea ce ar aduce prejudicii vietiicomune. Sa-ti petreci copildria printre frati si
suroriinseamna sa treci printr-o scoala naltd de camaraderie sifair- play. Retineti un principiu, sfant”
de educatie:intr-ocasa cu trei membri de familie-tata, mama si un copil-o ciorba se imparte in trei;
intr-o casa cu zece membrii,se imparte...Tn zece s.a.m.d. Trebuie deci sa-i obisnuim pe copii, inca din
primii ani, nu numai sa-si revendice drepturile, ci sa aiba grija si de ceilalti. Apropos de aceste griji
fata de ceilalti, e momentul sa spunem ca prima grija fata de un copil este sa-i dam un prenume
posibil. Aceasta alegere implicd mai multe responsabilitati decat s-ar parea. Copilul isi va purta
numele si cand nu va mai fi copil. S evitam deci tot ce tine de moda, tot ce este prea sofisticat, ceea
ce se distinge prin originalitate. E totusiinfinit mai usor sa te plimbi prin viata cand te numestiElena
sau Maria decat daca te cheamd Sue Ellen sau Pamela. Cum va suna: Sue Ellen Popescu?! Nu
botezati copiii cu diminutive! Este ridicol sa auzi Doamna ministru Suzanica Popescu. Numele ramane
cevaemblematicce trebuie sa ofere un aspect de individualizare cat si de diferentiere.

Bibliografie:
http://alindiaconu.blogspot.com/2011/01/etica-familiald-sau-arta-de-educa-un.html
www.scribd.com/doc/39761307/Arta-de-a-Fi-Educator

www.artadeatrai.ro
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Se vorbeste (siTn multe tari se si actioneaza) despre centrarea educatiei pe elev. Aceasta nu este o vorba goala sau
doar un sindrom al relativismului post-modern. Dimpotriva, punerea elevului in centru este in perfecta concordanta cu
ceea ce elitele societatii romanesti, eminenti pedagogi democrati si progresisti au avut in prim plan in ultimii 150 de ani.

Astfel, G.G. Antonescu spunea cd ,individualismul si provocarea la acte de creatie constituie doua note
caracteristice ale culturii formative, pe care ne dorim sa o realizam in scoald, iar losif Gabrea era convins ca ,idealul
educatiei nu este altul decat potentarea la maximum a individualitatii”. lar exemplele pot continua cu personalitati ca:
Onisifor Ghibu, Constantin Radulescu-Motru si altii Tn a cdror scrieri si actiuni se poate gasi o enorma cantitate de gandire
progresista care ar putea face fata oricaror scrutine riguroase moderne.

Din literatura de specialitate contemporana, cel mai bun promotor al metodologiilor de gandire independenta si
logica de la Dewey si Lipmann incoace este Albert Bandura, al carui superb concept de “auto-eficacitate” nu trebuie
confundat cu termenul de ,self-esteem” sau "incredere in sine”. Auto-eficacitatea este modul si modelul prin care o
persoanad devine constientd nu numai de ceea ce poate face dar si CUM poate cunoaste siintelege.

Auto-eficacitatea se poate aplica la orice domeniu specific: in sport, la matematica, chimie, desen sau muzica.
Felul in care o persoana isi percepe auto-eficacitatea poate prezice daca individul va incepe o sarcina de lucru, cat timp va
persista larealizarea ei, cat efort va investiin ea, dacd va dainapoiin caz de dificultati si daca o va duce la bun sfarsit.

Rezultatele unor cercetari pe elevi din Banat si Moldova indica faptul ca rezultatele studiilor din afara Romaniei se
aplica si in tara noastrd. Mai precis, ei au constatat cu traditionala convingere ca inteligenta fixa este un factor negativ
asupra progresului elevului; aceasta convingere, aplicatd la clasa sau scoald, determina ,reducerea rezistentei si
perseverentei in efort” si, in consecinta rezultate slabe. Pe de alta parte, scopurile de invatare ale elevilor orientate spre
cunoastere, sunt indicatori pozitivi de performanta; cu alte cuvinte, auto-motivarea (care poate fi “antrenatad”) este un
indicator de succes pe viitor.

Odata facuta legatura dintre specificul roméanesc si contextul extern trecut si contemporan, pe fondul
experientelor noastre siale altora care au avut succes, sa vedem ce s-ar putea face pentru a pune dorintele in practica.

Si putem porniin aceasta incercare de la o intrebare pusa de un parinte roman implicat in dezbaterile pe teme de
educatie: ,,Cum stiu eu cd scoala la care merge copilul meu este o scoald bund?” Aceasta este o intrebare fundamentala,
care necesitd un raspuns pe masura.

n primul rand trebuie trecut dincolo de raspunsul simplist despre cati olimpici produce scoala sau la cite facultati
primesc copiii admitere. Acest gen de evaluare, desi recunoaste meritele unora dintre copii, nu spune nimic despre
,valoarea adaugata” data de scoala potentialuluifiecarui copil. Orice profesor din lume va fi de acord ca este mult mai greu,
si deci mult mai de admirat, sa aduci un copil de 5 la nota 7 sau 8 decat sa il tii pe unul de 10 la 10. Pe hartie, |a rezultat, al
doileaelevare nota 10, in timp ce primul are doar opt. Ce scoald este mai buna?

De asemenea, procentajul infim al olimpicilor din marea masa a elevilor si a viitorilor cetateni ne obliga sa nu
consideram acest aspect (pozitiv de altfel) ca fiind definitor pentru calitatea unei scoli, ca sa nu mai zicem al unui intreg
sistem. Ca sa nu maivorbim ca un numar ridicat dintre olimpici pleaca din tara.

Deci, cum stim ca ai nostri copii mergla o scoala buna? Ce este o scoala buna?

Raspunsul ar trebui dat de societatea romaneasca. Ce fel de elev doreste ea sa fie produs de scoala? Ce fel de
oamenidorim sd avemin tara? Ce fel de cunostinte si ce fel de caracter vrem sa dezvoltam in copii?

Esential ar fi ca toate scolile sa aiba, pe langa continuturi, obiective si cadre cheie la fiecare materie si, pe langa
activitatile extrascolare despre care se poate discuta separat, acel “portret” al elevului pe care il mentionam la inceput.
Acesta (inspirat din formatul Bacalaureatului International dar adaptat la ceea ce este nevoie in Romania) ar trebui sa
contind o serie de trasaturi de caracter care sa fie integrate in programe, care sa fie prezente in viata de zi cu zi a scolii, care
sa fie discutate de catre cadrele didactice laintalnirile de pregatire profesionala. Astfel elevii ar trebui sa devina:

e Persoanecegandesc

e Capabilisa comunice

e Posesorii unor principii cum ar fi onestitate, demnitate si responsabilitate

e Persoane cu oviziune echilibrata a realitatii care sa-i ajute sa poate lua decizii logice si etice
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e Deschisilaminte—cuotolerantasiintelegere a altor culturi

e (Oamenicereusescsacombine armonios dezvoltareaintelectului cu dezvoltarea fizica si psihica

e Capabilisa-si evalueze partile pozitive, limitele si experientele astfel incat sa-si poata urma propria

dezvoltare

® Persoane capabile de compasiune, de empatie si respect pentru situatiile sisentimentele altora

Daca o scoala isi propune astfel de teluri si are masuri specifice de dezvoltare, evaluare si imbunatatire,
atunciacea scoald este o scoald buna.
Daca aceste trasaturi ar deveni prioritare, sansa de a nu repeta greselile din trecut despre care Mihai
Eminescu ne atentiona, ar creste: Copiii romdni sunt incdrcati cu materii atdt de multe si atdt de diverse,
ncét nici profesorii, nici scolarii nu se pot orienta in capetele lor. Acesti copii nu invatd nimic, pentru cd
memoria nu pdstreazd nimic nepriceput, nerumegat, unde interesul viu si judecata copilului n-au jucat nici un
rol. Singurul efect al incdrcdrii memoriei cu lucruri pe care nu le poate mistui e sila si scdrba copilului de carte.
Pe de alta parte, nu ar trebui cdzut nici in greseala cd ,,de pe timpul lui Eminescu tot asa era”. Nu, au fost
foarte multi educatori de marca in istoria pedagogiei romanesti care au contribuit la schimbari reale; am
mentionat pe cativa dintre ei mai devreme.
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Educatia si modelele sale Ilie Elena
Gradinita P.P. nr. 7

Deva
Trdim ntr-o perioada in care scoala nu mai este singurul furnizor de educatie si in consecinta sistemele europene
cauta solutii pentru a raspunde nevoilor particularizate ale copiilor sicomunitatilor educationale din care acestia fac parte.

Alternativele educationale sunt variante de organizare scolard, care propun modificdri ale anumitor aspecte
legate de formele oficiale de organizare a activitatii instructiv-educative. Evolutia alternativelor educationale din Romania
dupa 1990 s-a nascut din nevoia actuala a copiilor, dascalilor, comunitatii de a crea un altfel de scoal3, care sa raspunda
unuinoutip de societate.

Daca n urma cu trei decenii parintii din Romania duceau copilul la cea mai apropiata scoala, cea de cartier sau din
sat, la care copiii erau arondati, ast3zi criteriile de selectie s-au diversificat foarte mult. in prezent pentru parinti sunt la fel
de importante criteriile subiective (oferta educationald, la calitatea serviciilor de educatie, la comunicarea buna dintre
personalul didactic si familie) ca si criteriile obiective (distanta de domiciliu si programul de lucru al unitdtii de invatamant).
Tot mai multi parinti din tara noastra se arata dornici, atunci cand au posibilitatea unei optiuni, sa faca uz de ea. Mai alesin
mediul urban, unde oferta educationala este mai bogata, apar situatii in care parintii se arata dispusi sa faca un efort
suplimentar (financiar, de timp sau de implicare) care sa sustina activitatea scolii, sa consolideze comunitatea educativa si
sa creasca sansele de reusita scolara ale copiilor.

Modelele educationale alternative vin nu numai in intampinarea nevoilor parintilor si ale cadrelor didactice, dar
mai ales inintampinarea nevoilor copiilor. Toate cele sase alternative educationale, care aparin sistemul de invatamant din
tara noastrd (Waldorf, Pedagogia curativa, Montessori, Step by Step, Freinet, Planul Jena), se disting prin cateva trasaturi
comune: ele sunt flexibile, foarte deschise comunicarii si colaborarii cu toti partenerii educationali (in special cu parintii),
promoveaza dezvoltarea holistica si la potential maxim a copiilor, individualizarea in procesul de invdtamant, stimularea
unor relatii sociale sanatoase intre toti membrii comunitatii educationale.

MODELUL EDUCATIONAL AL GRADINITEI WALDORF

a) Pedagogia Waldorf a fost creata, dezvoltata si este practicatd ca o pedagogie integral3, care tine seama de necesitatile si
capacitatile fiecaruiindivid. Educatia Montessori are ca motto ,, Eleviiinvatd ceea ce fac!”. Educatia Montessori, in viziunea
celei care a fundamentat-o dr. Maria Montessori, isi propune sa invete copilul sa gandeasca si sa actioneze independent,
intr-o maniera responsabila.

Unul dintre instrumentele educative care stau in centrul pedagogiei Waldorf pentru copilul mic este jocul. Prin
valoarea sa 1n socializarea copiilor, jocul da posibilitatea dobandirii unor raporturi firesti cu ceilalti copii, dezvoltarea
abilitatilor de comunicare si cresterea increderii in sine, a autonomiei, educarea vointei si a gandirii. Jocul liber si jocul
dirijat asigura faurirea unei relatii juste cu lumea inconjuratoare. Disciplinele nu urmaresc insusirea continutului acestora,
ci sa stimuleze interesul copilului pentru cunoastere. Dezvoltarea gandirii, simtirii, vointei copilului sunt obiectivele
esentiale ale acesteialternative educationale.

Conceptul ecologic asupra calitatii si proprietatii materialelor folosite consideram cd se urmareste in ambele
gradinite.

b) Pedagogia curativa a fost intemeiata de Rudolf Steiner este un fapt social. Este un alt mod de a educa, oferit copiilor cu
cerinte educationale speciale, a caror problema de sanatate fizica si psihica nu pot fi rezolvate prin forme de educatie
obisnuitd. Pedagogia curativa este un curent care si-a pastratidentitatea.

Scopul pedagogiei curative este acela de a oferi copiilor, cu cerinte educative speciale posibilitatea de a se
deschide, de a-si dezvolta propriul potential si capacitatile lor de gandire, de a sprijini integrarea lor in comunitatea sociala,
de a-lajutasatrdiasca demn.

Fundamentele pedagogiei curative, cele mai multe similare cu ale alternative Waldorf, sunt: ritmul si vointa,
predarea in epoci, cuvantul viu si lumea insufletita, activitatile artistice, logopedia, atitudinea pedagogului curativ si
ambianta.

PEDAGOGIA MONTESSORI

Maria Montessori in lucrarile sale considera copilul ,fiinta divina, dar neinteleasa” si afirma ca ar trebui ,,sa nu-i
educam pe copiii nostri pentru lumea de azi deoarece aceasta lume nu va mai exista cand ei vor fi mari si nimic nu ne
permite sa stim cum va filumea lor. Atunci sa-iTnvatam sa se adapteze”.

ntr-o clasa Montessori copiii sunt pur si simplu absorbiti si foarte preocupati de propria activitate. Aproape toate
lectiile sunt individuale, deci fiecare copil are de obicei un plan diferit de activitati pe care educatorul il gdndeste si il pune in
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practica in funcie de interesul si nivelul la care se afla copilul. Toate materialele din clasa sunt usor accesibile sila
dispozitia copiilor, asezate pe rafturi joase. Copilul este liber sa aleaga dintre materialele care i s-au prezentat
anterior si dupa ce termina de lucrat cu ele stie ca trebuie sa le aseze pe raft in acelasi loc si in aceleasi conditii,
gata pentru urmatorul copil interesat de aceeasi activitate. Posibilitatea de a alege este un privilegiu pe care, din
pacate, copilul din scoala traditionald nu il are. in clasele Montessori copilul se poate misca liber dintr-o parte a
claseiin alta, ascultand de propriul lui impuls interior. Cu timpul, exercitiul alegerii devine obisnuinta, adica se
dezvolta capacitatea copilului de a lua decizii cu privire la propria persoana. Miscarea copiilor obisnuiti sa ia
decizii pentru ei insisi devine o miscare inteligenta, cu scop si dictata de vointd, ba mai mult aceasta miscare
merge impreund cu cunoasterea siinvatarea, fara ea acestea fiind nenaturale la varsta copilariei.

STEP BY STEP

Programul Step by Step este destinat copiilor de la nastere si pana la varsta de 13 ani, precum si
familiilor acestora. Programul promoveaza educatia centratd pe copil, predarea orientata dupa nevoile si
interesele copilului, invatarea organizata in centre de activitate, implicarea familiei si comunitatii in educatia
copiilor, respectarea si aprecierea diversitdtii umane, sustinerea incluziunii grupurilor defavorizate.
Alternativa educationala Step by Step are misiunea de a dezvolta in fiecare copil capacitatea de a fi creativ, de
a-siforma o gandire critica, a face optiuni si a avea initiativa, a defini si a rezolva o problema, a comunica usor
cusemenii, a-i intelege sia negocia.

Programul Step by step pune un accent deosebit pe colaborarea cu familia pentru binele copilului.
Acest parteneriat educatoare-familie consta in comunicarea la venirea si plecarea copilului de la gradinita,
mesaje scrise si carnete de dialog, afisierul pentru anunturi, vizitele la domiciliu, participarea familiilor la
activitatile grupei, excursii, carnavaluri, serbari etc.

PEDAGOGIA FREINET

La sfarsitul sec. XX, un anonim profesor francez, Celestin Freinet pune bazele unui sistem denumit
mai tarziu pedagogia Freinet. Pedagogia Freinet se bazeaza pe o serie de principii, clar stabilite: scoala
centrata pe copil, munca scolard motivatd, activitate personalizata, expresie libera si comunicare,
cooperare, invatare prin tatonare experimentala, globalitate a actiunii educative.

Specificul este dat de tehnicile pe care le promoveaza, din care: clasa cooperativa, textul liber,
corespondenta scolara, ancheta documentard, iesirile scolare, exprimarea plasticd, corporala, jurnalul.

PLANUL JENA

Planul Jena este un concept pedagogic aparut in anii 1920. Initiatorul sdu a fost pedagogul german
Peter Petersen, caren 1924 |-a aplicat la scoala experimentald a Universitatii din Jena (Germania).

n procesul educational se pune accent pe copil si pe dezvoltarea integrald a personalititii sale.
Dezvoltarea personalitatii se poate desfasura doar in comunitate, parinti, educatori, profesori in
interactiunea sa cu altiindivizi, urmaresc acelasi lucru—o educatie de buna calitate.

Alternativa educationald Jena, din punctul de vedere al continuturilor educationale, acestea nu sunt
diferite de cele ale scolii traditinale romanesti, ci se bazeaza, pe un plan ritmic in care se succed alternativ
patru activitati: conversatia, lucrul, serbarea, jocul.

Ca forme de lucru: activitatea in grupuri de nivel, activitatea in grupuri de baza, cursul de initiere,
cursurioptionale, cercuri.

Unrolimportantin realizarea educatiei dupa Planul Jenal au activitatile extracurriculare, care sunt
complementare celor obligatorii si au o influenta formativa semnificativa asupra elevilor. Ele valorifica
aptitudinile si pasiunile copiilor, antrenandu-i in abordarea unor teme care necesita initiativa,
responsabilitate, creativitate, comunicare sirelationare.

n judetul Hunedoara functioneaza doar alternativele educationale: Waldorf (in ambele variante) si
Step by Step. Fiecare dintre aceste tipuri educationale ar merita atentia noastra, dar societatea romaneasca
este doar la stadiul in care se obisnuieste cu astfel de concepte, iar pana la asimilarea lor deplina este nevoie de
timp.
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»Un om educat se deosebeste de un om needucat,
asa cum un om viu se deosebeste de un om mort.”
Aristotel

Se vorbeste azi de educatie simulte modele ale ei. Dar educatia exista din cele mai vechi timpuri, din antichitate si
nu ar firau se ne aducem aminte si de aceste modele si sa reflectam asupra aspectelor pozitive ale acestora.

n societatea romand un rol foarte important fi revenea femeii. in familie, mama era cea care se ocupa de educatia
siinstructiunea viitorilor cetateni ai Romei vreme de sapte ani. De aici poate sa-si aiba originea expresia “cei sapte ani de-
acasa”. Dupa aceastd perioad3, in supravegherea copilului intervenea si tatil, in mod direct. Tn randul cetitenilor romani
nivelul de educatie era destul de ridicat chiar comparative cu cel al unora din societatile modern. Rata de alfabetizare era
ridicata, astfel incatin unele cazuriin care parintii nuisi permiteau saudin diverse motive nu reuseau sa-siintegreze copilul
n sistemul de invatamant, tatdl era cel care se ocupa de copil invatandu-I sa scrie si sa citeasca.

Cea maiveche mentionare a uneiinstitutii de Tnvatamant romane o face Titus Livius in opera sa Ab urbe condita pe
la mijlocul secoluluial V-leai.Hr. Acumincepe si generalizarea scrisuluiin lumea romana, Plutarh mentionand numele unui
invatator, Spurius Carvilius. Lainceput primele lectii se pare cd s-au tinut sub cerul liber, apoi fiind organizate in sali de clasa
care erau niste spatii mici. Scolile publice se aflau in forul roman, iar Tnvatatorul se numea litterator (cel care te invata
literele). Cursurile incepeau dimineata devreme si se prelungeau cu mici pauze, o perioada indelungata. Zilele de scoala
alternau cuzile libere, de sarbatoare. in timpul lui Marcus Aurelius, numérul zilelor de scoal4 a fost stabilit la 135.

Scolile publice erau frecventate de copiii oamenilor liberi, dar fard o situatie material stralucita. Cetateniicu , dare
de mana” isi angajau un profesor, daca nu cumva aveau un sclav invatat care sa indeplineasca rolul profesorului. La cursuri
participau atat baietii, cat si fetele, fara discriminare, incepand de la varsta de 7 ani (spre deosebire de greci, unde
participau doar bdietii). invatitorul stitea pe un scaun cu spatar numit ,chatedra”, in mijlocul lor, dar asezat pe un
postament. Elevii stiteau pe sciunele mai mici, iar ustensilele de scris si tablita cerata le tineau pe genunchi. in primii ani,
elevii nvatau scrierea si cititul prin metode ce azi par greoaie, iar pedepsele pentru cei care nu reuseau sa se tina de carte
erau aspre, de cele mai multe ori corporale. Mai intai invatau numele si ordinea literelor care apoi erau grupate in silabe si
cuvinte. Scriau, asa cum am spus, pe tablite cerate cu ajutorul unui instrument numit ”stil”. Dupa ce acestea erau invatate
se trecea la invatarea primelor notiuni de matematica. Pentru a se face mai bine inteles, invatatorul folosea pietricele. O
metoda prin care invatau elevii era aceea de a intona intr-o linie melodica ceea ce li se preda, invatand astfel mai usor pe de
rost.

Tot din secolul al lll-lea i.Hr. este mentionata si organizarea unui invatamant gimnazial, numit “scoala de
gramatica”. Cursurile durau 4 ani. La inceput erau aprofundate cunostintele dobandite, adaugandu-se si noi discipline.
Aceste cursuri erau urmate de un numar relativ restrans de copii, cu varsta de 12 ani, care proveneau din familii instarite.
Cursurile se tineau tot in cadrul forului, intr-o Tncapere saracacioasa, despartita de exterior doar de o paturad. Se studiau
notiuni de geografie, istorie, fizica sau astronomie s.a. La literatura greaca si latind se studiau diverse opere poetice.
Profesorul se numea, grammaticus”. El dicta textul, apoi se faceau exercitii de pronuntie si de lectura. Primul grammaticus
cunoscut a fost poetul greco-latin Livius Andronicus. Acesta a fost adus ca prizonier la Roma Tn anul 272 1.Hr., iar istoria 1l
mentioneaza ca primul scriitor si dramaturg roman. Va infiinta o scoala secundara la Roma, iar pentru a avea material de
studiu pentru elevii sai, realizeaza prima traducere a celebrului poem Odiseea.

Atat profesorii din Tnvatamantul primar, cat si cei din invatamantul secundar nu beneficiau de indemnizatii prea
mari. Rolul lor era, in general, indeplinit de cetateni cu o stare materiala modesta, fara origini nobiliare. Nu se bucurau de
prea multa stima, fiind asimilati oamenilor de rand.

La inceputul secolului I 1.Hr., la Roma ia fiinta si prima institutie de invatdmant de grad superior. Cursurile erau
sustinute de un ,rhetor” sau ,orator”, care se bucura de o mai mare apreciere in societate, intrucat printre acestia se
numarau uneoridemnitari sau nobiliromani. La 17 ani, tanarul inlocuia ,tunica puerila” cu ,,toga virilis”, devenind cetatean
cu drepturi depline, astfel putand sa-si completeze studiile la o scoala de retorica. Pentru copiii familiilor instarite, acesta
era un prim pas in cariera politica. Si Tn aceastd etapa se punea accent pe studierea in limba greaca. Existau si forme de
fnvatamantin care tinerii dobdandeau cunostinte in domeniul medicineisia stiintelor juridice.

n epoca republican3, scolile erau particulare, implicarea statului fiind nuld. Dar in perioada imperial aceasta
incepe sa creasca. Octavian Augustus organizeazd o prima scoala chiar in resedinta sa de pe Palatin. Succesorul sau,
Tiberiu, acordd diferite ajutoare conducitorilor de scoald, participa chiar la unele cursuri. in timpul lui Vespasian,
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Despre invatamantul capdta un avant, instituindu-se subventii regulate acordate de stat. Se instituie si primele
educatiela  catedre de greacs, lating si retorica. Tn timpul lui Traian, o lege stipulaincadrarea in sistemul de invitamant a
romant 5000 de copii din familii nevoiase pentru care statul suporta cheltuielile. Cel care a dat un avant deosebit
dezvoltarii invatdamantului a fost Marcus Aurelius Severus Alexandros, in vremea cdruia este oficializat
Tnvatamantul de stat, construindu-se in acest scop si primele scoli.
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Borta Maria
Caracterizarea psihopedagogica a Liceul Tehnologic

elevilor si importanta sa mRetezat
Uricani

Cunoasterea psihologica de catre profesor a elevilor este complexa si dificild, dar, este si extrem de profitabila
pentru elevul in cauza, pentru activitatea lui, sau pentru colectivitatea in care trdieste. In vederea realizirii ei cat mai
adecvate, psihologia pune la dispozitia profesorului un ansamblu de metode.

Metode si procedeele utilizate in cunoasterea si caracterizarea psihopedagogica a elevilor sunt:

1) Observatia psihosociala — presupune un contact direct cu realitatea colectivului asigurand obtinerea unor
date reale, care vor fi prelucrate siinterpretate.

Avantajul pe care il prezinta aceasta metoda il constituie faptul ca dirigintele este o persoana ce detine cunostinte
psihopedagogice fiind pregatitd pentru a face astfel de observatii si, mai mult decat atat, el este coparticipant la viata
colectivului, exercitandu-si calitatea de observator din interior, fara ca fenomenele si manifestdrile supuse observatiei sa
fie deturnate.

2) Tehnicile sociometrice sunt destinate inregistrarii si masurarii configuratiei si intensitatii relatiilor
interpersonale din interiorul unui grup social.

In ansamblul tehnicilor sociometrice sunt incluse testul sociometric, matricea sociometrica, indici sociometrici
sociograme, cadranele sociometrice.

3) Metoda chestionarului — se bazeaza pe formularea unor intrebari la care elevii urmeaza sa raspunda verbal
sau scris.

Formularea intrebarilor este predata de stabilirea de catre diriginte a obiectivelor pe care le urmareste, ce
intentioneaza sa obtina in urma prelucrarii raspunsurilor. Modul in care sunt formulate si organizate intrebarile au rolul de
adeterminaobtinerea unorraspunsurifidele, sincere, complete.

Aria de fenomene pe care le are in vedere chestionarul poate fi delimitata pe baza constatarilor ce au rezultat in
urma aplicarii celorlalte metode.

4) Metoda scarilor de opinii si atitudini (scarile de apreciere)

- se caracterizeaza prin, posibilitatea elevilor de a exprima opiniile sau parerile in legatura cu fenomenele supuse
cunoasterii diferentiat sub aspectul intensitatii. Raspunsurile sunt ordonate sub forma ascendenta sau descendenta in
functie de intensitatea, fermitatea sau numarului de subiect inclusi care ar corespunde opiniei sau aprecierii celui ce
raspunde.

5) Metoda aprecierii obiective a personalitatii — urmareste aprecierea facuta de elevi asupra diferitelor
componente ale personalitatii propriilor colegi (atitudini, inteligenta, caracter, temperament, calitati individuale ale
proceselor psihice).

Este un instrument util pentru cunoasterea modului in care normele morale sunt asimilate si integrate in viata
interna a colectivului, jalonand activitatea si comportamentul elevilor, contribuind la educarea simtului responsabilitatii in
formularea unor judecati de valoare cu privire la calitatile moral-volitive ale colegilor (atitudinea fata de tnvatatura,
cinstea, sinceritatea, spiritul organizatoric, colegialitatea, disciplina, ambitia, respectul).

De asemenea elevii pot fi solicitati sa se autoaprecieze cat mai obiectiv astfel putandu-se face o comparatie intre
rezultatele aprecierii de catre colegi, aprecierii de catre diriginte a fiecarui elev si ale autoaprecierii, dirigintele avand
posibilitatea de a confrunta propria sa apreciere cu cea a colectivului sicu aprecierea elevului.

Metoda aprecierii obiective este eficientd pentru ca ajuta dirigintele in surprinderea atmosferei morale ce exista
n colectivul respectiv, in cunoasterea locului pe care elevul il ocupad in ierarhia morala a colectivului pentru fiecare insusire
n parte, a fluctuatiilor de la o insusire la alta Tn ansamblul celorlalte si pentru ca stimuleaza procesul cunoasterii reciproce
intre elevi.

6) Metoda experimentului actional-ameliorativ — presupun introducerea unor modificari care sa determine un
alt mod de desfasurare ulterioara a fenomenelor. Modificarile introduse decurg in mod riguros din ceea ce s-a intamplat
pana in acel moment in colectiv. Aceste modificari conduse si controlate actioneaza impreuna cu celelalte influente mai
putin determinate. Caracteristica experimentului actional-ameliorativ este aceea ca presupune o dubld determinare-
retroactiva si proactiva, asigurand interdependenta dintre toate cele trei componente, cunoastere-actiune-rezultat.

Aceasta tema de o larga complexitate comporta o varietate de dezbateri, de completari si interpretari. Sugestiile
oferite de prezenta abordare nu trebuie considerate ca niste solutii stricte siinchise, ci sunt menite sa stimuleze imaginatia
creativa a fiecarui diriginte in munca sa de modelare a personalitatii umane. Fard a minimaliza impactul educativ al altor
factori educationali, consider ca scoliifi revine rolul de coordonator, situatie determinata de posibilitatile formative pe care
le detine in domeniu. Deoarece in conditiile actuale timpul aflarii elevului in scoala depaseste timpul contactului sau cu
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familia, cadrele didactice si, in primul rénd, dirigintele devine responsabil pentru calitatea procesului
educational, in ansamblu, si pentru educatia vocationald, in particular. Rolul profesorului-diriginte se
remarca incontestabil, dat fiind faptul ca el este coordonatorul activitatilor instructiv-educative menite sa
sintetizeze, sa valorifice, sa completeze influentele educative exercitate asupra elevilor.
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Crisan Carmen
Ecole maternelle - Colegiul National

modelul educatiei prescolare franceze ""c':::ga"“

,Natura ne aseamdnd, educatia ne deosebeste.”
Confucius

Daca unul dintre cele mai dorite sisteme de educatie prescolara din Europa este cel finlandez, sistemul de educatie
prescolard francez este considerat unul dintre cele mai vechi de pe batranul continent, cu rezultate foarte bune in
continuare.

n Franta, scoala a devenit obligatorie pentru toti copiii cu varste cuprinse intre 6 si 16 ani din 1882. Populatia
scolard, de aproximativ 12 milioane de elevi, este educata intr-un sistem unificat, structura generald, formata din scoli,
licee si nivel secundar inferior, a fost treptat infiintata. incepand cu anul 1970 Franta a cunoscut o dezvoltare foarte
importanta n ceea ce priveste Tnvatamantul prescolar, toti copiii cu varste cuprinse intre 3 si 5 ani participa de atunci la
gradinita. Acest tip de invatamant este, insa, mult mai vechi in Franta. A inceput ca un program de caritate pentru copiii
fara posibilitati in secolul al XIX-lea si s-a transformat la jumatatea secolului al XX-lea in ceea ce se numeste acum ,,école
maternelle”. Franta are un curriculum national care se aplica prin programe speciale pentru educatia prescolara, ceea ce in
Romania este reprezentat de educatia timpurie, si se continuad in invatamantul primar si apoiin cadrul celui secundar.

Este o abordare cu asteptdri foarte clare din partea celor care sunt cuprinsi in sistemul educational. Desi activitatile
educationale urmeaza un curriculum national, cadrele didactice au o mare libertate de a folosi continut creativ propriu la
lectii. Tn celebrele ,écoles maternelle” sunt cuprinsi copii care au intre doi ani si jumétate si cinci ani. Desi reprezinta
inceputul educatiei copilului in sistemul de stat, francezii o vad ca pe o perioada in care se continua activitatile incepute
acasa, practic un timp pentru joaca si pentru invatare prin joc. Descoperirea si invatarea limbii franceze reprezinta punctul
central al acestui ciclu de invatamant. Experientele de zi cu zi, cu care se intdlnesc cei mici sunt pietrele de temelie pentru
ceea ce va fi o forma de educatie mult mai formal3, dar, chiar de la acest prim nivel, scoala incepe sa pregateasca copiii
pentru a deveni cetateni francezi. Un expert francez spunea ca rolul acestor ,,écoles maternelle” este sa contribuie la
dezvoltarea copilului in toate formele sale: fizic, cognitiv si emotional, pentru pregatirea acestuia in utilizarea diferitelor
moduri de exprimare si pentru educatia formala pe care o va primiin cadrul scolii primare. Francezii au constatat ca micutii
care nu participad la aceste programe sunt dezavantajati atunci cand intrd in scoala normala fata de cei care le urmeaza.

,Ecole maternelle” este un program prescolar finantat din fonduri publice, administrat de Ministerul Educatiei.
Institutiile prescolare Tn care este implementat acest program pot fi situate langa sau chiar intr-o scoala primara, dar, de
multe ori sunt de sine statatoare. Programele sunt gratuite pentru o zi standard la scoald, care de obicei este de 8 ore, dar
existad si servicii suplimentare disponibile inainte si dupa orele de de scoal3, la pranz, precum siin timpul vacantelor scolare.
De asemenea sunt disponibile si pentru parintii care au zile de lucru mai lungi, iar copiii lor au nevoie de ingrijire si
supraveghere. Parintii platesc pentru seviciile suplimentare in functie de veniturile lor. Programele standard, Tnsd, sunt
universale si sunt puse la dispozitia tuturor copiilor, indiferent de statutul parintilor, de venituri sau de ocupatia acestora.

Desiinitial s-a stabilit ca programele educationale sa nu fie foarte incarcate, pentru a nu-i stresa pe cei mici, ulterior
au fost introduse module de socializare si dezvoltare a copiilor, in general, precum si de stimulare cognitiva si de pregatire
pentru scoala primara. Toti copiii incepand cu varsta de doi ani si jumatate sunt eligibili sa participe la educatia prescolara,
desi, programul prevede in mod clar, in primul rand, ingrijirea copiilor ai caror parinti muncesc. Aproape toti copiii de 3-4-5
ani sunt Tnscrisi, dar si aproape 40% din copiii in varsta de 2,5 ani. Prioritate majord pentru sistemul de educatie francez
este acum cuprindera tuturor celor de 2,5 ani si imbunatatirea curriculei pentru aceasta grupa de varstd, precum si
decongestionarea grupelor deoarece sunt considerate cam aglomerate, daca tinem cont de faptul ca se poate ajunge cala
o grupa sa fie nscrisi intre 25 si 30 de prescolari, supravegheati de un educator si un asistent. Costul unitar pe care il
plateste statul pentru un copil care ocupa un loc in ,,écoles maternelle” este aproape la fel de mult ca pentru un elev din
ciclul primar. ,,Ecole maternelle” sunt gratuite, cu exceptia meselor, care sunt pe deplin subventionate doar pentru familiile
cuveniturireduse.

Copiii care sunt cuprinsi in sistemul de educatie prescolara se dovedesc a fi mai buni la testele PISA de citire si
intelegere a textelor, decat cei ce merg direct in ciclul primar, releva un studiu recent al Organizatiei pentru Cooperare
Economicad si Dezvoltare si se bazeaza pe rezultatele testelorinternationale sustinute de catre elevii din tarile dezvoltate.
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Deva

Educatia si modelele sale

Termenul de ,,educatie” este de origine latina: ,,educo-educare (educere)” - a creste, a cultiva, aindruma, a educa;
,educatio" - crestere, cultivare, indrumare, educatie.

Educatia este un fenomen socio-uman care asigura transmiterea acumularilor teoretice (informatiilor) si practice
(abilitatilor) obtinute de omenire de-a lungul evolutiei social-istorice a tinerelor generatii, formandu-le personalitatea si
profesionalitatea necesara desfasuradrii de activitati utile n plan social.

Educatia, prin intermediul invatamantului, realizeazi cel mai important ,produs” - omul pregatit ai creatiyv,
factorul esential al dinamizarii progresului si dezvoltarii societatii. Personalitatea cea mai reformatoare a epocii (inceputul
secolului XX - n.s.) este Spiru Haret. S-a ndscut la 15 februarie 1851 la lasi. Studiile si le-a facut la Dorohoi, lasi si Bucuresti.
Tn 1862 intrd ca bursier (era copil sdrac, dar foarte dotat pentru studiu) la liceul Sf. Sava. Tn decembrie 1870, desi student in
anul 1l la fizico-matematica, obtine prin concurs catedra de matematica la Seminarul central. Dupa un an a renuntat la
catedra si si-a continuat studiile la Universitate. isiia licentain 1874, la 23 de ani. Se inscrie la concursul de burs§ instituit de
Titu Maiorescu; reuseste si pleacd pentru doi ani la Paris. Tn 1874 isi ia licenta in matematic3, iar in august anul urmator in
fizica. Doi ani mai tarziu isi ia doctoratul tot la Paris, cu teza ,,Despre invariabilitatea marilor axe ale orbitelor planetare”,
ducand mai departe si corectand cercetarile lui Laplace, Loius de Lagrange si Denis Poisson asupra varietatii axelor
orbitelor planetare. Haret pune in evidenta , termenii seculari puri” si pentru ,gradul al treilea”, ceea ce infatisa intr-o alta
lumina stabilitatea sistemului planetar. Eruditul matematician si astronom Jules Henri Poincaré observa: ,in 1878 Spiru
Haret a dovedit existenta termenilor seculari de gradul Il si acest rezultat a provocat o mare uimire”. in 1885 teza de
doctorat al lui Haret e republicatd in Analele Observatorului Astronomic din Paris. in 1889, Facultatea de stiinte din Paris
trimite o adresa Ministerului Cultelor si Instructiunii Publice felicitdnd Romania, tara care a produs si posedd asemenea
talente. Tarziu, in 1976 cu prilejul implinirii a 125 de ani de la nasterea lui Spiru Haret, un crater de pe harta Lunii, pe
coordonatele: latitudine 59 de grade sud silongitudine 176 grade vest, in partea lunara invizibila, a primit numele lui Haret.
Era primul roman care anunta valoarea, confirmatd maiapoi, a scoliiromanesti de matematica.

Spiru Haret putea sa ramana in Franta ca profesor universitar. A preferat insa Facultatea de Stiinte din Bucuresti,
unde devine profesor inca din 1878 in urma unui stralucit concurs (din 1882 devine profesor de geometrie analitica la
Scoala de Poduri si Sosele). Profeseaza pana in 1910, cand se pensioneaza, ba si dupa aceea, pana la moarte, tinand
prelegeri de popularizare la Universitatea populard. in 1910 publicd Mecanica sociald, 1a Paris si Bucuresti, utilizand pentru
prima datd matematica in explicareasiintelegerea fenomenelor sociale.

Dar marile realizari ale lui Haret nu sunt totusi in stiinta. El si-a parasit aproape creatia de specialitate, care ar fi
putut fi atat de bogatd, dupa atat de remarcabile inceputuri, pentru a se pune ,la dispozitia evolutiei mediului social caruia
apartinea”. Tot geniul sdu creator aici se remarca. Inca din 1879 Ministerul Cultelor si Instructiunii incepe sa-I solicite.
Inspecteaza scoli si face rapoarte, prezideaza comisii de examinare, este membru in altele. Tn 1882 e numit membru in
Consiliul Permanent de Instructiune. in 1883 P.S. Aurelian il numeste inspector al scolilor. 1l cunoaste bine pe D.A. Sturza,
mai ales de la Academia Romana al carei membru corespondent ajunge Haret din 1879 (D.A. Sturza era membru activ din
1871). Un om cu care se intelege de la inceput. Extraordinara pasiune de munca a unuia ca si a celuilalt e principalul
element de legatura.

n 1885, D.A. Sturza, ajungand ministru la Culte si Instructiune Publicd, il cheama pe Haret ca secretar general al
ministrului (Haret tocmai publicase, cu cateva luniinainte, un Raport asupra stdrii scolilor, foarte documentat cu un mare
curaj in sustinerea opiniilor). Cu Haret langa el, Sturza incearca reorganizarea invatamantului, dupa ce mai inainte, pe
acelasi teren, esuasera P.P. Carp, Titu Maiorescu si V.A. Urechia. Nici Sturza nu e mai norocos, dar proiectul lui era foarte
bine studiat si documentat (va fi un izvor pentru reformele lui Take lonescu si Petru Poni). De pe urma colaborarii de acum,
Sturza va rdmane cu un mare respect pentru capacitatea lui Spiru Haret, si, ulterior, dupa ce ajunge lider al PNL, va pastra
pentru el o calda pretuire. Gheorghe Adamencu isi aduce aminte ca in vremea marilor economii din 1901-1904, cu ocazia
unor sporuri bugetare propuse de Haret, i-a spus: ,,Pentru Haret trebuie sa facem tot ce putem”. Si-a taiat de la ministerul
de unde era titular ca sa indeplineasca cererea lui Haret. Cu D.A. Sturza in fruntea guvernului, Spiru Haret va fi de trei ori
ministru al Instructiunii Publice, intre 31 martie 1897 — 11 aprilie 1899, 14 februarie 1901 —22 decembrie 1904 si 12 martie
1907 —-29 decembrie 1910, perioadain care a reorganizat intregul invatamant romanesc.

Ministru atata timp, Haret a avut posibilitatea pe care alti ministrii ai Instructiunii de maiinainte sau dupa el, n-au
avut-o (nici V. Conta, nici T. Maiorescu sau D.A. Sturza, Take lonescu, P. Poni, C. Marzescu, S. Mehedinti, P.P. Negulescu, I.
Popovici etc.), aceea de a-si pune legile in aplicare, exemplu, rar in Romania, al unei opere de mare continuitate. El s-a
devotat cu totul scolii si a avut marea intelepciune de a sti sa se faca tolerat de morala epocii pentru a-si trece realizarile. A
fostin adevar apostol, dar fara sa se faca vreodata caz de apostolatul sdu, un apostolat ce facea impresia ca se ignora—cum
bine remarca Vasile Bancila. Mare in simplitatea felului sau de a fi, Haret, in situatia in care a ajuns, gratie insusirilor sale, a
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stiut sa-si gdseasca colaboratori admirabili si s& fie necontenit inconjurat de increderea lor. in guvern era
stimat si pretuit de toti colegii. Nu refuza niciodata un serviciu (totdeauna cand se faceau bugete, stiinta lui
de matematica era o binefacere pentru guvernele liberale). Modest in pretentiile sale, la guvern sau in afara
lui, rdmanea acelasiom.

Amintirile legate de Haret sunt emotionante. Prin opera sa, dar si prin felul sau de a fi, Spiru Haret a
creat un adevdrat curent, haretismul. Esenta lui a constat in introducerea factorului cultural si economic in
masa poporuluiroman, adica la sate, servindu-se pentru aceasta in primul rand de invatatori.

Metodele folosite de Haret nu sunt extraordinare. Sunt luate din arsenalul vremii. Dar a stiut sa le
promoveze cu mare consecventa si inalta cunoastere a firii omenesti. lata, de pilda, spre deosebire de
oamenii politici ai vremii, aproape de toti, Spiru Haret are o extraordinar de bogata corespondenta,
deopotriva trimisa si primita. Pentru ca el, ca nimeni altul ,a avut idea si mai mult decat atat, a avut indemnul
inimii — sa raspunda fiecarui invatator (si nu numai invatatorilor) care i se adresa direct”. Si raspundea cu
,domnule Tnvatator” si incheia cu ,al dumitale devotat”. E lesne de inteles ce simtea invatatorul caruia i se
adresa astfel. Ti dddea impresia clar cd e un om util societatii. Aveau acest sentiment si cei care nu-i scriau,
dar stiau ca-i pot scrie, ca e cineva din lumea Tnalta de acolo de la Bucuresti care se intereseaza si de ei, de
munca lor. Scrisorile lui Haret depdseau nivelul individual asupra celui care i scria si ,,se constituiau intr-un
fenomen pentru intreaga invatatorime si pentru multi altii: preoti, profesori, cooperatisti”. ,Dupa conceptia
unora domnilor,—spunea Spiru Haret la 4 decembrie 1903 —in Camera —ar trebui ca ministrul Instructiunii sa
fie un Dalai Lama de care sd nu se poata apropia nimeni si nimeni dintre dascali sa-I nu poata vedea fata.
Conceptiunea mea, d-lor, e alta: eu cred ca ministrul, oricare ministru, este dator sa fie in cea mai aproape
atingere cu toti cei pe care este chemat sa-i administreze. Sa le dea indemnuri si sa le dea sfaturi; sa le dea
fnvataminte, sa-i certe atunci cand ei gresesc. Eu asa fac. Este o munca foarte mare pentru care mi-o dau
pentru aceasta, dar nu-mi pare rau de dansa.” Unii chiar au zis ca aceasta corespondentd este cheia
fenomenului Haret, a haretismului. Haret avea incredere in oameni si stia sa-i faca colaboratori. Nu umbla cu
rafinamente de tactica. Take lonescu promisese o datd un serviciu unui partizan politic. N-a putut sa-I
satisfacad si atunci l-a vizitat pe solicitant la hotel pentru a-i spune ca nu s-a putut tine de cuvant. Omul a fost
foarte flatat sii-a rdmas recunoscator pe viata. Spiru Haret nu facea astfel de gesturi. El era dintr-o bucata. Nu
cauta admiratie, ci eficientd. Scrisorile sale sunt pline de sfaturi, de indrumari, de raspunsuri fara ocolisuri.
Sunt sincere si directe. Nu-l intereseaza scrisoarea ca atare, care e pentru el un mijloc, ci continutul ei, pe
care nici nu s-a gandit sa fie altfel decat simplu si direct. Haret nu scotea copii de la scrisorile sale, cum se
intdmpla cu Titu Maiorescu, de pilda. El nu scria pentru posteritate, ci pentru acea clipa de viata pe care o
traia. Cu felul sdu de a fi, Spiru Haret a dat demnitatea de care avea nevoie profesiei de invatator, intr-o
vreme in care profesorul era banuit a fi instigator. El a transformat invatatorul in educator, pe unii chiar in
apostoli. “Haret e o dovada de ce poate sa faca un om cand se acorda cu vremea sa, cand stie totusi sa se
distanteze de ea prinideal sicand are institutia si instinctul metodei adevarate” (V. Bancila)

Pentru a da invatatorilor o pregatire mai adecvata, Haret reorganizeaza scolile normale. Introduce
in cadrul lor lucrarile practice, agricole (,,invaatatorul sa fie satean el insusi si prin urmare sa pastreze iubirea
pamantului si deprinderea de a-I lucra”). Tn 1903, ridicd numarul anilor de studiu de la 5 la 6 ani, ceea ce a
ramas dupad sine o schimbare importanta a programelor in asa fel incat sa implineasca un deziderat:
»invatamant practic pentru viata, potrivit nevoilor noastre social-economice, precum si aspiratiilor noastre
nationale”. Pentru nevoia de informare a invatatorilor creeaza Biblioteca pedagogicd, in cadrul careia
tipareste, prin Casa Scoalelor mai ales, traduceri din literatura pedagogica. Examenul de capacitate este
reorganizat, inlaturandu-se probele pur teoretice, care constatau doat cunostintele pe care le poseda
candidatul. Tn locul lor s-au introdus probe practice. Haret a ficut tot ceea ce era posibil petru a da
fnvatdmantului normal directia cea mai potrivita acelui timp, nevoilor nationale, economice si sociale
romanesti.
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Scoala Gimnazial3 Implicatiile modelelelor invatdrii
»Horea, Closca si Crisan” in actul educa,tional
Brad

Pentru psihologia educatiei, analiza mecanismelor invatarii si a conditiilor in care se produce invatarea sunt
repere de maxima importanta. in calitatea ei de stiinta-resursa pentru practica educatiei, psihologia educatiei trebuie sa
poata descrie, explica si prevedea anumite conduite de invatare ale elevului. De asemenea, ea trebuie sa poatd preciza in
ce conditii apar dificultatile de Tnvatare si cum pot fi ele depasite. Realitatea complexa a situatiilor de invatare face
imposibila gisirea unor retete universal valabile care si poaté fi aplicate de profesori cu sanse garantate de succes. in
acelasitimp, dincolo de variabilitatea concretad a situatiilor de invatare, putem identifica o serie de elemente, de conditiiin
careinvatarea se deruleaza si care pot servi drept cadru de analiza pentru situatiile cu care ne confruntam.

Cunoasterea teoretica a modelelor permite intelegerea acelor aspecte ale invatarii in clasa pe care un model le
explicd cel mai bine. intelegerea legsturilor dintre modele fi asigurd educatorului cadrul necesar pentru a prevedea, a
facilita si controlain mod adecvat procesul de invatare al elevilor sai.

Modelele asociationiste ale invatarii sustin faptul ca invatarea este produsa prin existenta unor relatii intre cel
putin doua clase de evenimente, cum ar fi stimulii sau comportamentele. Exemplul cel mai tipic al invatarii bazate pe
asocierea stimul-raspuns il ofera conditionarile, care se impart in doua categorii principale: conditionarile ,clasice"
(numite si conditionari pavloviene) si conditionarile instrumentale (numite si skinneriene). Distinctia facuta se bazeaza in
special pe natura termenilor asociati in procedura experimentala si nu implica faptul ca legile simecanismele acestor doua
forme ar firadical diferite.

O aplicatie importanta a principiilor conditionarii operante o constituie modificarile de comportament. Skinner a
oferit o prima ilustrare a acestui tip de aplicatie prin ceea ce s-a numit tehnica modelarii sau marirea frecventei de
manifestare a unui comportament, potrivit unui model predeterminat, prin recompensarea sau intarirea
comportamentului dorit atunci cand el se produce. La inceput, aceasta tehnica a fost aplicata in psihoterapie cu scopul
modificarii comportamentelor motor si inter-personal ale bolnavilor psihici (schizofrenici). Tehnicile au fost extinse si la
alte categorii de bolnavi si au vizat achizitionarea de comportamente sociale semnificative (igiena personala, modul de a
manca si a discuta, pastrarea curdteniei etc). Recomandarea psihologilor este ca profesorii sa se orienteze preponderent
spre formele de intdrire pozitiva, Thsa anumite precautii se impun pentru a nu apdrea efecte nedorite. Astfel,
recompensele trebuie sa fie adaptate particularitatilor elevilor, trebuie folosite frecvent, dar numai in situatii adecvate si
nu la intdmplare. Tn anumite momente, cand dorim incurajarea unui eley, este bine s se premieze efortul, si nu rezultatul
obtinut. Tn felul acesta, nu vor fi premiati mereu doar elevii foarte buni, ci premiul va putea fi obtinut de toti elevii care se
straduiescin activitatea de invatare.

Tnvatarea sociald este un alt model educational. Aceasta este legata indeosebi de numele psihologului american
Albert Bandura. Potrivit acestuia, numai o parte dintre comportamentele umane pot fi explicate prin conditionarea clasica
si conditionarea instrumentald, deoarece teoriile conditionarii nu surprind fenomenele de Tnvatare sociald ce apar in
contexte reale. Astfel, Bandura atrage atentia asupra faptului cd oamenii Tnvata deseori numai privindu-i pe ceilalti.
Observandu-i pe altii, individul codeaza informatia despre comportamentul lor, iar in ocazii ulterioare foloseste aceasta
informatie codata drept ghid pentru actiunile proprii. Raportarea la modele si imitarea comportamentului modelului
constituie o forma de invatare prezenta in multe situatii de viata cotidiana. Daca ne referim la copiii pana la varsta
preadolescentei, modelele sunt reprezentate de persoane adulte (parinti sau alti membri ai familiei, profesori). incepand
cu preadolescenta si, mai tarziu, in adolescenta, modelele familiale trec in plan secund, locul lor fiind luat de grupul de
aceeasivarsta (colegi de clasa, prieteni), care le ofera norme, opinii, valori de referinta.

Cercetarile privind modelarea se pot folosi si pentru sporirea influentei pozitive a profesorului asupra
comportamentului elevilor. Nu putini sunt elevii care se identifica pozitiv cu profesorii lor, copiind anumite
comportamente ale acestora. Studiul conditiilor si mecanismelor invatarii vicariante poate fi de un mare interes
pedagogic, care, credem noi, este insuficient exploatat. Conform exigentelor invatarii vicariante, copiii vor reproduce mai
frecvent un comportament care, in fata lor, a facut obiectul unei intariri sociale la un alt subiect. De aceea, profesorii care
doresc sa stimuleze anumite comportamente ale elevilor (comportamentul de lectura, de cautare a informatiilor) vor
sublinia asemenea comportamente in clasa folosind povesti, filme sau alte reprezentari simbolice ale comportamentului
dorit, recompensand apoi elevii care reproduc asemenea comportamente, marind astfel prestigiul si autoritatea
modelelor utilizate. Utilizarea intaririlor sociale (atentia, lauda, aprobarea, recunoasterea valorii personale) de catre
profesor in mediul scolar, pentru marirea frecventei comportamentelor dezirabile, creste sansele ca acestea sa devina
stabile si in mediul extrascolar, unde elevul intalneste deseori intariri sociale asemén&toare. Tn acest sens, Gagne atrage
atentia asupra faptului ca modificarea denumitd invdtare se manifestd ca o modificare a comportamentului, iar
producerea ei este dedusa din compararea comportamentului de care era capabil individul Tnainte de a fi pus intr-o
situatie de invatare oarecare cu comportamentul de care da dovada dupa acest tratament.
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Teoreticienii care concep nvatarea drept o schimbare in comportament subliniaza faptul ca nu Implicatiile

toate modificdrile produse in comportament sunt un rezultat al invatarii, ci doar acelea care au ap&rut ca f:o‘;;’re,’,‘f;
N . : . . L . . invéitdrii i
urmare a experientei individuale si nu pot fi explicate prin cauze biologice, cum ar fi maturizarea actul

organismului, oboseala, ingerarea de droguri. In plus, modificarea comportamentului trebuie s fie relativ educational
trainica, adica sa fie aptd de a se mentine un timp. Aceste definitii surprind sensul larg al conceptului de
fnvdtare, atat de importantin viata fiecaruiindivid.
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Educatia prin valori

Sistemul de Tnvatdmant se afla de cativa aniintr-o reforma continua, care ar fi fost ideald a fiinceputd acum vreo
20 de ani. E binevenita si acum, dar, venind mai tarziu, intampina dificultati mai mari. Nu doar sistemul e pus in fata
reformei, ci si felul in care ne uitam la el, devenind mai mult o provocare pentru educatori si educabili, decat o certitudine
in beneficiul actorilor de pe ,scena EDUCATIEI".

Un prim pas care ar trebui facut ar fi acela de regasire a VALORILOR in educatie pornind din interiorul sistemului-
deladascali-ca otemelie pe care se poate aseza o constructie trainica.

Ceea ce se urmareste prin educatie este tocmai un transfer al personalitatii educatorului asupra copilului. Un
dascal cefsirespecta principiile de viata, care respecta valorile morale in tot ceea ce face, va transmite acelasi lucru elevilor
sai. lar acesta este suportul pentru un transfer de cunostinte si pentru formarea de competente.

Cunoasterea copilului, intelegerea, respectul, increderea, prietenia, exigenta rezonabila, terapia diferentiala si
diversificata, altruismul si optimismul pedagogic au drept piatra de capatai dragostea pentru copii. Fiecare om cinstit
doreste sa-si salveze copilul de la o posibila ratare pe plan uman, cu atat mai mult noi, dascaliilor.

Nu doar diploma ne da calitatea de educatori, ci viata noastra, asa cum este ea din punct de vedere moral.
Exista educatori ,,cu norma” si educatori ,cu vocatie”. Rezultatele activitatii educative sunt complet diferite. Experienta a
dovedit ca scolarii nu intrd in dialog afectiv cu educatorii “cu norma”, pe carefi recunosc si se ascund sufleteste de ei, de aici
urmand unele efecte negative ale educatiei.

n contrast cu asemenea educatori se afld cei cu vocatie. Are vocatie de educator cel ce are iubire si respect pentru
copii. Acestea alunga oboseala, atenueaza stresul, alunga nerdabdarea de a se termina ora, sterge amintirea ofenselor si a
greselilor, iIndeamna la bunatate. O buna educatie cere ca educatorul sa inspire elevului stima si respectul, care se poate
realiza prin stima si respect acordate elevului, contribuind la construirea unei imagini de sine bune si a increderii in
capacitatile proprii—de ainvata, de aface bine, de a deveni.

Educatia este o activitate necesara pentru progresul societatii dar si pentru realizarea de sine a individului.
Facand referire la educatie, invatatul Democrit afirma ca: “Educatia copiilor este un lucru gingas. Cand duce la rezultate
bune, ea n-a fost decdt luptd si grijd; cdnd nu reuseste, durerea nu mai cunoaste margini.”

Parintii elevilor ce urmeaza a fi inscrisi la scoala se intereseaza, inainte de a face acest demers, de cadrul didactic
ce urmeaza a preda la clasa. Fiecare parinte cauta cel mai bun cadru didactic. Unii considera ca acesta trebuie sa fie bland,
grijuliu, ingdduitor, sa acorde calificative bune, pe cand altii considera ca trebuie sa fie exigent, sever, strict. Niciunul dintre
acesti parinti nu cred ca si-au pus intrebari legate de valorile morale ale cadrului didactic, daca acesta are principii si care
sunt acestea, daca respecta si ce valori morale respecta.

Valorile morale sunt valori personale deoarece suportul lor este persoana umana si nu faptele ei. Acesteaaurolin
formarea caracterului individului. Ca valori morale distingem: binele si raul, dreptatea si echitatea, datoria si obligatia
morala, sinceritatea si minciuna. Perioada de democratizare a Romaniei in toate domeniile de activitate a dus
responsabilizarea cadrelor didactice Tn legatura cu construirea modelului de formare a omului ce va actiona in societatea
actuala. Acum “omul” sufera modificariin privinta orientarilor sociale cat siin ce priveste trasaturile sale morale.

“Intocmai ca inteligenta, simtul moral se poate dezvolta prin educatie, disciplina si vointd. Simtul moral este mai
important decdt inteligenta. Dacd el dispare, intr-o natiune toatd structura sociala incepe sd se clatine.”

Eu consider ca principalele valori morale ale cadrului didactic ar trebui sa fie dreptatea, echitatea, datoria,
distingerea binelui de rdu si sinceritatea. Daca profesorul care le are ca valori morale le si respecta, atunci cu sigurantd le va
transmite si elevilor sai. Astfel, cadrul didactic va face din educatia morald transmisa elevilor un proces de socializare a
comportamentelor umane bazate pe valori autentice si va dezvolta virtutile elevilor sdi. Scopul educarii in spiritul valorilor
morale este acela de a cunoaste valorile morale si de a le valorifica.

Acestor valori morale li se suprapun dragostea pentru copii, inteligenta si iscusinta  didactica. Tnconjurati
permanent (oriunde si oricand) intr-o ambianta de dragoste, de caldura, de intelegere si de bunatate, de incredere si de
respect, elevii vor da masura intregii lor personalitdti, dobandind cunostinte, priceperi, deprinderi si atitudini pe un
evantai larg. Secretul educarii este dat de darul convingerii, de a se adresa nu numai mintii, ci si inimii. Cadrul didactic ce se
apropie de elevi cu iubire si cu simtul dreptatii, dobandeste cu siguranta aceste valori morale: este un om drept, iubeste
binele si este 1n slujba lui. Tot el este acela care ii asculta pe elevi cu bunavointd, glumeste cu ei, ii ajuta, le insufla
sentimente morale. Acest dascal este cel care va avea autoritate iar aceasta cu siguranta, va rezista timpului si schimbarilor.
Asemenea dascalifsi fac simtita influenta in intreaga viata ulterioara a copilului.

Cadrul didactic este (sau ar trebui sa fie) animat de altruism, de devotament, de optimism pedagogic, toate
aceste valori vin din pasiunea pentru profesia sa. El va combina optim diferitele principii, metode, procedee, forme de
organizare, va crea un climat de cooperare in colectivul pe care il indruma si conduce. Din toate acestea, putem scoate in
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evidenta o alta calitate a cadrelor didactice si anume rabdarea, calitate ce isi are natura in valoarea morala
dreptatea.

Nimic nu e mai greu decat sa-ti pastrezi rabdarea atunci cand toate strategiile, metodele par a da
gressitrebuie sa o iei de la capat, cand bunele intentii par a se naruiin fata unor copii neintelegatori, agresivi
si negativisti. Rabdarea, alaturi de incredere, fac parte din trasaturile educatorului dintotdeauna.
Tncrederea in educatie este hotaratoare si este subliniatd si de teoreticianul empirismului, John Locke, in
secolul al XVll-lea, care conchidea ca “noua zecimi dintre oamenii pe care ii cunoastem sunt ceea ce sunt,
buni sau rdi, utili sau inutili, datorita educatiei pe care au primit-o. Educatia este aceea care determind
marile deosebiri intre oameni“. Se aduce n discutie aici nu doar increderea in educatie, ci si increderea in
forta omului de a fi educat. Marii ganditori umanisti si pedagogi ai lumii si-au exprimat frecvent increderea
in oameni, in capacitatile luimorale, cognitive, estetice, in capacitatea omului de a surmonta greutatile, de a
se mobiliza in incercarea de a face sa triumfe binele, credinta, dreptatea si frumosul. Toate acestea sunt
valori morale transmise prin educatie iar educatia este transmisa si facuta de cadrele didactice.
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Petrosani Despre gdndirea criticd

Modelele educationale adoptate din diverse tari de-a lungul timpului siimplementate in stilul nostru romanesc, nu
intotdeauna au facut bine. Pentru ca nu eram suficient pregatiti, pentru cda implementarea unor astfel de modele necesita
costuri pe care nu nile permiteam, pentru ca societatea noastra nu era una occidentala.

Termenul de gandire critica este cunoscut in educatia altor tari de mai multe decenii. Primul meu contact cu aceasta
abordare a avut locTn anul 2006, cand am participat la un curs de formare cu tema ,Lectura si scrierea pentru dezvoltarea
gdndirii critice”. Am fost cuceritd pe loc de noua abordare a invatarii.

Schimbarile extrem de rapide care se petrec in societate, explozia informational3, si cea tehnologica, constatarea
ca ceea ce stim azi In cativa ani va deveni inexact, perimat, au dus la cautarea unor noi modalitdti de pregatire a tinerei
generatii. Noi nu stim si nici nu putem anticipa cum va fi viitorul, dar trebuie sa-i pregatim pe elevi pentru a reusiin viata,
pentru a fi prosperi si productivi, in societatea lor, asa cum va ardta ea la acel moment.

Este clar ca metodele traditionale nu mai sunt suficiente. Nimeni nu mai poate vedea azi actul de predare - invatare
ca pe vremea cand noi eram elevi. Cand dascalul vorbea, noiluam notite siinvdatam, ce e drept, mult mai constiinciosi decat
elevii de azi. Utilizam gandirea verticala. Totul parea bine asezat, ne Tnsuseam niste matrice, memoram definitii si formule
care ne ajutau sarezolvam problemele.

Acum problema se pune altfel. Trebuie sa i stimulam pe copii sa gaseasca solutii, sd le dezvoltam gandirea laterala.
Nu putem spune ca o anumita problema se rezolva doar in felul in care stim noi. Trebuie sa 1i Iasam sa gaseasca ei alte
solutii.

Gandirea critica nu este un set de deprinderi care trebuie memorate si aplicate. Este un produs. Este un proces activ
care se produce intentionat sau spontan si care il face pe cel care Tnvata sa detina controlul asupra informatiei, punand-o
sub semnulintrebadrii, integrand-o, reconfigurand-o, adoptand-o sau respingand-o.

Cercetarile din domeniul invatarii si gandirii critice demonstreaza ca predarea deprinderilor in mod izolat pe de o
parte si memorarea cunostintelor pe de alta parte, diminueaza gandirea critica. Brown evidentia faptul ca formarea de
deprinderi separate de scopurile sisarcinile lumiireale le poate permite elevilor sa obtinad rezultate bune launtest, fardale
oferi capacitatea de a aplica acele deprinderiin situatii noi. Punctele comune ale acestor cercetari arata ca:

v" Tnvédtarea eficientd, de durati, care poate fi aplicatd in situatii noi constd , in principal in gisirea sensului
informatiilor si ideilor. Acest lucru se Tntampla atunci cand cei care Tnvata participa activ la procesul de
invatare, interiorizand si sintetizand informatiile (Anderson)

v" Tnvatarea se imbunititeste cand elevii folosesc diverse strategii de gandire care faciliteaza interiorizarea
procesuluiinvatarii.(Palincsar si Brown)

v" Tnvétarea si gandirea criticd sunt stimulate de ocaziile in care cunostintele nou invitate pot fi aplicate in
rezolvarea unor sarcini autentice. (Resnick)

v Tnvitareaseimbunatiteste cand se bazeazd pe cunostinte si experiente anterioare. (Roth)

v' Gandireasiinvatarea criticd au loc atunci cind profesorii apreciaza diversitatea de idei si experiente.

v' Gandirea critica apare atunci cadnd dispare mentalitatea,,unicului rdspuns corect”.

Procesele mintale cele mai potrivite acestui demers sunt cele care urmaresc formarea unor cetateni responsabili,

adaptabilila o societate deschisa, in permanenta transformare. Vom urmari astfel:

° formularea unor parerioriginale;

° alegerearationala a uneioptiuni din mai multe posibile;

° rezolvarea de probleme utilizand gandirea lateral3;

° dezbaterearesponsabild siargumentata aideilor.

Elevii nu gdndesc intotdeauna liber in legatura cu ideile importante pentru ei. Uneori ei asteapta ca profesorul sa
ofere solutii. Cei care si-au dezvoltat gandirea critica, dezvolta in mod activ ipoteze, aranjand idei si concepte in diverse
combinatii. Pentru ca acest tip de gandire sa se desfasoare spontan, elevilor trebuie sa li se permita sad speculeze, sa creeze,
sa afirme diverse lucruri, care fie ca sunt evidente, fie par aberante. Cand elevii vor intelege ca acest comportament este nu
doar acceptabil cisi dorit, se vor angaja mai activin analiza critica.

Predarea prin utilizarea metodelor gandirii critice nu este o sarcina simpla. Nu exista o lista standard a pasilor ce
trebuie urmati, insa sunt necesare cateva conditii esentiale cum ar fi timpul si disponibilitatea profesorului, exprimarea
increderii in capacitatea fiecarui elev, eliminarea ridiculizarii, acceptarea diversitatii de idei si opinii, promovarea implicarii
active, alucruluiin grupuri micisiindividual.

Pentru a ajunge sa gandeasca critic, elevii trebuie:

- sa-si dezvolte incredereain fortele proprii;

- sainteleagd valoarea propriilorideisi opinii;
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- saseimplice activin procesul deinvatare; Despre
- sa asculte cu respect opinii diferite de ale lor; g‘c’:'";’]:;"
[[1]

- sa fie pregatiti pentru a formula si demonta judecati.
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Gradinita P.P. nr. 7 Competente in utilizarea noilor tehnologii
Deva informationale si de comunicatii

Competenta digitala implica utilizarea critica si cu incredere a mijloacelor media electronice la munca, in timpul
liber si pentru comunicare. Aceste competente se referd la gandirea logica si critica, la abilitatile de management a
informatieila standardeinalte, si la abilitati de comunicare dezvoltate.

La nivelul de baza, abilitatile TIC cuprind utilizarea tehnologiei multimedia pentru a primi, evalua, stoca, produce,
prezenta si schimba informatii, si pentru a comunica sia participain retele prinintermediul Internetului.

Tnvatdmantul prescolar incurajeaza utilizarea computerului in cadrul activititilor, prin conceperea unor sarcini
prin intermediul softurilor educationale. Totodatd, majoritatea gradinitelor au programe de optionale ce dezvolta
abilitdtile TIC. Prescolarii sunt indrumati in descoperirea tainelor tehnologiei electronice. Majoritatea programelor de
optional dezvolta prescolarilor capacitatea de a utiliza programe precum Paint, dar si folosirea softurilor educationale.
Tnvatarea prin descoperire, dezvoltarea operatiilor gandirii, dezvoltarea memoriei prin sistemele sale mnezice sunt vizate
prin competentele din cadrul TIC.

Avantajele oferite de tehnologia e-learning sunt:

e independentade comunicare intimp sispatiu,

e asigurareaindividualizarii invatarii prin adaptarea la nevoile educatilor,

» flexibilitatea ofertei educationale,

» diversitatea strategiilor didactice,

» feedback prompt,

e diminuarea emotieicreate de contactul direct cu educatorul.

Rolul cadrului didactic nu mai este cel de depozitar si furnizor de informatii. Noul sau rol este acum de facilitator
alactuluiinstructiv educativ. El se va preocupa:

e sdcreeze un mediu propicede lucru;

* sdexpundtemaindiscutie;

e saformuleze directiile de cautare ainformatiei;

* saprecizeze modalitatile si principiile de abordare strategica a tratarii temei;

e sadiscute cu prescolarii posibile moduri de prezentare a temei;

e saprecizeze din start care sunt criteriile de evaluare.

Cadrul didacticare responsabilitatea de:

e aselectaresursele digitale deinvatare;

e acreaconditiile uneiinvatari eficiente.
Software-ul ales trebuie:

e sa-iacorde copiluluiun grad mai mare de independenta fata de cadrul didactic;

e sa-i permitd dobandirea autonomiei in invatare, prin incurajarea reflectiei personale, prin feedback rapid si

personalizat.

Din punct de vedere pedagogic, resursele educationale digitale trebuie sa valorifice oportunitatile oferite de TIC
in directia optimizarii invatarii:

e permitand cunoasterea de catre copiia criteriilor si standardelor de performanta solicitate;

e propunandsarcinide lucru adecvate;

e favorizand, atunci cand este necesar, invatarea prin colaborare;

e sprijinind copilul in gestionarea resurselor;

e adaptand suportul informational (video, audio, graficd, animatie) la obiectivele propuse;

e sprijinind copilulin alegerea propriului traseu de invatare;

* punand la dispozitia educatorilor posibilitati multiple de adaptare si exploatare a resurselor pentru a veniin

intdmpinarea nevoilor copiilor.

Un rol important in dezvoltarea armonioasa a prescolarului Tl ocupd necesitatea formarii si dezvoltarii
competentelor referitoare la sensibilizarea culturala si exprimarea artistica ce se constituie ca o conditie esentiald a evolutieissi
progresului stiintific in orice domeniu de activitate umana. Elementele de fantastic care domina imaginatia prescolarilor pot
reprezenta un atu in vederea creatiilor si inventiilor viitorului adult. Aceste competente pot fi formate prin intermediul unor
activitati optionale apartinand domeniului estetic si creativ, abordand teme de limbaj plastic. Aceste activitati cu rol in
formarea competentelor de sensibilizare culturala si exprimare artistica contribuie prin specificul continuturilor educationale
si desfasurarea demersurilor aplicative la educarea simtului estetic al prescolarilor, la stimularea emotiilor artistice ale
acestora ca premise importante pentru manifestarea fortei creative in cadrul oricarui domeniu de dezvoltare umana.
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Locul si rolul calculatoruluiin gradinita de copii

Deoarece cunostintele de calculator sunt esentiale in societatea noastra de astazi, multi parinti
cred ca, cu cat copiii lorincep sa utilizeze calculatorul mai repede, cu atat mai bine.

Avantajele calculatorului

Unele studii au aratat ca copiii care folosesc calculatoare de la o varsta frageda, au mai multe
avantaje. Cursuri de calculator sunt predate in cele mai multe gradinite si scoli elementare, astfel incat copiii
prescolari care sunt deja familiarizati cu modul de functionare a tastaturii si a mouse-ului vor fi Thaintea
celorlalti. Copiii pot avea, de asemenea, un avantaj daca au posibilitatea de a se juca cu programe
educationale, dezvoltandu-si multe abilitati utile in scolaritate.

Uniiexpertisugereaza ca ale permite prescolarilor sa utilizeze calculatorul poate fi benefic deoarece:

e introduce competente educationale;

e Tnvatd abilitati spatiale si de logica;

e pregateste copiii pentru utilizarea calculatoruluiin viitor;

e crestestimadesinesiincredereainsine;

» stimuleazarezolvarea de probleme;

» stimuleazaintelegerea limbajului;

* Tmbunatateste memoria de lunga durata si dexteritatea manuala.

Cele mai mari beneficii apar nsa atunci cand copiii folosesc computerele side-by-side sau atunci
cand lucreaza cu adultii. Tn aceste situatii, copiii prescolari isi dezvolts abilititi de cooperare in rezolvarea
problemelor. Ei au, de asemenea, posibilitatea de a interactiona cu ceilalti, ceea ce iImbunatateste procesul
definvatare, perglobal.

Pot exista si dezavantaje

in ciuda multor beneficii, diversi autori subliniazi, de asemenea, dezavantaje ale utilizarii
calculatoruluila varsta prescolara. Unii isi exprima ingrijorarea pentru sanatatea fizica a copiilor; altii citeaza
preocuparile psihologice si de dezvoltare.

Sistemul osteomuscular la varsta prescolara este inca in curs de dezvoltare, iar calculatoarele si
mobilierul, in special de acasa, sunt rareori configurate corect pentru copii. Problemele fizice pot rezulta, de
asemenea, sidin apropierea prea mare de ecranul computerului.

O alta dificultate apare atunci cdnd computerul este folosit ca un baby-sitter, ca atunci cand parintii i-
au pus unjoc (chiarsi educativ) si cred ca este mai bine decat sa stea in fata unuitelevizor. Psihologul educational
Jane Healy nu crede ca exista o diferenta mare intre cele doua tehnologii; ea sugereaza ca lectura impreuna,
avand discutii in cadrul familiei, jucand jocuri impreuna sunt o utilizare mult mai valoroasa a timpului. Aceste
activitati pot oferi ca stimulare educationald la fel de mult ca software-ul, cu avantajul suplimentar de
interactiune sociala. Healy, de asemenea, s-a intrebat daca unele jocuri populare de computere au valoare
academica. Unele, spune ea, "pot fichiar ddunatoare pentru creativitate, atentie, simotivatie”.

Utilizarea inteleapta a computerului presupune:

e Pentru aface computerul benefic pentru copilul prescolar trebuie hotarat cu privire la normele

silimitele de timp.

e La achizitionarea software-ului pentru copii, acordati atentie programelor care ofera
oportunitati de a incerca mai multe solutii diferite. Acestea ajuta la stimularea creativitatii si
rezolvarea de probleme.

Setarea unui profil separat de utilizare pentru copil este o masura de precautie buna. Acest lucru il
poate impiedica de aface clic pe lucruri care nu ar trebui. Mai degraba decat a lasa copilul singur la calculator,
interactiunea cu adultul nu este substituita, ci devine la fel de importanta ca in a-l invata pe copil sa utilizeze
orice alta tehnologie.

lata cateva sfaturi suplimentare pentru a spori utilizarea calculatorului pentru prescolarul
dumneavoastra:

e programe care ajutd descoperirea orientatd spreinvatare;

e utilizarea calculatorului sia unui mobilier adecvat;

» reglareasunetuluisidimensiunii ecranului pentrufiecare utilizare;

* supravegherea activitatilor copiluluiin lucrul cu calculatorul, chiar daca,, stie” sa lucreze;

* limitareatimpuluipe care copilul il petrece la calculator;

» alternarea perioadelor de lucru cu calculatorul cuinteractiunea sociala si exercitiile fizice.

Calculatoarele, folosite cu intelepciune, sunt instrumente pentru stimularea invatarii la prescolar. Dar
esteimportant sa se ia masuri de precautie pentru siguranta copilului. Cel maiimportant dintre toate, trebuie sa
existe o focalizare a activitatii pe invatareaimpreuna, indiferent daca calculatorul este pornit sau oprit.
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Fodor Andreea .
CJ.RALE. Elevul - element central si
Hunedoara model educational fundamental

Initial, Tn momentul structurarii mentale a prezentului articol, consideram oportun debutul printr-o reflectie
personald, urmata de clasica definitie si analiza a teoriilor elaborate de-a lungul timpului in legatura cu tema
simpozionului. ,Educatia si modelele sale” - un subiect care parea facil, usor de abordat si despre care, nu-i asa, stim atat
de multe!

Surpriza a venit in momentul in care, studiind literatura de specialitate, mi-am dat seama c3, abordarea acestei
teme este atat de personala si de intim legata de activitatea individuald la catedra, incat am realizat cd intreg articolul meu
se va transforma intr-o reflectie proprie cu privire la modul in care vad eu EDUCATIA si care consider eu cd ar trebui sa fie
MODELELE sale. Si asta pentru ca, am constientizat faptul ca modelul personal este o proiectie individualizata pe care o
facem cu privire la ceea ce ar trebui sa formam la elevii nostri si ca acest lucru, ghidat, bineinteles de reperele epociiin care
trdim si de principiile educationale moderne, nu poate rezulta decat din interactiunea ,,fata in fata” cu cei carora, vrand sau
nu, le schimbam radical, fundamental si irevocabil, viata. Constientizarea acestei realitati, ar trebui sa fie de ajuns pentru
totiin motivarea necesitatii responsabilizarii si dedicarii in viata noastra profesionala.

Putem, conform abordarilor teoretice, sa consideram modelul educational ca fiind ,acel tip de personalitate
solicitat de conditiile sociale ale unei etape istorice si pe care educatia este chemata sa-l formeze in procesul desfasurarii
ei” (Chis, V.), astfel incat devine evident cum, in momente istorice diferite, idealul educational s-a modificat, in functie de
prezentulistoricsi de proiectia pe care educatia o face (o facea) cu privire la viitorul societatii, astfel incat ,,produsele” sale (
elevii, viitori adulti) sa contribuie activ si valoros la existenta generatiei lor. Aceasta proiectare a fost utild si, de aceea s-a
perpetuat de-a lungul istoriei scolii, dar, in ultimul timp, a aparut intrebarea valida, daca acest principiu de organizare a
motivatiei educatiei maifunctioneaza/va maifunctionain educatia viitorului.

Am mentionat de la Tnceput ca, fara sa planific acest lucru, articolul meu va consta de fapt dintr-o serie de
consideratii personale asupra acestui subiect, fara a avea pretentii de validitate sau ca opiniile mele sa fie impartasite de
altii.

Este necesar, e adevarat sa privim Tn viitor si sa ne formam elevii in functie de ceea ce credem noi ca va aduce
acesta, dar, ma tem ca, in acest proces, pierdem undeva prezentul si modelul pe care il reprezinta copilul acum. Cred cd nu
trebuie sa uitam sa i privim cu atentie pe elevii nostri, atat de minunat de diferiti si sa 1i alegem pe ei ca MODELE pentru
educatie. Spun asta pentru ca, imi pare artificial si nerealist sa incercam sa impunem aceleasi valori unor copii care gandesc
si se comporta diferit, au viziuni diferite asupra viitorului, pot si vreau lucruri diferite, functioneaza si traiesc in mod
distinct.

De multe ori, am impresia ca uitam exact esentialul, in proiectarea noastra didacticd, sianume pentru cine facem
aceasta proiectare. Cine sunt cei carora vrem sa le impunem modele, cum vad El traseul LOR educational, ce isi doresc ei de
la educatie. Elevul si-a pierdut de mult dreptul, inTnvatamantul nostru (daca l-a avut vreodata), de a alege pentru sine side
a-siorientainvatarea astfel incat sa corespunda modeluluisau propriu.

Vrem ca toti sd invete la fel, sa aprecieze aceleasi lucruri, Tn acelasi mod si pierdem unicitatea si diversitatea.
Psihologia educationald moderna atrage atentia asupra combinatiilor infinite (cognitive, comportamentale siemotionale)
pe care o pot etala elevii nostri, deci, a imprima aceleasi deziderate asupra lor si cu aceleasi metode, este, dupa pdrerea
mea, o greseala fundamentald. Se vorbeste despre metode diferentiate, despre programe individualizate de studiu,
optionale in conformitate cu preferintele si aptitudinile elevului, evaluare diferentiatad etc., dar, daca suntem sinceri cu noi,
recunoastem ca sunt doar cuvinte asternute pe hartie.

Tn cursul invatdmantului nostru, elevul isi pierde individualitatea si devine doar o masa receptiva, modelats dup3
valorile, metodele si modelele altora. Tema propusa mi-a readus in atentie aceste aspecte si m-a facut sa reflectez la

necesitatea asezadrii elevului ca MODEL al educatiei.
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1. Importanta jocului
Abordarea jocului din perspectiva pedagogiei curative poate fi facuta, in mod justificat, si prin minunatele versuri
pline deintelepciune ale lui Lucian Blaga din poezia Trei fete:

Copilul rade:

,,Intelepciunea si iubirea mea e jocul!”

Téndrul cénta:

,,Jocul si'ntelepciunea mea-i iubirea!”

Batrénul tace:

,,lubirea si jocul meu e'ntelepciunea!”

S-au facut multe comentarii, mai mult sau mai putin inspirate despre aceste versuri, care, oricat de mestesugit ar
fifacute, de cele mai multe ori nu-si gasesc rostul, atenuand sau chiar eliminand farmecul mesajului poetic. Rudolf Steiner
afirma ca nu ar trebui facut nici un comentariu poeziilor, acestea trebuie n alt mod receptate, intentia este doar de a
incerca sa ofer posibilitatea compararii afirmatiilor textului cu cele sustinute de pedagogia curativa despre joc. Ca multe
din poeziile lui Lucian Blaga, si aceasta poate fi considerata un bun suport meditativ, generand raspunsuri si intrebari
despre structura tripartita si tainele fiintei noastre. Asocierea jocului cu douad atribute fundamentale ale fiintei umane,
iubirea si intelepciunea, in functie de cele trei etape majore biografice arata cata importanta considera poetul ca are
aceasta activitate, atat pentru copil, cat si pentru tandrul sau adultul ce au experimentat jocul, in forme specifice varstei.

Importanta jocului si a pastrarii dispozitiei pentru joc la varsta adulta este sustinuta de cdtre personalitdti
marcante ale civilizatiei umane. Tn scrisoarea a cincisprezecea din ciclul de scrisori privind educatia esteticd a omului,
Friedrich Schiller spunea:,,Omul nu se joacd decdt atunci cdnd este om in sensul deplin al cuvéntului, si numai atunci este
om cu adevdratintreg, cdnd se joacd” (Fr. Schiller, 1981, pag. 300), iar Rudolf Steiner, referitor laimportanta jocului pentru
educatia copiilor, afirma urmatoarele: ,,studiul activitdtii de joacd, in mdsura cea mai largd, ar fi totusi extraordinar de
important pentru arta pedagogicd” (R. Steiner, 1991, pag. 164).

Importanta jocului e prezentatd de Rudolf Steiner prin faptul c3, in cursul biografiei umane, o varsta actioneaza
asupra alteia. Jocul din primii ani de viata, pana la schimbarea dintilor, are efecte pe la douazeci de ani. Ce e folosit in joc
apare acum ca intelect ce aduna independent experiente in viata. Intelectul si independenta acestora sunt diferite, ca si
joaca lor. Efectele jocului din cel de-al doilea septenal biografic se regdsesc in urmatorul septenal, de la pubertate pana la
21 de ani, cand adolescentii au tendinta de a scapa de sub autoritate, formandu-si judecata proprie si manifestand tot mai
mult elemente ale curentului individual. Din aceasta perspectiva putem intelege mai bine ce responsabilitate avem ca
pedagogi curativi, ce importanta este interventia asupra copiilor, formandu-i ca adulti dincolo de douazecide ani.,,Cel care
are un fel de dar al observatiei pentru aceste lucruri poate prevedea, dupd tendintele particulare pe care le dezvoltd
copilul in timp ce se joacd, multe aspecte ale dispozitiei sufletesti ulterioare, ale caracterului sdu etc.; din felul in care se
joacd copilul se poate citiin ce mdsurd o fiintd umand se va dovedi competentd intr-o directie sau alta” (R. Steiner, 2001,
pag.113).

2. Joculin primul septenal de viata

n primul septenal jocul copiilor are un caracter individual, chiar daci participd impreuna cu ceilalti copii la
activitati, de multe ori acestia manifesta in jocul lor un puternic egoism.

Planul cadru pentru grupele/gradinitele din invatamantul special care scolarizeaza copii cu deficiente grave,
profunde sau asociate prin alternativa educationala de pedagogie curativa, ce se regdseste in ANEXA 1 la Ordinul
ministrului educatiei, cercetarii si tineretuluinr.5176/01.09.2008, cuprinde distinct activitatile de joc liber sijocin aer liber,
in cadrul activitatilor de educatie sicompensare, cate 8-10 activitati/saptamana pentru nivelul |, 6-9 activitati/saptamana
pentru nivelul Il si 5-7 activitati/saptamana pentru nivelul Il

Importanta conferita jocului este subliniata si in Metodologia privind aplicarea Planului cadru de invatamant
pentru grupele/gradinitele din Tnvatamantul special care scolarizeaza copii cu deficiente grave, profunde sau asociate,
chiar primul punct afirma ca forma dominantd de activitate la vdrsta prescolard este jocul.

Durata uneiactivitatiin cadrul acestor grupe de gradinita este de 15—20 minute.

Desiapare ca activitate distincta, jocul se regaseste in toate celelalte activitati cuprinse in planul-cadru.

Cunoscand faptul ca mana are cea mai mare arie de corespondenta pe creier, activitatea ei fiind legata de
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dezvoltarea creierului, pedagogia curativa acorda o mare atentie jocurilor de degete, in cadrul activitatii
»Stimularea si dezvoltarea comunicarii”.

Centrele vorbirii sunt in apropierea centrelor de miscare a mainilor, ele se pot ajuta, stimula sau
bloca reciproc. Astfel, dezvoltand mobilitatea degetelor, se contribuie la dezvoltarea limbajului si a gandirii.

Tn cadrul acestui tip de activitati, miscarea degetelor este insotitd de versuri sau cantece care
sugereaza miscarea respectiva. Cu ajutorul jocului de degete se fac diferite exercitii si jocuri pentru
dezvoltarea auzului fonematic, pentru dezvoltarea abilitatilor de comunicare, dar pot reflecta si alte
continuturi.

Jocurile de degete pot fi executate de catre cadrul didactic cu intreaga grupa de copii, cu grupuri
mici, individual sau de copiiintre ei.

Pentru formarea abilitdtilor de comunicare nonverbald si verbald, copiii sunt familiarizati cu unele
procedee figurative (semne, gesturi) ca: jocuri de imitare a unor gesturi, semne (refuzul-acceptul, prezenta-

absenta, solicitarea unui obiectanume), jocuri de imitatie si tematice, jocuri cu text, melodie si ritm.

Pentru dezvoltarea mobilitdtii fono —articulatorii se folosesc jocuri de imitare a tusei, cascatului,
sfordituluisi jocuricuonomatopee.

Pentru dezvoltarea auzului fonematic se folosesc jocuri cu onomatopee, jocuri cu silabe duble (ga-
ga, ta-ta, ma-ma), jocuri cu text, melodie si ritm.

Pentru pronuntarea corectd a sunetelor, silabelor si a cuvintelor se folosesc jocuri pentru
pronuntarea corectd a unor sunete, silabe, jocuri pentru pronuntarea corecta a unor cuvinte, jocuri cu text,
melodie si ritm.

Prin faptul ca dezvoltarea mobilitatii degetelor si a mainii contribuie la dezvoltarea gandirii, jocurile
de degete se folosesc si la activitatile matematice.

Cu ajutorul jocului de degete se stimuleaza dezvoltarea vorbirii, iar vorbirea ritmica si repetarea
ajuta la formarea numeratiei, facand diferite exercitii de numarare, de identificare a unor grupe de obiecte
etc.

Continuturile propuse se vor realiza prin cantece, versuri, numaratori si jocuri ale degetelor, astfel
Tncat copilul sa simta ritmul matematicii.

Momentul introducerii jocurilor de degete ramane la latitudinea educatoarei, pentru ca acesta
poate fifolosit pentru captarea atentiei copiilor, fiind totodata si un exercitiu de concentrare.

Pentru recunoasterea si denumirea corectd a unor obiecte sau jucdrii din mediul ambiant se
folosescjocuride identificare a obiectelor din sala de grupa.

Pentru familiarizarea cu imaginile unor obiecte sau jucdrii si sesizarea legaturii dintre imagine si
obiect se folosescjocuri de asociere a obiectelor naturale cuimaginifigurative.

Pentru identificarea obiectelor din mediul ambiant dupd o proprietate comund se folosesc jocuri de
asociere: obiect - culoare, obiect - forma, obiect—marime, precum si jocuri cu text, melodie si ritm.

Pentru familiarizarea cu numeratia in concentrul 1-10 se folosesc jocuri cu text, melodie si ritm,
avand ca tematica numeratiain concentrul 1-10.

Pentru estimarea numdrului de obiecte dintr-o multime prin numdrare se folosesc exercitii cu
degetele, exercitii de ritm, poezii si cintece pentru invatarea numaratului si exercitii de numarare a unor
obiecte.

Cunoasterea mediului ocupa un loc central in activitatea gradinitei de pedagogie curativa,
modalitatea principala de realizare fiind jocul ritmic. El este o activitate complexad, in care are loc educatia
interdisciplinara, prin imbinarea artistica si plina de sens a versurilor, cantecelor, miscarilor si gesturilor, in
continuturi orientate dupa anotimp sisarbatori.

Astfel, regdsim ca si continuturi transformarile din naturd, muncile specifice fiecarui anotimp,
munca din casa sigospodarie, diferite meserii, viata plantelor sia animalelor de-a lungul anului etc.

Prin jocul ritmic are loc, interdisciplinar, exersarea limbajului, largirea orizontului de cunoastere,
cultivarea miscarii armonioase si cultivarea unui limbaj al miscarii.

Acesta este creat de cdtre cadrul didactic in functie de dezvoltarea psihoindividuala si de dispozitia
de moment a copilului, si se bazeaza in foarte mare mdsura pe imitarea actiunilor cadrului didactic.

Tn cadrul acestei activititi, copilul are prilejul de a exersa schema corporald, relatiile spatiale,
coordonarea in miscare, relatiile de grup, prin diferite polaritdti de ritm: repede — rar, tare —incet, stanga —
dreapta, Tnainte — inapoi, sus — jos, inauntru — in afara, miscare — repaus, miscari ample executate cu tot
corpul, cu degetele, fata —spate, grupari—regrupari, energic—delicat.

Prezentarea unui joc ritmic se poate extinde pe perioada unui modul de 2-3 siptdmani. invitarea lui
se va face treptat, printr-o predare graduald si concentrica, astfel Tncat copiii nu se plictisesc, avand
satisfactia descoperirii elementelor noi. Jocul ritmic poate sa dureze de la 15 la 20 de minute, sau chiar mai
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mult, in functie de specificul lui si de particularitatile psihoindividuale ale copiilor.

Fiecare joc ritmic este ca o poveste, cu inceput si sfarsit, care respecta o desfasurare logica a
actiunilor, evenimentelor si fenomenelor din naturd. intreaga desfisurare are loc recitand sau cantand,
cadrul didactic va executa gesturile intr-un mod artistic si sugestiv, iar copiii il urmeaza imitandu-l cu toata
increderea, fara ca ei sa primeasca explicatii.

n jocul ritmic sunt alternate pértile dinamice de miscare, de exteriorizare, cu cele de linistire, de
interiorizare.

Jocurile seincadreaza in ciclul marilor sarbatorianuale:

Sdrbatoarea Sf. Arhanghel Mihail - despre curaj sicum binele invinge raul;

Jocul de Crdciun - colinde si datini legate de nasterea pruncului lisus, Tnchinarea pastorilor si a
magilor;

Jocde Carnaval - jocuri hazlii, basme, revenirea naturii la viata;

Jocul de Paste - obiceiurilegate de Pasti, vopsitul siasezarea oualoriniarba;

Jocdeindltare -iesirea puilor din oua si zborul pasarilor, indltarea pufului de papadie;

Joc de Rusalii - despre comunitate, coborarea porumbelului;

Jocde Sdnziene —despre fluturi, albine, foc si traditii locale.

Avandinvedere interdisciplinaritatea in pedagogia curativa, cadrul didactic se foloseste de cantece
si versuri in numeroase momente ale unei zile, pe parcursul oricarei activitati si oricand, considerand ca
muzica siversurile pot ajuta la atingerea obiectivelor propuse.

in cadrul activitatilor de expresie muzicald, elementele de baza sunt ritmul si insotirea cantecelor
de miscari ale diferitelor partiale corpului.

Tn aceasta perioadd de prescolaritate, cantecele pentatonice sunt cele mai potrivite.

Muzica poate fi perceputd de catre copil nu numai prin interpretare vocala, ci si ascultand
instrumente muzicale ca: lira, harfa, flaut pentatonic.

Formarea deprinderii de a asculta se face prin receptarea auditivd a diverselor sunete din naturd si
din mediul inconjurdtor, utilizand jocuri de recunoastere a diferitelor surse sonore, provenite din mediul
ambiant, prin diferentierea sunetelor muzicale de zgomote, folosind jocuri de diferentiere a sunetelor
muzicale de zgomote si ghicitori, prin diferentierea sunetelor cantate de cele vorbite, utilizand jocuri de
intuire a sunetelor cantate si vorbite, si prin diferentierea sunetelor vocale de cele instrumentale, folosind
jocuri pentruintuirea sunetelor emise vocal siinstrumental (flaut, lira, tamburing, trianglu, clopotei etc.).

Formarea capacitdtii perceptive de receptare a timbrului, intensitdtii si ritmului se face prin
receptarea timbrului si a intensitdtii sunetelor muzicale, utilizand jocuri de receptare a diferitelor timbre
muzicale si intensitati ale sunetelor, prin reproducerea de ritmuri diferite folosind mainile si picioarele
pentru reproducerea unor ritmuri diferite, prin receptarea de ritmuri din diferite cdntece, utilizand jocuri de
receptare a diferitelor ritmuri din cantece si prin interpretarea de cdntece simple cu respectarea melodiei si
aritmului, folosind intonari de cantece cu tematica in functie de anotimp si de sarbatorile de peste an.

Dezvoltarea capacitdtii de asociere a secventelor sonore cu miscarea corporald se face prin
formarea capacitdtii de imitare a diferitelor miscdri corporale sugerate de textul cantecelor, utilizand jocuri
de imitare a miscarilor corporale efectuate de cadrul didactic si prin evidentierea continutului de idei a
textului, folosind jocuri de miscare sugerate de ritmul si de textul melodiei.

Autonomia personala ocupa un rol foarte important in dezvoltarea si integrarea copilului cu
deficientd severa, profunda sau asociatd in viata sociala si profesionala.

Obiectivele cadru si de referinta din programa de autonomie personald, activitatile de invatare si
continuturile se caracterizeaza printr-un nivel de complexitate medie, care raspund cerintelor impuse de
particularitatile fiecarei etape de dezvoltare a copilului prescolar, in functie de gradul deficientelor si de
tipul de asociere a acestora.

Formarea unor deprinderi elementare de autoservire si igiend personald se face prin
recunoasterea propriului corp si diferentierea de un altul, utilizand exercitii-joc de identificare a propriului
corp si a segmentelor sale, exercitii-joc de identificare a caracteristicilor propriului corp, jocuri de miscare
pentru descoperirea si utilizarea propriilor posibilitati motorii, senzitive sau expresive, jocuri in doi cu
alternarea randului pentru facilitarea diferentierii si invatarii: eu/tu, jocuri de identificare si recunoastere a
colegilor de grupa, exercitii de diferentiere pe sexe,
jocuri deidentificare a segmentelor corpuluilaunalt coleg.

Educarea deprinderilor de exprimare a nevoilor si a dorintelor personale se face prin formarea
capacitdtilor de exprimare a nevoilor personale, utilizand jocuri de exprimare a disconfortului (foame, sete,
caldura, frig, durere) si prin dezvoltarea deprinderilor de exprimare a dorintelor personale, folosind jocuride
solicitare a unorobiecte, jucarii etc.
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Activitatile de autonomie sociala se referd predominant la aria de dezvoltare sociala, avand ca scop
final independenta copilului, precum si integrarea lui intr-un mediu in continua schimbare. Educatia
copilului cu deficiente este abordata sub aspectele ei pozitive cu scopul valorificarii optime a tuturor
disponibilitatilor psihoindividuale cat si a particularitatilor tipului si gradului de deficienta.

Achizitiile de baza, automatizate la nivelul autonomiei personale, reprezintda o necesitate in
formarea si dezvoltarea autonomiei la nivel social. Ulterior se creeaza premisele unei integrari optime in
scoalasiinalte grupurisociale.

Integrarea educationald a copiilor cu dizabilitati severe si profunde nuinseamnainscrierea formala
a acestora alaturi de copiii fara dizabilitati, ci presupune elaborarea unor programe de lucru proprii,
articulate pe principii comune si strategiiincluzive.

Formarea unor relatii interpersonale corecte si a unor comportamente adecvate se face prin
formarea capacitdtii de relationare interpersonald, utilizand jocuri de socializare in cadrul grupei, jocuri de
rol cu folosirea formulelor de salut, de politete, de adresare si jocuri frontale de facilitare a formarii spiritului
de grup, a capacitatilor de cooperare si prin formarea unor comportamente adecvate in diferite situatii,
folosind jocuri distractive pentru diminuarea agresivitatii si tensiunilor, prezentari de modele
comportamentale ale personajelor din basme si jocuri de rol pentru invatarea si exersarea unor
comportamente dezirabile in diverse situatii (vizite, excursii, serbari, zile onomastice).

Jocul liber este initiat de copii, subiectul si actiunea sa se construiesc treptat prin transfigurarea
realitatii pe planimaginar, copilul ajungand sa-si creeze o noud lume proprie.

Prin jocul liber, copilul invata sa cuprinda si sa cunoasca lumea, actionand prin vointa de a imita,
intr-un mod personal, potrivit particularitatilor de varsta si psihoindividuale. El se distinge prin reflectarea
ineditd, unica, la nivelul fiecarui copil, aimpresiilor, prin originalitate si spontaneitate.

Jocul liber, in gradinitele de pedagogie curativa, are ca sursa de inspiratie viata cotidiana (familie,
gradinita etc.), basmele ascultate, serbarile de peste an, aniversarea zilelor de nastere a copiilor etc.

Teatrul de masad apare deseoriin jocul liber. Papusile sunt confectionate simplu, au caracter general si pot fi
folosite in mai multe imprejurari. Despre modul cum ar trebui sa fie jucariile oferite copiilor, Rudolf Steiner
spunea:, Jucariile trebuie sa lase cat mai mult posibil curs liberimaginatiei” (R. Steiner, 2001, pag. 114).

Jocul liber poate oferi simultan variate forme de activitate, in care copilul se integreaza impreuna
cu cadrul didactic, precum constructia de mobilier si accesorii, tdierea fructelor sau a legumelor pentru o
salatd, jocul la,,casuta papusilor”, modelaj, teatru de papusi etc.

Joculin aer liber satisface nevoia necesara de miscare si favorizeaza dezvoltarea fizica armonioasa
a copiilor. Se urmareste si observarea de catre acestia a mediului inconjurator, in fiecare anotimp. Jocul in
aerliber se adapteazain functie de fiecare anotimp si de conditiile existente in fiecare gradinita.

Jocul, Tn gradinita de pedagogie curativa, este activitatea specificd varstei, care prin
interdisciplinaritatea sa contribuie in mod eficient la educarea copiilor cu deficienta severa, profunda si
asociata. Programa ofera un cadru larg de abordare pentru toate tipurile de deficiente, iar responsabilitatea
optiuniiin alegerea continutului, formelor si mijloacelor de realizare revine cadrului didactic.

Formarea si dezvoltarea deprinderilor de joc se face prin formarea si dezvoltarea abilitdtilor ludice
primare - jocul primar senzoriomotor, utilizand activitati preferate de copil, jocuri de manipulare de
obiecte si jocuri cu materiale din natura (nisip, pamant, lemn, piatra, radacini etc.), prin formarea si
dezvoltarea capacitdtii de a folosi instrumente ludice - jocul propriu-zis, folosind jocuri si jucarii, jocuri
imitative si jocuri simple cu subiect din viata cotidiana, prin formarea si dezvoltarea unor deprinderi ludice -
jocul imaginativ, utilizand jocuri cu subiect din viata cotidiana, jocuri de rol si jocuri de constructie si
imbinare fara model, prin stimularea, formarea si dezvoltarea unor forme complexe de joc - jocul in paralel,
folosind jocul solitar ce imitd jocul grupului si prin stimularea, formarea si dezvoltarea unor abilitdti
complexe de joc —jocul interactiv, utilizand jocurifrontale de miscare (alergare, sariturd, prindere, aruncare
etc), jocuri de constructie, jocul cu papusi, jocuri in doi, cu respectarea randului si jocuri de mima si
pantomima.

Stimularea dezvoltdrii senzoriomotorii si afective se face prin stimularea interesului pentru jocul
care valorificd experienta senzorial-cognitivd, utilizind jocuri de sortare a jetoanelor, jocuri lacunare: ,,Ce
lipseste?”, jocuri de reconstituire a intregului din partile componente: puzzle, incastre, cuburi cu imagini
etc., prin consolidarea deprinderilor si calitatilor psihomotrice, folosind jocuri de miscare si de constructii:
jocuri de echilibru, jocuri de tip concurs, adaptate nivelului de dezvoltare motrica, jocuri de ritm, dans si
miscare pe muzica, jocuri de compunere si descompunere a unor ansambluri prin suprapunere, alaturare,
imbinare, insirare si jocuri de constructie, prin consolidarea dezvoltdrii afective folosind activitati ludice de
genul: jocuri distractive, jocuri de rol, teatru de marionete si teatru de masa si prin stimularea formelor
primare de imaginatie, utilizand jocuri reproductive cu subiect din viata cotidiana, activitati grafice
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reproductive sijocuri de constructie siimbinare.

Formarea si dezvoltarea initiativei, a manifestdrii alegerilor si stimularea independentei in
activitati si relatii, prin formarea si dezvoltarea independentei in activitdti si relatii, utilizand jocuri
distractive preferate, cu material si partener la alegerea copilului, exercitii grafice sau plastice si jocuri de
constructie realizate independent, prin stimularea comunicdrii si initierea de relatii interpersonale, folosind
jocuri de mima si pantomima, jocuri cu papusi si partener si jocuri cu subiect din viata cotidiana si prin
stimularea insertiei in microgrup - activitati frontale de expresie grafica si plastica, utilizand plimbari si jocuri
in aer liber. ,,in cadrul unei educatii bazate pe cunoasterea omului, trebuie sa invitdm sa sesizim cum vrea
sa se manifeste copilul in mod liber, prinjoc” (R. Steiner, 2001, pag. 245).

Tn activitatea cu copiii cu deficiente severe sau profunde nu se poate pleca de la premisa cé acesti
copii invatd spontan sa se joace; jocul este o activitate, o deprindere ce trebuie formata treptat, printr-o
succesiune de etape cu grad progresiv de dificultate. ,,in dezvoltarea jocului, evolutia de la simplu la
complex trebuie realizata cu pasi marunti, in etape previzibile” (T. Peeters, 2009, pag. 262).

Astfel, cel mai bine iese in evidenta functia terapeutic-compensatorie a jocului in activitatea cu
prescolarii cu deficienta severa.

Fiecare copil atinge un anumit nivel in invatarea actiunii de ,,a se juca”, nu este obligatoriu ca toate
etapele sa fie parcurse in ciclul prescolar, ci se impune mentinerea ritmului propriu al copilului, evaluarea si
respectarea niveluluisau real de progres si personalizarea activitatilor ludice.

Se poate porni de la observarea comportamentului copilului, care tinde sa se orienteze instinctiv
spre obiectele, fenomenele sau persoanele carefi capteaza atentia la un moment dat.

Demonstratiile frecvente trebuie insotite de stimulare emotionala pozitiva.

Jocul didactic, avand ca scop organizarea finvatarii ludice, trebuie adaptat la aptitudinile si
preferintele copilului, metoda trebuie adaptata la copil si nu copilul la metoda.

3. Joculinciclul primar sigimnazial

in pedagogia curativa, copiii cu dizabilititi sunt considerati cu nevoi de ingrijiri sufletesti si
interventia educativ-terapeutica prin joc se adreseaza, la fel ca toate metodele utilizate de catre aceasta
alternativd educational3, celor trei elemente constitutive ale sufletului: gandirea, simtirea si vointa.

Viata sociala apare in joc odata cu schimbarea dintilor, copiii dorind sa se joace cu alti copii si sa
experimenteze diferite roluri.

Planul cadru pentru grupele/clasele din invatamantul special care scolarizeaza elevi cu deficiente
grave, profunde sau asociate prin alternativa educationald de pedagogie curativa, ce se regaseste in ANEXA
1 la Ordinul ministrului educatiei, cercetarii si tineretului nr. 5236/01.09.2008, cuprinde si aria curriculara
IX, Terapie educationald si integratd, una din cele 5 terapii prezente fiind cea de Ludoterapie, unde sunt
prevazute 5 ore/sdptamina pentru fiecare clasa din invatamantul primar si 3 ore/sdptamina pentru fiecare
clasa din ciclul gimnazial.

ANEXA 4 la Ordinul ministrului educatiei, cercetarii si tineretului nr. 5234/ 01.09.2008 cuprinde
programa scolara de Ludoterapie pentru clasele | -a X-a.

Activitatile propuse sunt realizate de catre invatatorul/profesorul-educator, cu toti elevii din clas3,
in completarea programului de predare-invatare-evaluare, dupa-amiaza.

Pentru ciclul primar si gimnazial sunt formulate o serie de obiective, ce se pot realiza utilizand
multe tipuride jocuri, exemplificate cu generozitate in cadrul programeiscolare.

Stimularea autocunoasterii, cunoasterii celorlalti si a mediului inconjurdtor se face prin
explorarea senzoriald a obiectelor si fiintelor, utilizdnd jocuri pentru dezvoltarea sensibilitatii (vizuale,
auditive, gustative, olfactive, tactil-kinestezice) si jocuri de mima si pantomima, prin formarea si
dezvoltarea psihomotricitdtii folosind jocuri de coordonare oculo-motorie, jocuri perceptiv-motrice de
organizare a schemei corporale si a lateralitatii, jocuri perceptiv-motrice in plan obiectual siimagistic, jocuri
perceptiv-motrice de orientare si organizare spatiala si temporala si prin cunoasterea si operarea cu
elementele familiare din mediul inconjurdtor, utilizand jocuri de imitare a unor conduite, jocuri de
manipulare a unor jucarii si obiecte scolare, jocuri motrice simbolice, jocuri simbolic-reprezentative, jocuri
concrete cu operatiile gandirii, rezolvarea unor situatii — problema, jocuri de constructie, de asamblare,
jocurionomatopeice, jocuriverbale, dialoguri situationale si dramatizare.

Stimularea si dezvoltarea capacitdtilor psiho-individuale in vederea adaptdrii la mediu se face
prin stimularea dezvoltdrii intelectuale prin exersarea si dezvoltarea proceselor psihice de bazd, utilizand
jocuri de dezvoltare a reprezentarilor vizuale, auditive, tactile si kinestezice, jocuri de stimulare a gandirii,
memoriei, imaginatiei, atentiei si limbajului, jocuri de comparatie, jocuri cu unele elemente de
abstractizare si generalizare, jocuri de memorie vizuald si auditiva, jocuri de atentie si jocuri functionale si
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prin valorificarea structurilor psihoindividuale in conduite independente, folosind jocuri de actiune cu
obiecte pentru satisfacerea unor trebuinte, jocuri de exersare a deprinderilor de autonomie personalg,
jocuride actiune concretd cu elementele mediului si jocuri-competitii pe diverse teme.

Formarea unor abilitdti manuale si a unor deprinderi practic-aplicative se face prin formarea si
dezvoltarea unor conduite motrice generale, utilizind jocuri de miscare variate, jocuri de echilibru, jocuri de
expresie corporala si jocuri de imitare gestuala si prin exersarea si valorificarea conduitelor manuale prin
realizarea de produse in cadrul unor activitdti organizate, folosind jocuri de manipulare si prehensiune,
jocurideindemanare, jocuri de exersare a coordonarii oculo-manuale si bimanuale, jocuri de incastre, jocuri
de constructie, jocuride asamblare sijocuri de expresie grafico-plastica.

Formarea conduitelor independente pentru integrarea in plan social se face prin initierea si
stabilirea de relatii cu cei din jur, utilizdnd diverse forme de comunicare, folosind jocuri de stimulare si
dezvoltare a diferitelor tipuri de comunicare (mimico-gestuala, verbald), prin participarea la situatii de
comunicare si relationare sociald, folosind jocuri simbolice afective, de identificare cu un model, de
socializare si prin rezolvarea unor situatii practice de viatd prin folosirea experientei personale, utilizand
jocuride socializare cu prilejul sarbatorilor oficiale si religioase, jocuri si cantece legate de obiceiuri si traditii
populare, jocuri-competitii, jocuri distractive si jocuri de imitare.

Jocul este folosit atdt ca metodd instructiv-educativd, in vederea invatarii si asimildrii unor
informatii intr-un cadru formal, in clasele de elevi, cat si ca procedeu terapeutic de depistare a anumitor
problemein dezvoltare side comunicare a acestora.

Avand in vedere specificul activitatii noastre si a beneficiarilor primari ai serviciilor noastre
educativ-terapeutice, in afara activitatilor de ludoterapie existente in planul cadru, fiecare disciplind din
celelalte arii curriculare permite utilizarea jocului in diferite momente ale zilei, folosind diverse forme ale
acestuia, prezentate pe larg in programa de pedagogie curativa pentru invatamantul prescolar, adaptate la
potentialul fiecarui eley, la limitarile de perceptie si manifestare ale acestora. Jocurile elevilor se incadreaza
si ele, ca si cele ale copiilor de la gradinita, in ciclul marilor sarbatori anuale, pe care le organizam de la
infiintarea primelor clase de pedagogie curativa.

Dezvoltarea capacitdtii de receptare a mesajelor se face prin diverse jocuri de rol utilizand dialogul,
jocurididactice, jocuri de identificare a vocilor colegilor din clasa etc.

Formarea si dezvoltarea abilitdtilor de comunicare nonverbald se face prin jocuri de imitatie si
tematice, jocuri cu imagini, jocuri de asocieri: obiect —imagine, imagine — obiect, obiect —imagine — cuvant
sijocuri cumarionete.

Formarea sidezvoltarea abilitdtilor de comunicare verbald se face prin diverse jocuri de cuvinte.

Cunoasterea si utilizarea conceptelor specifice matematicii se face prin jocuri de numarare cu
obiecte Tn care grupuri de cate 10 numere se inlocuiesc cu un alt obiect, jocuri de masurare cu palma,
creionul sau paharul sijocuri de numarare cu obiecte in care grupurile de cate 10, 100, 1000 se inlocuiesc un
altobiect.

Dezvoltarea capacitdtilor de explorare/ investigare si rezolvare de probleme se face prin
exercitii - joc de estimare a distantelor cu ajutorul pasului, jocuri de estimare a numarului de obiecte din
mediulinconjurator, exercitii - joc de grupare a obiectelor multimiiin doud submultimisiinvers.

Formarea si dezvoltarea capacitdtii de a comunica utilizand limbajul matematic se face prin jocuri
didactice cu expresii matematice.

Dezvoltarea interesului si a motivatiei pentru studiul si aplicarea matematicii in contexte variate se
face prin jocuri cu numere, utilizand ritmuri ale unor configuratii numerice, jocuri in grup, jocuri de rol,
povestiri, dramatizari vizand poluarea apei si a aerului, circuitul apei in naturd, insusirile apei, metalelor,
transformari fizice, fenomene optice, acustice si electrice si jocuri care solicitda deprinderi motrice, prin
educatie fizicd sijocuri dinamice.

Una din caracteristicile copiilor cu dizabilitati profunde sau asociate, ce se regdseste mai ales la
copiii cu autism, este stereotipia manifestarilor. Stereotipiile apar in jocul copiilor cu autism, atat in etapa de
simpld manipulare céat si la jocul combinativ sau la cel functional. Jocul lor e simplu si limitat, cu manipulari
repetitive de zeci sau sute de ori. Si la jocul combinativ se manifesta repetarea continua a aceleiasi
combinatii de obiecte, fara a percepe legaturile dintre ele. Etapa functionald, ce presupune faptul de astila
ce folosesc obiectele, precum si abilitata de a imita este foarte greu de realizat de catre copiii cu autism sau
dizabilitati mintale profunde, fiind necesare zilnic multe repetari ale jocului. Daca la copiii normali e firesc
sa-i vedem jucandu-se de-a doctorul si pacientul, de-a mama si tata, exersand astfel jocul simbolic, cei cu
dizabilitati profunde le este aproape imposibil sa realizeze aceasta etapa a jocului (T. Peeters, 2009, pag.
262-264).

Jocul nu este un atribut exclusiv al oamenilor, elemente ale jocului se regasesc la multe specii de
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animale, mai ales in prima perioada a vietii. Pe langa bucuria generata la majoritatea copiilor de prezenta
acestora, relatia speciald dintre unele animale si copii poate fi adoptata ca o foarte buna terapie, inclusiv in
pedagogie curativa, utilizand diverse jocuri directe, sau prin intermediul unei diversificate oferta de
obiecte, pe post de jucdrii. Avem si in centrul nostru de la Simeria catelul adoptat, Cutty, vaccinat si
deparazitat periodic, cu care copiii se joaca in fiecare pauza, oferind reciproc atentie si afectiune. Exista deja
multa literaturd de specialitate ce prezinta terapia asistatd de animale si rezultate ale acesteia, precum si
terapeutispecializati.

4. Concluzii

Respectand structura tripartitd a fiintei umane, si demersul nostru educativ-terapeutic din cursul
unei zile are trei parti. Dimineata, prin module de 3-4 saptamani, se predau materiile cuprinse in ariile
curriculare, adresandu-se gandirii, pana la pranz activitatile au un pronuntat caracter artistic, adresandu-se
simtirii, si dupd-amiaza se desfisoara activitatile practice, intdrind vointa. In toate aceste trei parti, jocul isi
gaseste importanta si locul binecuvantat, fiecare dintre aceste activitati fiind, la randul lor, structurat in alte
trei parti, intelegand si utilizand principiul fundamental al creatiei, dupa modelul Creatorului.

Este unul din motivele pentru care, in pedagogia curativa nu folosim jocurile video, dincolo de
efectele negative evidentiate de majoritatea celor care s-au aplecat cu seriozitate sifara interese comerciale
asupra acestui subiect existd o realitate mai profunda, cu impact devastator asupra sufletului omenesc,
deoarece, in spatele acestei realitati virtuale se aflad altceva, ce nu agreeaza aceasta trinitate, toata
tehnologia modernd, pe care multi dintre noi o consideram foarte benefica (si chiar are multe aplicatii
benefice) foloseste ca element fundamental de functionare o structura binara.

Bazandu-ne pe principiile pedagogiei curative oferite de Rudolf Steiner, in acord cu alcatuirea fiintei
umane, jocurile si jucariile clasice, ce permit manifestarea si dezvoltarea imaginatiei libere a copiilor, sunt
folosite zilnic Tn scoala noastrd de cdtre cadrele didactice, pentru a nsoti in mod just pasii copiilor
incredintati spre educatie, Tn aceastd existenta.
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Societatea contemporana si educatia
Hunedoara ’ d

"

,»,0 persoand cu adevdrat educatd este una care a invdtat cum sd invete si sd se schimbe.
Carl Rogers

Societatea contemporand este tot mai mult definita in literatura de specialitate ca fiind o societate educativa.
Analizele comparative ale sistemelor educationale actuale evidentiazd convergenta existenta intre gradul de dezvoltare
sociald, economica si culturala al unei societati si viabilitatea sistemului de Tnvatamant pe care aceasta il promoveaza.
Acest faptimpune necesitatea unei cat maibune reflectarila nivelul fenomenului educational a schimbarilor survenite sau
anticipate a surveni in sfera socio-economica si intreprinderea unor cercetari riguroase cu privire la posibilitatile de
optimizare a sistemelor educationale contemporane.

Majoritatea cercetarilor stiintifice actuale se plaseaza sub semnul descifrdrii cadrelor procesuale generale care
circumscriu si definesc domeniul de realitate studiat. Cercetarea educationala din ultimii ani se inscrie la randul sau, in
acord cu tendintele din epistemologia contemporana, in contextul investigatiilor de tip paradigmatic, propunand structuri
explicativ-actionale proprii de abordare afenomenului educational.

Preocuparile pentru abordarea de tip paradigmatic a realitatii educationale au fost generate atat de
complexitatea mereu crescanda a fenomenului investigat si a sarcinilor asumate de catre pedagogie cat si de necesitatea
unei mai bune relationaria discursului teoretic al pedagogiei cu practica educationala.

Caracterizarea fenomenului educational contemporan presupune, in opinia noastra, raportarea acestuia la trei
coordonate principale: postmodernismul ca orientare filosofica actuala, cultura ca produs si continut al educatiei si
libertatea ca valoare umana suprema.

Educatie si postmodernism— debutand efectiv in perioada celei de a doua jumatati a secolului XX,
postmodernismul se doreste a fi o criticd de tip de-constructiv a programului iluminist si a modernittii. inteleass ca
deziluzie generala si in acelasi timp generalizata in raport cu idealurile umaniste ale acestora, postmodernitatea se
plaseaza sub semnul scepticismului, relativitatii sau chiar a nihilismului, reunind sub cupola sa o serie de critici mai mult
sau mai putin pertinente: critica religiei-Nietzsche, critica tehnicii-Heidegger, critica rationalitatii moderne-Habermas si
critica limbajului-Wittgenstein.

Principalele caracteristici ale postmodernismului sunt: afirmarea lipsei de certitudine a cunoasterii (relativismul
cognitiv), discreditarea principiilor evolutioniste si acreditarea ideii conform careia devenirea umana este non-teleologica
(caracterul permanent al schimbarii), absenta unor axe si principii valorice ferme (relativismul axiologic), multiplicarea
autoritatilor si mobilitatea super-extinsa in spatiu si timp a individului.

Diversificarea si actualizarea n timp util a structurii curriculare a sistemelor educationale apartinand societatii
postmoderne este determinatd si de un alt fenomen si anume de mercantilizarea ofertei informationale. Reducerea
implicarii statului Tn organizarea sistemelor de Tnvatamant implica, aldturi de descentralizare si diminuarea resurselor
bugetare alocate acestora. Aceasta situatie impune tot mai mult atat asumarea de catre diversele institutii de tnvatamant
a principiilor autogestiunii si autofinantarii cat si preocuparea pentru competivitate ca si conditie de baza a supravietuiriiin
conditiile unuirealitati educationale de tip concurential.

n acest context cei care se educa vor fi interesati nu atat de adevarul unor cunostinte sau teorii cat de utilitatea
practica efectiva a acestora, de plusul de competenta actionala pe care achizitionarea lor il poate aduce cu sine. Scoala ca
institutie si in special universitatile devin astfel competitori pe piata ofertelor educationale iar posibilii beneficiari ai
diverselor sisteme de Tnvatamant reprezintd, in ultima instanta, consumatori de educatie. Principiul egalitatii sanselor
educationale sufera in aceste conditii urmatoarea reformulare: toti indivizii sunt egali in calitatea lor de consumatori pe
piata educationala, ei avand libertatea de a alege oferta de educatie care li se pare a fi cea mai convenabila.

Postmodernismul aduce astfel cu sine profesionalizarea accentuata a educatiei, criteriul de eficienta al acesteia
fiind competivitatea si gradul in care absolventii sunt dotati cu competentele operationale solicitate in contextul unei piete
educationale care, adeseori, depaseste granitele nationale, devenind internationala. Educatia se va orienta in acest sens
cu precadere asupra pregatirii, pe cat posibil, a unor experti si a unui personal cu Tnalta calificare pentru sectoarele de varf,
elemente capabile sa asigure viabilitatea diverselor institutii educationale si sa valideze locul pe care acestea il ocupa in
spatiul concurential al pietei ofertelor educationale.

Consideram ca pentru a face fata cu succes diverselor provocari ale societatii contemporane este necesar ca
educatia sa se orienteze nu inspre eliminarea nediscriminatorie si abuziva a ideilor pedagogice ale modernitatii ci asupra
transformarii si adaptarii acestora la specificul si caracteristicile pe care societatea postmoderna leimpune.

Societatea contemporana, adeseori numita societate a comunicarii generalizate, este prin excelenta o societate
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educativa. Deschiderile majore produse in plan epistemologic, cultural si tehnologic impun frecvente
restructurari adaptative ale fenomenului educationalin dubla sa calitate de factor si consecintd a dezvoltarii
societatii. Apreciem ca restructurarile produse la nivelul realitatii educationale actuale pot fi grupate in
jurul a trei tendinte principale: multiplicarea dimensiunilor educatiei, permanentizarea actiunii
educationale siaccentuarea caracterului prospectiv al educatiei.

Evidentierea faptului ca schimbarea, sub toate formele sale de manifestare, reprezinta o
coordonata definitorie a societatii contemporane a determinat necesitatea accentuarii caracterului
prospectival educatiei.

Caracterul prospectiv al educatiei se referd la proiectarea, organizarea si structurarea
demersurilor instructiv-formative in concordantd nu atat cu conditiile prezentului cat cu trasaturile
definitorii ale societatii viitorului. Intemeiat pe eforturi concertate de anticipare a specificului conditiilor
socio-culturale de existenta presupuse a caracteriza viitorul, caracterul prospectiv al educatiei exprima
necesitatea unei cat mai bune racordaria educatiei de azilalumea de maine.

Accentuarea caracterului prospectiv al educatiei implica intreprinderea a doua actiuni distincte:
conturarea cu claritate a idealului educational si adecvarea intr-o cat mai mare masura a activitatilor
instructiv-formative la scopurile si obiectivele derivate din asumarea respectivului ideal. Conturarea
idealului educational se va realiza astfel pornind nu atat de la trasaturile si necesitatile impuse de prezent
cat de la anticiparea influentelor acestora asupra evolutiei in viitor a societatii. In formularea idealului
educational vor fi avute astfel in vedere nu doar resursele si dificultatile conditiilor existente ci mai ales
cerintele solicitate de societatea in care actualii elevi si studenti urmeaza a se integra la terminarea studiilor.

O alta cerinta impusa de caracterul prospectiv al educatiei in definirea idealului propus de catre
aceasta spre realizare este constientizarea caracterului flexibil al oricaror formulari ale finalitatilor sale.
Finalitatile educationale nu sunt coordonate imuabile ale realizarii procesului instructiv-formativ ci doar
cadre generale care ghideaza si orienteaza actiunea educationald in diferitele momente ale desfasurarii
sale. Determinarea social-istorica a finalitatilor educatiei implica acceptarea faptului ca acestea pot fi
modificate si restructurate in functie de solicitarile imediate sau de perspectivd ale societatii care
gazduieste realizarea actiunii educationale.

Echilibrul dintre posibilitatile efective ale momentului si caracteristicile impuse idealului
educational ca urmare a activitatii de prospectare pedagogica reprezinta o conditie esentiald dar nu si
suficientain adecvarea educatiei la specificul societatii viitoare.

Surprinderea si condensarea tendintelor generale ale evolutiei socio-economice sub forma
finalitatilor educationale constituie doar contextul teoretic al realizarii demersurilor instructiv-formative,
fiind necesara dublarea acestui cadru cu activitati concrete, corespunzatoare dotarii efective a elevilor cu
abilitatile sicompetentele prefigurate prin intermediul scopurilor si obiectivelor didactice asumate.

Se impune n acest sens conceperea si proiectarea unor strategii didactice care, desi subordonate
necesitatilor viitorului, nu trebuie sa conduca la privarea elevilor de cunostintele si abilitatile necesare unei
integrari corespunzatoare in societatea actuald sau la aparitia unor comportamente dezadaptative sia unor
atitudini flagrant discordante cu solicitarile impuse de momentul prezent.

Caracterul prospectiv al educatiei impune astfel acesteia o dubld conditionare: raportarea
adecvata la caracteristicile societatii viitoare si neperturbarea prin activitatile intreprinse a organizarii si
functionarii societatii prezente. Dimensionarea prospectiva afenomenului educational este intrinsec legata
de surprinderea unor aspecte cum sunt: estimarea evolutiei demografice a societatii respective,
predominanta unor orientari sau curente stiintifice, precizarile institutiilor politice cu privire la sectoarele
de activitate considerate a fi esentiale pentru dezvoltarea economica viitoare, fluctuatiile survenite si
anticipate a surveni la nivelul pietei fortei de munca si nu in ultimul rand, tendintele generale de evolutie
constatate la nivelul comunitatii internationale. Corelarea adecvata a elementelor anterior mentionate
reprezintd atat punctul de pornire in elaborarea oricarei strategii sau politici educationale coerente cat si
premisa pe care, in ultima instantd, se intemeiaza eficienta actiunii educationale. Caracterul prospectiv al
actiunii educationale presupune nu doar raportarea scolii la cerintele de viitor ale existentei umane ci si
luarea in considerare a influentelor modelatoare pe care educatia le exercita asupra devenirii societatii.
Ipostazele potentiale de manifestare ale societdtii viitorului, ipostaze la care, datorita caracterului sau
prospectiv, educatia trebuie sa se adapteze, nu sunt doar simplul produs al unor determinari exterioare
fenomenului educational ci si rezultatul modului manifestare al acestuia.

Felul in care va arata societatea viitorului depinde Th mare masura de eficienta si calitatea actiunii
educationale desfasurate la momentul prezent. Caracterul prospectiv al fenomenului educational
presupune astfel existenta unei duble actiuni de modelare: a educatiei de catre societate si a societatii prin
educatie. Tn fapt, anticiparea producerii unor schimbari si pregitirea in raport cu acestea echivaleazi
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adeseori cu favorizarea mai mult sau mai putin voluntara a aparitiei lor. Concomitent cu adecvarea actiunii
educationale prezente la niste conditii incd nemanifeste, presupuse a caracteriza tendinta de evolutie a
societatii, are loc si orientarea implicita a acesteia inspre directia respectiva. Datoritd caracterului sau
prospectiv, educatia nu numai ca se adapteaza la specificul schimbarilor anticipate a se produce ci si
pregateste conditiile de aparitie a acestor schimbari si modeleaza prin actiunile prezente insasi specificul
societatii viitoare.
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in furnizarea de modele educabililor Hunedoara

Educatia, sub toate formele ei, formald, nonformal3 si informala, oferd o varietate de modele educabililor. in acest
sens, cei trei ,promotori” ai educatiei scoala, familia si comunitatea (societatea) sunt in egala masura responsabili de
furnizarea unor modele de calitate.

nlucrarea de fatd ne vom referi la conceptul de comunitate ca mediu social-educational in care individul isi valorifica
calitatile, este angrenatin mediul competitional care-ireleva potentialul sifi recunoaste limitele.

Familia se constituie ca cel dintai mediu uman in care copilul dobandeste experienta primelor relatii cu cei din jur. Dar
aceasta comportare este marcatd bineinteles de influentele culturale multiple: de credinte, de opinii, de prejudecati,
presupunand anumite obiceiuri sifiind incarcata de o experienta mostenita implicit, care este adaptata ideilor si preocuparilor
de moment. Astfel ca, un copil este integrat de la inceput intr-o cultura, educatia incepand inca din prima sa zi de viat3,
constituindu-se astfel baza viitorului sdu uman. Familia deci asigura transformarea unui copil intr-o personalitate umana.

Familia este fabrica care produce personalitatea umana. ,incorporand copilul intr-un anume cadru cultural, familia i
propunessiiiimpune caile de realizare a naturii sale umane; el va deveni uman potrivit cu formele de cultura pe careile prezinta
mediul familial.” (Osterrieth P., 1973).

Contactul dintre unitate si cultura pe de-o parte, si copil, pe de alta parte, are loc mai intai prin persoana parintilor si
propriul lor camin.

Loc de individualizare, scoala cultiva sentimente, relatii individuale; fiecare din acesti termeni implica de la sine
prezenta unui cadru de referinta, a unui sistem de valori pe care familia il prezinta copilului si care este inevitabil expresia unei
culturi.

Chiar daca adultii sunt modele fundamentale, care infatiseaza constant copilului insusi scopul cresterii sale, lumea nu
se reduce la adulti. Copilul trebuie sa-si faca initierea siin alte raporturi sociale decat cele pe care le stabilesc cu modelele sale,
si in alte schimburi decat cele pe care le practica cu fiinte a caror superioritate o resimte in mod inevitabil; el trebuie sa
cunoasca raporturile de la egal la egal. Din acest punct de vedere, aportul fratilor si al surorilor la scolarizarea copilului nu este
probabil mai putin important decét acela al parintilor. Faptul ca un copil mai are frati si surori, Tl face sa intre in relatii umane
mult mai bogate si mai diverse, in comparatie cu copilul unic in familie, si anume sa cunoasca experienta rivalitatii, a
competitiei, raporturile de colaborare, de solidaritate, de ajutor reciproc.

Familia trebuie sa-l orienteze pe copil spre exterior, spre societate si este bine ca fiecare copil sa aiba si mica sa viata
sociala extrafamiliald, camarazi obisnuiti, sa intre in contact siin competitie cu cei de varsta lui si tovarasi a caror existenta nu o
impartaseste inintregime. Un motiv pentru care copiii de varsta apropiatd suntimportanti, rezida in faptul ca ei furnizeaza unui
copil sentimentul de a apartine unui grup, sunt ca un barometru fidel a acelor aspecte de mod de viata si care definesc
notiuneade afi sauanufi ingrup.

Pentru a promova implicareain comunitate, parintii trebuie sa se asigure de faptul ca fiul (fiica) lor sunt implicati afectiv
n toate fazele vietii comunitare si pentru aceasta este necesar ca familia sa participe impreuna la evenimente culturale (filme,
concerte, conferinte) sisociale

Comunitatea i ofera copilului un set de valori dupa care se va ghida acesta in cursul formarii propriei sale personalitati si
il va ajuta sa se integreze n societate. De aceea copilul trebuie incurajat sa invete diferenta dintre bine si rau, acesta creandu-i
cu timpul autocontrolul, sa spuna adevarul si sa deteste minciuna. El trebuie sa-si tind intotdeauna promisiunile, sa se poarte
cu consideratie fata de ceilalti, sa-i ajute pe cei mai putin norocosi si mai slabi decat el insusi si sa-si asume responsabilitatea
personala pentru faptele sale. Aceasta inseamna de fapt ca trebuie lucrat cu copilul astfel incat sa-I ajuti pe acesta sa-si
dezvolte propriul sistem de valorisi simtul valorilor.

Deci, toate mijloacele educative succesive si simultane aplicate in cursul cresterii converg sau trebuie sa tinda spre
acelasitel: acelaalintalnirii copilului cu el insusi, al meditatiei asupra propriei persoane, asadar, la posibilitatea pentru copil
de acontribuila propria educare, laformarea prin sine insusi.

Unrol majorininteriorizarea valorilor la copil il are modelul familial. Astfel, copilul chiar daca va afla ca nu e bine
sa facd un anumit lucru, daca-l va vedea facut de parintii sdi, 1l va face si el la randul sau, cu toate cd va sti cd lucrul respectiv
nu este acceptat de societate.

Din mai multe motive avem nevoie de comunititi care includ toti oamenii. Intr-adevar, o comunitate care nu
accepta si nu cautd activ diversitatea si deosebirile intre membrii nu este o comunitate in cel maiinalt sens al cuvantului.

Sa nu uitam niciodata care este menirea noastra ca dascali, ti sa nu incetam sa fim modele valoroase pentru elevii
nostri.
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Deva

Ca sa fiintam si sa evoludm Tn plan personal, avem nevoie de un reper, de un ghidaj. Ne uitamin dreapta siin stanga
ce sunt unii, cum evolueaza altii, pentru a indrazni s-o luam si noi pe-o cale. Cautam modelul Tn afard, dand sens si
ascultandintrucatva de chemarile interiorului nostru. Pentru a ajunge la noi, trecem prin (pe la) altii. Nu ne putem percepe
cum trebuie dac3 nu incercdm o privire prin ,,ochii” celorlalti. Tn fond, ce este un model formativ? Modelul paideic este o
zare ideatica, o chemare normativa ce ne spune cum trebuie sa devenim, unde trebuie sa ajungem. Modelul poate fi atat o
constructie ideatica, abstracta, cuprinzand imperative si valori (uneori usor utopice), dar se poate identifica siin modul de
afi,de agandi, de a devenipropriu unuisemen din preajma.

Modelele pot fi directe, identificabile imediat in realitatea proxima in care suntem integrati (profesorul meu,
prietenul meu etc.), dar pot fi si indirecte, mediate de diferite ipostaze culturale (literatura, film, mitologii — mai vechi sau
mai noi etc.). Modelele pot fi atat reale, naturale, cat siireale, construite. Ele sunt purtatoare de valori, dar si de false valori.
Le putem intalni din intdmplare, fara cautari indarjite, noi ducandu-ne spre ele, din initiativa proprie (chiar daca
dimensiunile acesteia ni le-am proiectat demult in spiritul nostru), dar, de multe ori, acestea ne sunt sugerate, induse sau
impuse cu acribie prin tehnici sofisticate de manipulare a constiintelor. De reguld, modelele sunt livrate sau sugerate de
altii. Educatia institutionalizata reprezinta o hetero-modelare (formare de catre altii), dupa repere de multe ori unice,
standardizate, in conformitate cu o gama destul de sdraca de elemente, daca nu chiar unilaterale. Cel mai bun model este
cel pe careflidentificam sau edificam pe cont propriu. Cautarea de unul singur a modelului autentic si potrivit propriului eu
ar trebuisa constituie tinta suprema a oricarui program de pregatire.

Modelul atrage prin aceea ca el intrece cu ceva felul de a fi al persoanei la un moment dat. Prin el imi dau seama ca
ceva din fiinta mea este precar sau limitat, dar, in acelasi timp, ma si mobilizez pentru a depasi starea constientizata.
Tentatia asemanarii cu chipul altuia se naste in cazul unei diferente axiologice autoasumate si recunoscute de cel in cauza.
De aceea, nu-mi pot propune sa ,,seman” cu mine insumi, ci cu ,,altceva” sau ,altcineva”. Progresul si implinirea in plan
axiologic sunt incompatibile cu situarile uni-nivelare, tautologice. Modelarea presupune acceptarea unei alteritati, care
ma Tntrece valoric (sau, cel putin, asa cred eu despre aceasta). Exista Tnsa riscul ca in aceasta devenire si acaparare a
trasaturilor modelului sa pierd din vedere distanta care trebuie s-o pastrez fata de el. Acapararea totald a unui model ma
poate desfiinta pe mine ca entitate, ca personalitate. Nu toate notele modelului sunt transferabile sau benefice pentru
mine si nu toate trasaturile mele se lasa modelate in sensul cerut de model. Modelarea este, de fapt, o negociere intre eul
propriu si alteritate. Aceasta este un fel de fericitd intalnire ce cauzeaza o revelare a unor calitati pe care le posed deja dar
care sunt , trezite” de abia de cdutare, de o re-gésire a mea pe drumul citre model. incip&tanarea de a deveni identic cu
modelul ma conduce catre desfiintare. Modelul va functiona doar ca un punct de referinta pentru cel ce tinde sa si-l
aproprie. Trebuie sa ne ducem suficient de mult catre acesta, dar sa si pastram distanta cuvenita. Modelul veritabil ne pune
in miscare, ne urneste fiinta din loc, dar ne pune si pe ganduri, ne invita la reflexie, ne trimite, printr-un fel de recul, la noi
nsine. Tntr-o anumitd masura, el ne tine pe loc, ne stabilizeazd intr-o matca care ni se potriveste sau este pe mésura
noastra.

Comportamentul sau modelul parental se refera la actiunile si atitudinile figurilor parentale fata de copil. A. Adler
afirma ca pregatirea pentru viata incepe imediat dupa nastere si, in mare masurd, aceasta pregatire este opera mamei.
Adler acorda figurii materne un rol principal in socializarea copilului. Autorul descrie trei tipuri de modele parentale, din
perspectiva relatiei parinte-copil (Macsinga, 2000):

e modelul parental hipertolerant (sau permisiv), caracterizat prin indulgenta, toleranta excesiva, suport emotional,
hiperprotectie, asigurarea unui sentiment de securitate;

e modelul parental rejectiv (sau autoritar), caracterizat prin ignorarea nevoilor copilului, indiferenta, impunerea
vointei parintelui, lipsa de comunicare;

e modelul parental adaptativ (sau democrat), caracterizat prin relationare bazata pe respect, dragoste, incredere,
independenta.

Adler considera ca atat modelul hipertolerant, cat si cel rejectiv determina o slaba adaptabilitate a viitoruluiadult la
cerintele mediului, inducand astfel un sentiment de inferioritate. in cazul modelului rejectiv, in opinia lui Adler (1993),
viitorul adult va dezvolta, prin mecanismul compensarii, fie un sentiment de dependenta, fie tendinte agresive in relatiile
cu ceilalti. De asemenea, Adler afirma cd daca exista un contact prea slab al copilului cu mama, copilul va dobandi ostilitate
care, prin experiente asemanatoare, va deveni atitudinea sa fundamentala fata de lume si fata de ceilalti. Aceeasi
atitudine ostila poatd sa apara si daca copilul se simte coplesit de pretentiile exagerate ale parintilor. Adler a analizat
detaliat si cazul copiilor rasfatati, altfel spus, cazul copiilor care au avut un model parental hipertolerant sau permisiv.
Autorul afirma ca un copil care a avut ocazia sa-si impuna propria vointa in fata parintilor (in repetate randuri), ajuns la
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maturitate, se va conduce dupa opinia ca are dreptul de a-i domina intotdeauna pe ceilalti. O alta idee este
ca dacda mama manifestd o afectiune exagerata fata de copil, acesta va simti ca nu este necesar sa
colaboreze. Intimp, va ajunge s astepte totul de la ceilalti, s&-i pund pe ceilaltiin serviciul siu.

Constelatia familiala se refera atat la numarul de frati, cat si la locul fiecarui copil in ierarhia familiala
si diferitele probleme ce pot decurge din aceasta ierarhie. Adler, a analizat mai multe cazuri. De exemplu,
cazul copilului unic la parinti, este unul special. Adler, afirma ca, de obicei, copilul unic este crescut printre
adulti, fiind ocrotit cu o grija exagerata de citre parinti. in ceea ce priveste familiile cu doi copii, dacd unul din
acestia are un avantaj pronuntat fata de celalalt in prima copilarie, acesta din urma ar putea dezvolta un
pronuntat sentiment de inferioritate (Adler, 1993). Practic, esecul unui copil ar insemna reusita celuilalt.
Sentimentul de inferioritate este agravat daca parintii manifestd o preferinta pentru unul dintre copii.

Modelul este un pretext pentru regasirea proportiilor noastre adevarate. Este bine sa stim cat sa ne
apropiem de el, pana unde merge filiatia, cand si cat sa ne impotrivim acestuia. ,Despartirile” de model sunt
normale si pot sa dea seama tocmai de maretia fortei siamplorii lucrarii acestuia asupra noastra. Adevaratul
model este cel ce ne trimite dincolo de el, cu ceva din el, pentru regasirea naturii noastre intime. Ocultarea
sau disparitia modelului anunta maturizarea modelarii noastre. Forta modelului sta Tn amplitudinea si
adancimea modelarii.

Un model ne-a format cu adevarat cand nu mai avem nevoie de el, cand ne putem descurca fara el. Si,
poate, atunci cand noifnsine am devenit, pe nesimtite, un alt model, cu aceeasi soartd, pentru altii. Modelul
nu este ,,mare” prin elnsusi, ci prin ceea ce urmeaza dupa ce acesta aincetat sa mai fie.
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Kiss Elena
Liceul Tehnologic Metode interactive de grup folosite
»Retezat” in activitatea cu prescolarii
Uricani

Metodele interactive de grup sunt modalitati moderne de stimulare a Tnvatarii experientiale, de exersare a
capacitatilor de analiza, de dezvoltare a creativitatii copiilor. Specific acestor metode este faptul ca ele promoveaza
interactiunea dintre prescolari, schimbul de idei, de cunostinte, asigurand un demers interactiv al actului de predare-
invatare-evaluare. Prin folosirea acestor metode, prescolarii depun un efort intelectual, de exersare a proceselor psihice,
de abordare a altor demersuri interdisciplinare prin studiul mediului concret si prin corelatiile elaborate interactiv, in care
isi asuma responsabilitati, formuleaza si verifica solutii.

De asemenea, aceste metode activeaza toti copiii si le dezvolta comunicarea, creativitatea, independenta in
gandire si actiune, i ajuta sa ia decizii corecte si sa argumenteze deciziile luate. Aceste metode presupun respectarea
particularitatilor de varsta, imbinarea diferitelor forme de activitate, imbinarea muncii individuale cu munca pe grupuri si
activitatea frontala, evaluarea corecta a rezultatelor obtinute si reconstituirea relatiei educatoare-copil. Metodele de
invatare activa implica copiii in procesul de invatare in sensul formarii lor ca participanti activila procesul de educare, astfel
fiind ajutati sa inteleaga lumea in care traiesc si sa aplice in diferite situatii de invatare ceea ce au invatat. Aceste metode
sunt folosite din ce in ce mai multin practica educationala alaturi de cele traditionale oriin combinatie cu acestea.

n continuare voi prezenta citeva metode moderne pe care le-am folosit in procesul instructiv educativ in functie
de obiectivele urmarite la fiecare activitate.

Bula dubla - este o metoda de predare-invatare, usor de aplicat, care grupeaza asemanarile si deosebirile dintre
doua obiecte, fenomene, idei, concepte etc.. Ea este reprezentata grafic din doua cercuri mari in care se asaza cate o
imagine care denumeste subiectul abordat. De cele doua cercuri mari se afla relationate prin linii alte cercuri mici situate
intre cercurile mariin care se specifica asemanarile, iar in cercurile exterioare se specifica caracteristicile fiecdrui termen,
particularitatile sau deosebirile.

Exemplu. La activitatea DLC-convorbire ,Ce stim despre anotimpuri?” in cercurile mari am asezat imagini
reprezentative despre anotimpurile toamna si iarna. Copiii au completat doua caracteristici ale anotimpului toamna (cad
frunzele, pleaca pasarile cdldtoare), doud caracteristici ale anotimpului iarna (ninge, ingheata apa) in cercurile exterioare
sidoud asemdndri (anotimp, 3 luni) in cercurile mici din mijloc. O altd activitate la care am folosit metoda Bula dubla a fost
o activitate DLC-joc didactic ,,in curand voi fi scolar”. In acest joc in cele dou3 cercuri mari am asezat imagini cu prescolari si
scolari, iar copiii au completat cercurile mici din mijloc cu asemanarile existente intre prescolari si scolari (sunt copii, se
hranescsi cresc), iarin cercurile exterioare au completat cu caracteristicile acestora (prescolarii se joaca, merg la gradinita,
scolariimerglascoala, invata).

Schimba perechea este o alta metoda interactiva pe care am folosit-o in activitatile cu prescolarii. Aceasta
metodd are ca obiectiv stimularea comunicarii si rezolvarea de probleme prin lucru in pereche. Metoda ,,Schimba
perechea,, am folosit-o Tn activitati de observare, activitati de convorbire, activitati practice, etc.

Exemplu. La activitatea de observare cu tema ,,Fructe de toamna”, am urmarit ca prin lucru in pereche, copiii sa
descopere cat mai multe caracteristici ale fructelor care se coc in anotimpul toamna. Am organizat copiii in doua cercuri
concentrice dupa ecusoanele pe care le aveau in piept, in interior copiii cu frunze galbene, in exterior copiii cu frunze verzi.
La indemnul educatoarei, copiii au luat din cos un fruct la alegere pe care |I-au observat, |-au analizat pentru a spune totul
despre el. Perechea a analizat fructul timp de 3-5 minute. La comanda educatoarei ,,Schimba perechea' copiii din interior
s-au deplasat si au format o noud pereche. Copiii din cercul exterior au facut o sinteza a observatiilor anterioare si au
continuat analiza cu noua pereche pentru descoperirea caracteristicilor fructului prin cati mai multi analizatori. Perechile
s-au schimbat atunci cand s-au epuizat toate ideile copiilor si cand fiecare copil a facut pereche cu toti membrii grupei.

Brainstormingul, in traducere directd ,furtuna in creier”, sau ,asalt de idei”, este o metoda pe care am folosit-o
pentru a ajuta copiii sd emita cat mai multe idei pentru solutionarea unor probleme, fara a critica solutiile gasite. Aceasta
metoda am utilizat-o frecvent Tn activitatile de dezvoltare a limbajului pentru a da frau liber imaginatiei copiilor si a le
dezvolta capacitatile creatoare. Cu rezultate bune am folosit brainstormingul in cadrul povestirilor create dupa un tablou,
sau unsirdeilustratii, in lecturile dupa imagini, convorbiri si jocuri didactice.

Exemplu. in activitatea DLC-convorbire cu tema ,,De ce imi place anotimpul vara?” la inceputul activitatii copiii au
stabilit impreuna caracteristicile anotimpului vara pornind de la intrebarea ,,Ce stiti despre anotimpul vara?”. Fiecare copil
a raspuns printr-un enunt scurt in ordinea stabilita fara a repeta ideile colegilor. Ideile emise sunt direct proportionale cu
numarul membrilor grupului. Dupa enuntarea ideilor, copiii au fost rugati sa reflecteze asupra lor si sa se pronunte care
sunt cele maiaproape de adevar.

Au fost subliniate ideile care se incadrau in sarcina didactica si care conturau ideea finala. Aceste caracteristici
suntimpartite in 3 categorii:
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e Caracteristici care tin de evolutia naturii;

e Caracteristici caretin de relatia omului cu mediul in anotimpul vara;

e Caracteristici care nusefncadreaza in nici o categorie si care vor fi eliminate.

Explozia stelara este o alta metoda pe care am folosit-o in procesul instructiv educativ. Este o
metoda de stimulare a creativitatii si o modalitate de relaxare a copiilor. Ea se bazeaza pe formularea de
intrebari pentru rezolvarea de probleme. Am folosit aceasta metoda cu bune rezultate in activitatile de
lecturi dupa imagini, convorbiri, memorizari, povestiri. Ca material didactic am folosit o stea mare, cinci
stele mici de culoare galbena, cinci sageti rosii si jetoane. Pe steluta mare am asezat o imagine legata de
tema abordata, iar pe cele cinci stelute mici am scris cate o intrebare de tipul CE ?, CINE?, UNDE?, DE CE?,
CAND?

Prin folosirea acestei metode, am urmarit dezvoltarea potentialului creativ al prescolarilor,
familiarizarea lor cu strategia elaborarii de intrebari de tipul prezentat mai sus, exersarea capacitatii
acestora de a alcdtui propozitii interogative pe baza continutului unor imagini si nu in ultimul rand
rezolvarea problemelor prin gasirea raspunsurilor laintrebarile adresate.

Diagrama Venn este o metoda interactiva, de fixare, consolidare si evaluare a cunostintelor.
Aceasta metoda are o larga aplicabilitate si am folosit-o cu succes in activitatile de observare, povestiri,
convorbiri, jocuri didactice etc. Diagrama Venn este formata din 2 cercuri care se suprapun partial. Tn spatiul
care intersecteaza cele doua cercuri am asezat, desenate sau scrise, asemanarile dintre doua obiecte, idei,
concepte, iar in cele doua cercuri am asezat aspectele specifice ale acestora. Pentru fixarea si evaluarea
cunostintelor copiilor, am folosit aceasta metoda in activitatile de povestire, observare, convorbire, etc.

Exemplu. In activitatea DLC-convorbire ,,Totul despre psari”, prescolarii au realizat o diagramd in
care au evidentiat asemanarile si deosebirile existente intre pasarile de curte si pasarile salbatice. De
asemenea, am folosit aceastd metoda in jocul didactic ,in lumea povestilor” cu scopul de a verifica
cunostintele copiilor privind povestile invatate. Tn cadrul acestui joc, copiii au realizat o diagrama Venn in
care au asezat in cele doua cercuri personajele specifice fiecarei povesti, iar in arealul in care se suprapun
cele doud cercuriau asezat personajele comune.

Din multitudinea de metode interactive, am prezentat pe scurt doar cateva pe care le-am aplicat la
grupd, metode prin care noul si cdutarea de idei confera activitatii “un mister didactic” in care copilul e
participant activ la propria formare.

Pe langa metodele interactive prezentate mai sus, cu rezultate bune am mai folosit si alte metode
cum sunt: metoda cubului, turul galeriei, ciorchinele, tehnica blazonului, palariutele ganditoare, studiu de
cazetc.
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Lasita Doina

Colegiul National Pedagogic Predarea creativa-invatarea creativa
»Regina Maria”

Deva

Educarea creativitatii este un proces continuu care se desfisoara pe intreg parcursul scolii. In realizarea lui,
trebuie avutein vedere urmatoarele aspecte:

-dezvoltarea la elevia operatiilor gandirii logice si a operatiilor specifice obiectelor de specialitate;

-dezvoltareaimaginatiei creatoare, a capacitatilor de inovatie siinventie;

- existentain scoald a unor laboratoare bine dotate, a unor cercuri tehnico-stiintifice si literar-artistice conduse de
cadre didactice creative;

- existenta unui mediu scolar creativ care presupune utilizarea la clasa a metodelor si procedeelor euristice, de
descoperire siinventie sia exercitiilor creative, bazate pe dezvoltarea gandirii divergente si combinatorii.

Foarte importante sunt insusirea de catre elevi a unor procedee de dezvoltare a imaginatiei creatoare, exercitiile
de creativitate, recunoasterea si aprecierea valorilor create de elevi, existenta unor relatii de cooperare intre cadrele
didactice.

Astfel, invatarea scolara creativa devine o necesitate obiectivd care deriva din imperativele majore ale
prezentului, dar maiales ale viitorului. Acest tip de Tnvatare este un salt calitativ, specific epocii actuale, la fel cuminvatarea
de tip clasic, initiata de Comenius si dezvoltata ulterior de Pestalozzi, Usinski, a constituit un salt calitativ fata de invatarea
scolastico-dogmatic, caracteristici oranduirii feudale. invitarea creativé presupune dezvoltarea potentialului creativ al
elevilor, punand accent pe Tharmarea acestuia cu instrumente intelectuale superioare tinand de analiza si sinteza,
generalizare si abstractizare, gandire si imaginatie creatoare, fara a exclude insa preocuparile pentru dezvoltarea
capacitatilor memoriale.

Tnvatdmantul creativ presupune deci, o activizare mult mai intensa a capacititilor functionale ale creierului.
Dezvoltarea acestor capacitati si aptitudini specifice actului creator are un caracter formativ cu atat mai eficient, cu cat
acestea sunt fixate si consolidate mai de timpuriu. Specialistii au ajuns la un consens in ceea ce priveste necesitatea
inceperii educatiei creative inca din primii ani de viata, determinarea directiei urmand a fi facute intre sfarsitul copilariei si
inceputul adolescentei iar perfectionarea in perioada adolescentei si continuata, bineinteles, pe intreg parcursul vietii,
conform uneischeme aproximative:

0—10ani—initiere

11-18ani—directionare

18-22 ani—perfectionare continua

Tnvatamantul contemporan, creator, considerat adevaratul invitimant modern urméreste dezvoltarea gandirii
independente si creatoare a elevilor utilizand principii si metode care sa dezvolte elevilor spiritul de investigatie si
capacitatile lor creatoare.

Tinand cont de faptul ca abilitatile creative ale copiilor pot fi antrenate si cultivate, este necesar dascalul sa tina
cont de anumite premise ce pot fi considerate cerinte specifice ale invatarii creative. Acestea sunt:

- Incurajarea, prin modul de prezentare a informatiilor, prin stilul sau de gandire, prin specificul sarcinilor
formulate pentru elevi, unei atitudini sia unuistil de gandire creator, liber, independent;

-stimularea si orientarea gandirii elevilor spre nou;

- asigurarea unei atmosfere permisive care poate oferi elevilor un climat optim pentru ca acestia sa se poata
manifesta liber, spontan, fara frica de a gresi, de a fi sanctionati sau criticati imediat, a unei atmosfere de explorare
independentd, increzatoare;

- directionarea potentialului creativ al elevilor spre acele zone in care ei au cele mai mari sanse de a se manifesta
eficient, side aserealiza;

- cultivareaincrederiiin sine prinincurajarea efortului creator al elevilor, inca de la primele manifestari;

- activismul permanent al gandirii, acesta constituind un efort intelectual care produce satisfactie, contribuind la
cultivarea spiritului de initiativa si la formarea abilitatii de a aborda problemele intreprinzator si dinamic;

- cultivarea unei atitudini pozitive fatd derisc.

Etapeleinvatarii creative sunt:

- punereasiintelegerea problemeisau crearea uneisituatii problematice;

-imaginareaipotezei de rezolvare, analiza problemei, gasirea solutiei de rezolvare;

-verificareaipotezeisiaplicarea acesteiain rezolvarea problemei.

n continuare, vom prezenta cateva forme de invatdmant euristic care au demonstrat posibilitatea dezvoltrii
capacitatilor creatoare ale elevilor deoarece implica orientarea eforturilor intelectuale ale elevilor in directii divergente,
solutia fiind cautata, ca investigare stiintifica.
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Problematizarea ii permite elevului sa gaseasca solutiile sau rezolvarile in mod independent.
Tndrumati de cadrul didactic, elevii dobandesc cunostintele in mod independent si sunt implicati intr-un
proces neintrerupt de rezolvare de probleme noi, cu un grad din ce in ce mai mare de complexitate. Cele mai
eficiente probleme sunt cele care au mai multe solutii, precum si nivele diferite de ingeniozitate si eficienta.

Situatiile problematice sunt de mai multe tipuri:

a. cand apare un dezacord intre cunostintele anterioare ale elevului si exigentele noi impuse

de problema;

b. cand elevul pusinfata unei contradictii care apareintre posibilitatea teoretica de rezolvare a

problemeisiimposibilitatea practica de rezolvare;

c. cand elevul este pus sd aplice in conditii noi, inedite, unele cunostinte asimilate anterior;

d. cand elevul este pus in situatia de a alege numai acele date care 1i sunt utile in rezolvarea
problemei, urmand sa reintregeasca complexul de date pe parcursul rezolvarii;

e. cand elevul este solicitat sa depuna un efort de gandire in directia sintetizarii cunostintelor,

pentru gasirea sau demonstrarea uneiformule.

in procesul de rezolvare a situatiilor problema are loc activarea, simultana sau succesivi a
urmatoarelor aspecte specifice gandirii: caracterizarea, recunoasterea, motivarea, clasificarea, asocierea,
compunerea.

Pentru stimularea formarii unor ipoteze multiple, verificarea acestora si gasirea unor solutii
necunoscute Tnca elevilor, dar cunoscute in stiinta se recomanda folosirea tipului divergent de
problematizare.

Problematizarea este o metoda care creeaza o stare specifica de tensiune psihica si intelectuala,
stare ce conduce la descoperirea solutiei cele mai adecvate, in cazul in care aceasta are mai multe solutii.
Aceasta metoda se poate aplicain cadrul tuturor obiectelor de invatamant, contribuind la formarea unui stil
de abordare creatoare a problemelor si la educarea unor trasaturi pozitive de caracter (curiozitatea, spiritul
deinvestigatie, interesul, incredereain sine etc.).

Invétarea prin descoperire poate conduce la stimularea unor laturi ale capacitatii creative a
elevilor. Cu ajutorul acestei metode, elevii isi insusesc unele tehnici specifice creativitatii, activitatii de
cercetare. Acestia vor avea capacitatea de a rezolva singuri problemele noi ce apar, prin eforturi proprii,
cultivandu-si curiozitatea, capacitatea de a continua independent munca inceputa in scoala. ,,Prin aceasta
metoda, activitatea intelectuala sifizicad a elevilor este stimulata la maximum si este orientata spre cercetare
creatoare, spre descoperirea de adevarurinoi”.

Tnvatarea prin descoperire poate avea mai multe aspecte:

a. descoperirea pe cale intuitiva se realizeaza in situatia in care elevilor li se prezinta date,

materiale, fapte sili se cere sa ajunga la generalizari, sa formuleze reguli;

b. descoperirea pe cale deductiva se realizeaza in cazul in care elevii sunt pusi in situatia de a
confrunta anumite cazuri particulare cu regula generald, sa le raporteze la un principiu
general cunoscut, si trebuie sa stabileasca daca fenomenul respectiv apartine sau nu regulii
sau principiuluirespectiv.

Utilizarea metodei descoperirii contribuie, nu numai la dezvoltarea unor laturi ale intelectului, ci si
la dezvoltarea afectiva a elevilor, prin trdirea intensa a unor stari afective determinata de rezultatele muncii
lor silaformarea unor trasaturi pozitive de caracter ca: rdbdarea, perseverenta, hotararea, capacitateade a
se adapta rapid la situatii noi. Prin cultivarea acestor trasaturi si sentimente, elevilor li se va stimula dorinta
de autodepasire si li se va modela o conduita si o personalitate creativa, bazata pe incredere in fortele
proprii sioptimism.

Metoda descoperirii dirijate poate fi utilizata la aproape toate obiectele de invatamant. La
matematicd, elevii sunt indemnati sa rezolve probleme cu mai multe solutii. La geografie, am indrumat
eleviisarealizeze , calatorii pe harta”, acestia trebuind sa porneasca dintr-un anumit punct si sa se deplaseze
spre un anumit oras, descriind peisajul, bogatiile naturale, localittile intalnite. in orele de predare, la
istorie, elevii au avut ca sarcina cautarea in documentele distribuite de mine, a cauzelor declansarii unor
lupte, revolte sociale. La limba si literatura romana, am folosit exercitii de tip ,imaginativ-inventiv”,
,problematic” si,,combinat”, pe care le-am prezentat in subcapitolul anterior.

Modelarea sau modelul este o metoda de reprezentare figurativ-ideatica a unui fenomen, proces
sau obiect din naturd si societate, avand ca scop explicarea si facilitarea intelegerii esentei, a legitatilor care
guverneaza aceste fenomene, procese sau obiecte. Modelul, insa, nu este o copie fidela a acestora, ci
figureazd doar legitatile lor functionale. El poate imbraca forma modelelor matematice, cum ar fi ecuatiile, a
modelelor proiective si programatice, specifice creatiei tehnico-stiintifice, dar si vietii sociale sia modelelor
didactice, care servesc procesului didactic.
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Modelele sunt clasificate, dupa alti pedagogi, in:

a. modele obiectuale (materiale), ca de exemplu: corpurile geometrice, machetele, mulajele;

b. modelefigurative, cum arfi: schemele grafice;

c. modelesimbolice, cade exemplu: formulele matematice.

Utilizarea modelelor se poate realiza in cadrul tuturor obiectelor de invatamant si contribuie la
dezvoltarea proceselor de analiza, comparatie, inductie, deductie, specifice gandirii creatoare. Aceasta
metoda are insd si unele inconveniente, ca de exemplu transferarea de cdtre elevi a unor trasaturi
nespecifice de lamodel la original.

Tn cadrul obiectului limba si literatura romand am utilizat numeroase si variate modele atat in
domeniul gramaticii (in construirea unor structuri gramaticale, propozitii si fraze, dupa scheme date), cat si
la partea de compozitie (modele sub forma de compuneri frumos lucrate, cu o originalitate evidenta, cu
scopul de astimula elevilor dorinta de creatie).

La matematicd am oferit modele in cazul exercitiilor de compunere de probleme dupa un exercitiu
dat sau dupa expresii date. Folosirea modelelor si in cadrul orelor de abilitati practice, educatie plastica,
educatie muzicald, a dat rezultate bune, deoarece am avut grija ca elevii sa nu copieze aceste modele, ci sa
isi exprime creativitateainrealizarea sarcinilor sia produselor cerute.

Metodele si principiile descrise mai sus nu asigura prin ele insele dezvoltarea capacitatii creatoare
a elevilor, ele constituie doar un cadru organizatoric adecvat in care cadrul didactic trebuie sa opereze
utilizand intreaga sa maiestrie pedagogica.

Pentru realizarea unei invatari creative este foarte important sa se acorde o atentie deosebita
motivatiei invatarii, care il determind pe elev si se simtd implicat in procesul de invitare. invitarea creativi
presupune, de asemenea, pe langa folosirea unor metode active si a unor tehnici specifice, asigurarea unui
climat favorabil conlucrarii pozitive dintre profesori si elevi, presupunand exigenta, responsabilitate, dar si
intelegere in stimularea eforturilor acestuia de a fi inventiv, original, creator. Tn acest fel personalitatea luiva
evolua pe un fagas creativ siva conduce la succese siimpliniri, chiar la performante.
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Totul educd: oamenii, lucrurile, fenomenele, dar in primul rénd si in cea mai mare médsurd, oamenii. intre acestia,
primul loc il ocupd pdrintii si educatorii.”
A.S. Makarenko

Modelele procesului de invatamant:

- modelulinteractiv—accent pe corelatia siinteractiunea reciproca dintre predare-invatare si evaluare;

- modelul sistemic — introduce viziunea de ansamblu prin sinteza si, odata cu ea, rigoarea si eficienta analizei in
abordarea elementelorininteractiune, raportate la cerintele intregului;

- modelul informational — dezvolta implicatiile teoriei informatiei in procesul de invatamant prin studiul categoriilor de
informatii vehiculatein circuitele interactionale ale procesului de invatamant;

- modelul cibernetic—introduce si cultiva rolul mecanismelor de feed-back in dinamica procesului de invatamant, vizand
reglareasiautoreglarea acestuia;

- modelul comunicational —este centrat pe eficientizarea comunicarii prin studiul participantilor la actul de comunicare,
canalul de comunicare, procesele de codare si decodare a informatiei, relatiile intre repertoriile emitatorului si
receptorului;

- modelul cAmpului educational - este construit pe ipoteza cd optimizarea educatiei este o problema de control al
variabilelor ce intervin sau trebuie introduse in ceea ce se numeste ,spatiul de instruire”;

- modelul situatiilor de instruire — porneste de la premisa ca invatarea este intotdeauna contextuala, sugerand
exploatarea contextuluiinvatarii si plasarea elevuluiintr-o anumita retea de relatii cu materia de studiat.

SISTEME DE INSTRUIRE (modele)

Sisteme comunicationale

Sistemul comunicational traditional (logocentric)

- Fundamentele filosofice-epistemologice - Fundamente psihologice - Primatul continutului - Limbajul — principal mijloc de
achizitie de cunostinte - Predominanta metodelor verbaliste si livresti -Evaluarea centrata pe cunostinte - Profesorul
reprezinta totul - Elevul un recipient

Sistemul comunicational interactiv(modern)

- Definirea comunicarii - Scoala — zona de comunicare intensa - Comunicarea pedagogica — particularitati structurale si
functionale - Conditii ale unei comunicari eficiente pe cunostinte

Tnvitamantul deschis sila distant (IDD)

- Tnvitare centrata pe educat - Monitorizarea invatérii prin asistentd - Utilizarea unor mijloace moderne de invitimant -
Structurarea continuturilor specificului acestui model de invatare - Profesorul —modificari de roluri - Adaptarea evaluarii si
cresterea programata a autoevaluarii

Tnvatamantul multi-media - Proiectarea instruirii in specificul inv. multimedia - Profesorul — modificari de roluri

Sisteme orientate spre actiune/modele actionale

Actiune interna:

Sistemul procesual- euristic (empiriocentric)

- Alta filosofie — alte finalitati - Precedente - Elevul in centrul procesului - Profesorul — modificari de roluri -Avantaje si
inconveniente - Greseala—in viziune euristica

Sistemul procesual-operational

- Procesul de invatamant —constructie a cunoasterii - Cunoasterea — o reprezentare a lumii - Primatul actiuniiin construirea
cunoasterii - Paradigma operatiilor mintale -Schema operatorie — un instrument al cunoasterii -Mecanismele asimilarii si
acomodarii- Incidentele metodologice

Sistemul ,,invatarii depline” (mastery learning) (psihocentric)

- Paradigma corelatiei proces-produs - Cu privire la caracteristicile elevilor - Cu privire la calitatea instruirii - Logica strategiei
invatarii depline

Actiune externa:

Sistemul tehnocentric

- Rationalizare si tehnologizare -Programare si program - invatamantul algoritmizat - invatdmantul programat - Instruirea
asistata de calculator (IAC) - Internet-ul
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Sisteme interactionale

Sistem situational sau contextual

- Interactiunea invdtare-mediu - Problema instruirii — o problema de organizare a conditiilor invatarii -
Situatia de instruire: concept, componente, interrelatii - Caracteristici ale situatiei de instruire - Modul de
abordare a uneisituatii - Didactica situationala

Sistem sociocentric axat pe interactiune sociala

- Determinarea dimensiunii sociale a invatarii - Repere istorice - Provocarea conflictelor socio-cognitive -
Organizarea sociala ainvatarii—aspecte metodologice

Sistem tutorial

-Interactiune gen tutoriat - Tratare diferentiata siindividualizata

Sistemul informational

Sistem informational /bazat pe procesarea informatiei

-Sistemul informational — reflectie a mediului informational - Informatia si sursele informatiei - Invitarea —
forma superioara de procesare a informatiei - Procesele si mecanismele procesului informativ: a) procesul
receptarii b) procesul introducerii inf. semantice c) procesul memorizarii informatiei d) procesul utilizarii
informatiei
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Rolul modelului in educatie

Daca spunem “educatie”, spunem in primul rand “scoald”, iar scoala inseamna de fapt oameni, profesori si elevi,
asa ca ne sta la indemana fiecaruia sa analizam, sa comentam, sa propunem valori si atitudini, intr-un cuvant, modele
educationale. Trebuie sa recunoastem fnsa ca mai mereu centrul de greutate al demersului nostru ramane profesorul,
vazut camodel de educatiein sine.

Toatd pedagogia nu face altceva decat sa se ocupe de manierain care trebuie sa se comporte un profesorinrelatia
sacu elevii. Asistam practic la niste portrete robot in care stilul de predare, tinuta, limbajul sau obiectivitatea evaluarii devin
elemente decisive Tn asumarea rolului de educator Ce mai, o intreaga literatura din care rezulta un prototip de profesor, o
schema, un canon, mai mult o proiectie decat o realitate, un tip cand autoritar, cand flexibil si democratic, nici exigent si nici
prea generos, un pic traditional si mai mult modern, ba centrat pe programe si obiective standard, ba manat de inovatie,
fantezie si originalitate.

n ce masurd un profesor mai poate reprezenta un model in sine pentru aceste generatii,ce mai are acesta de
oferit in plan educational si social, rdmane o controversa a acestui inceput de secol. Modele educationale reale vor exista
atat timp cat vom sti sd pastram nealteratda demnitatea acestor oameni inzestrati cu tact si pasiune, pentru care elevul
rdmane scopul unic si ultim al actului educational , care inteleg cu responsabilitate puterea exemplului personal. in opinia
mea, cred ca alegerea unui model in viata este importantd, dar trebuie avem intelepciunea de a ne ghida dupa persoana
potrivita, pentru cd aceasta ne va ajutainviata.

n primul rdnd, cred c& este bine s ne alegem un model dupa care s& ne ghiddm in viatd. Multi oameni de succes
au avut la un moment dat o persoana care i-a mentorat si care a fost un exemplu. Putem privi la modelul ales, astfel incat
greselile pe care le-a facut el sa nu le repetam si noi, in alte cazuri putem sa calcam pe urmele lui, dar sa ne ferim de
problemele cu care el s-a confruntat si sa aplicam doar aspectele pozitive. Astfel, vom putea invata din experienta acestei
persoane. Desigur, vom face si noi greseli, chiar dacd avem un model, dar exista posibilitatea sa nu ne mai confruntam cu
problemele pe care le-a intalnit el la un moment dat. ins&, chiar dacd acest lucru se intampla, vom sti mai bine cum s3
actionam. Noi trebuie sa privim la vietile altora, la trecutul lor si sa invatam din greselile acestora.

n al doilea rand, sunt de parere c&, dacid avem un model bine ales, un model bun si daca putem s3 si comunicdm
cu acesta, el ne va putea invata cum sa avem success, la randul nostru. Persoana respectiva ne da sfaturi, ne incurajeaza, si
uneori, cand vrem sd renuntam, nu ne lasa sa facem acest lucru; ea este cea care ne da taria de care avem nevoie pentru a
continua si,,ne impinge de la spate”, inspre beneficiul nostru. Ea este aceea care ne reaminteste pentru ce luptam noi, si ca
se merita sa luptam cu multa tarie, ca apoi sa ne bucuram mai mult de rezultatul final. Desigur, ne putem alege si modele
negative fara a ne da seama, sau din contra, insa actionam in acest fel pentru ca ne place foarte mult. Bineinteles, atunci
lucrurile se schimba complet. Nu cred ca este o decizie inteleapta sa iti alegi un model care este inferior tie (din punct de
vedere intelectual si nu numai). El nu va avea ce sa te invete, nu te va putea ajuta cu prea multe lucruri bune. El nu va face
altceva decat sa te coboare, sa involuezi in cariera si in viata ta, ruinand astfel munca pe care ai depus-o in a-ti forma un
caracter sipentru a te maturiza.

n concluzie, cred c3 alegerea unui model potrivit este un lucru mai mult decat important pe care ar trebui s3 il
facem cu totii. El ne poate ajuta mult, avand o influenta pozitiva asupra noastra, chiar dacd nu vom observa acest lucrudela
nceput. Un tanar, atunci cand isi formeaz3 viitorul, este influentat de tot ceea ce il inconjoar3. in general, personalitatea si
comportamentul unei personae este rezultatul influentei venite din partea mediuluiinconjurator, dar sia modeluluiales.

Parerea mea este cad un tanar se formeaza in functie de ceea ce vedein jurul sdu, de aceea este foarte important ca
acesta saisialeaga un model demn de urmat.

n primul rdnd, alegerea unui model in viatd nu este la fel la toate varstele sau la toate persoanele. De exemplu, un
copilisiva alege ca model in viatd un super erou ca Batman sau Superman, in timp ce un adolescent este mult maiatras de o
personalitate la moda in acea perioada. Este bine pentru tineri sa-si aleagda modele de urmat in viata, deoarece acestia pot
invdta cum sa fie perseverenti, cum uneori este nevoie de sacrificii, cum tot ceea ce iti doresti se obtine prin munca etc.

n al doilea rand, cand un tanar se raporteaza doar la un model, acest lucru ii poate diuna, deoarece fsi poate
pierde identitatea. Un astfel de exemplu este reprezentat de fetitele ce o admira pe Hannah Montana sau pe Violetta. Nu
este un lucru rau sa admiri pe cineva, insa de multe ori aceastd admiratie atinge anumite extreme, aceste fetite renuntand
laidentitatea proprie siadoptand-o pe cea a personajuluiadmirat.

Tn concluzie, este important si ne alegem modele in viatd, dacd acestea reprezintd exemple pozitive, dar, in
acelasitimp, fundamental este sa avem o identitate proprie, sa ne cautam propriul traseu in viata cu ajutorul potentialului,
astfel sa devenim larandul nostru modele de urmat pentru altii.

Un model ne-a format cu adevarat cand nu mai avem nevoie de el, cand ne putem descurca fara el. Si, poate, atunci cand noi
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Rolul insine am devenit, pe nesimtite, un alt model, cu aceeasi soartd, pentru altii. Modelul nu este ,mare” prin el
modelului in Tnsusi, ci prin ceea ce urmeaza dupa ce acesta a incetat sa maifie...

educatie
Bibliografie:
Allport, G., Structura si dezvoltarea personalitdtii, Editura Didactica si Pedagogica Bucuresti, 1991
Pavelcu, V., Culmisiabisuriale personalitdtii, Editura Enciclopedica Romana, Bucuresti, 1974
Radu, LT., Teorie si practicd in evaluarea eficientei invatdmdntului, Editura Didacticd si Pedagogica,
Bucuresti, 1981

68



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism - editia 2017
"Educatia si modelele sale”

Manuca Emilia
Colegiul National Pedagogic
Educatia si modelele sale »Regina Maria”
Deva

Educatia reprezinta un pilon fundamental al societatii umane, prin intermediul careia se urmareste cladirea unei
vieti de calitate a fiecarui individ in mod particular, precum si dezvoltarea in mod general a societatii si culturii acesteia.

Cuvantul educatie deriva din substantivul ,educatio” care inseamna crestere, hranire, cultivare. Educatia are
sarcina de a pregati omul ca elementactiv al vietii sociale.

Educatia are urmatoarele caracteristici: pune accent pe oameni, urmareste dezvoltarea unor calitati umane si
explorarea orizonturilor, este orientata predominant spre pregatirea pentru viata, are in vedere, cu precadere, intrebari
asupra existentei, vizeaza cu precadere dezvoltarea unei stari sau a unei structuri atinse, finalitatea in educatie imbina
viziunea pe termen scurt cu cea pe termen lung. Activitatea educationald este dinamica si flexibila in acelasi timp, iar
educatia stimuleaza idealul fiintei umane exprimat prin ,,a fisia deveni”.

Educatia diferd de la o etapa istorica la alta in functie de conditiile materiale si spirituale ale societatii. Educatia este
un fenomen social, specific uman, care apare odata cu societatea, dintr-o anumitd necesitate proprie acesteia — aceea a
dezvoltariiomului ca om, cafortda de munca sifiinta sociala.

Una din modele reprezentative ale educatiei a fost Maria Montessori. A fost prima femeie medic din Italia si un
sustinator timpuriu al drepturilor copilului. Munca dr. Montessori s-a bazat pe principii umanitare si non-discriminatorii. La
sfarsitul muncii, de a observa si studia comportamentul copiilor cu handicap mintal, a ajuns la concluzia ca deficienta
mintala este mai degraba o problema de pedagogie decat o problema medicald. La capatul instruirii acestor copii, cativa
dintre cei cu deficiente cognitive au fost capabili sa promoveze aceleasi examene, pe care copiii obisnuiti le promovau in
scolile publice. Dr. Montessori a fost un pionier in munca cu copiii cu nevoi speciale. A utilizat o metoda stiintifica bazata pe
observarea obiectiva. Metoda se poate aplica in educatie atat in scoli cat siin familie.

Dr. Montessori a elaborat o filosofie a educatiei bazata pe respectul pentru copil si nevoile sale. Fiecare copil trebuie
vazut ca unindivid cu personalitate unica si potential intelectual unic.

Metoda Montessoriare trei elemente centrale:

e observatia, fard ideile preconcepute ale adultului despre cum trebuie sa invete copiii;

e mediul pregatit;

e conceptul delibertate individuala.

Copiii trec prin perioade de dezvoltare fizica si mentala. Ei au perioade de sensibilitate pentru invatarea anumitor
lucruri si pentru invatarea unor anume caracteristici. Este important ca in calitate de parinti si educatori sa tinem cont de
diferentele existente in individualitatea copiilor. Fiecare copil este un individ unic, cu personalitatea sa proprie si potentialul
sau intelectual propriu. Observarea este esentialda in metoda Montessori. Numai prin observare si evaluare educatorii pot
recunoaste nevoile individuale ale copilului.

Tn metoda Montessori accentul este pus intotdeauna pe invatare (pentru copil), mai degrab3 decat pe predare (din
partea adultului). Dr. Montessori ne-a sugerat ca rolul principal al educatorului este de a ,,observa” copilul si de a , pregati
mediul” pe baza observatiilor facute. Ea a vazut rolul educatorului mai mult in a crea situatii de Tnvatare decat de a preda
direct, fiind mai mult un ghid decat un lider.

Tnurma observérii copiilor dr. Montessori a ficut niste descoperiri esentiale:

Motivarea este naturald in procesul de invdtare. Copiii invata urmare a unei dorinte firesti, naturale de a invata.
Educatorii Montessori inteleg acest principiu si pregatesc un mediu in care copiii sunt |dsati sa invete ceea ce au nevoie sa
invete si cand au nevoie sainvete.

Copiii mici sunt capabili sd se concentreze mai mult decat isi pot da seama adultii, dacd o activitate raspunde
nevoilor lor si dacd procesul permite implicarea fizicd. Multi adulti au tendinta de a da copiilor activitati care sunt
nepotrivite cu stilul lor de a invata. Educatorii Montessori recunosc ca un copil are mare nevoie de a repeta activitatile.
Activitatile potrivite includ implicarea fizica. Daca o activitate este potrivita, ceea ce inseamna ca raspunde nevoilor
copilului in aceasta perioadd de dezvoltare si daca fiecare copil are aceasta posibilitate, o va repeta pana va deprinde
aptitudini particulare. Aceasta repetitie a activitatilor incurajeaza concentrarea. Copiii care invata sa se concentreze la o
varsta fragedad vor invata sa citeasca si sa scrie mai usor.

Copiii resping o activitate care nu raspunde nevoilor lor la timpul potrivit. Am observat copii care resping anumite
jucarii si aleg sa se joace cu altele. Acest proces natural de selectie este modul in care copiii capata aptitudinile necesare.
Clasele Montessori sunt pregatite pentru a lasa copilul sa-si aleaga propria munca. Copilul va respinge in mod natural o
activitate care nu raspunde nevoilor sale in timpul unui anumit stadiu de dezvoltare. El va alege, in mod natural, activitati
care raspund nevoilor lui corespunzator stadiului de dezvoltare in care se afla.

Copiii sunt capabili sa-si dezvolte autodisciplina dacd au libertatea sd aleagd. Adultii nu trebuie sa fie sursa intregii
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discipline. Copiii trebuie sa experimenteze in a face alegeri pentru a fi capabili sa se descurce in absenta
adultului. In clasele unde educatorul este singura autoritate si sursa intregii discipline haosul se instaleaza
adesea atunci cand educatorul paraseste clasa. Dr. Montessori a descoperit ca acei copii cu care a lucrat
erau capabili sa-si directioneze propria invatatura, atat in grup cat siin mod individual. Acesti copii mici si-au
dezvoltat un simt al autodisciplinei; clasa a continuat sa lucreze si atunci cand educatorul a iesit din clasa.
Prezenta educatorului nu trebuie sa insemne controlul suprem. In clasele Montessori copiii au libertatea de
a-sialege o munca; sa repete o munca de atatea ori de cate ori vor sa o faca; apoi sa puna lucrurile Tnapoi in
locurile potrivite. Aceasta posibilitate de alegere, repetarea si ducerea la bun sfarsit a unei activitati permite
siTncurajeaza copiii mici sa se autodisciplineze.

Educatorul nu este sursa tuturor invatdturilor. O clasa Montessori ofera un mediu in care copilul
poate simti placerea de a invata in mod spontan. Educatorul Montessori este ghidul, nu sursa tuturor
invataturilor. Dorinta interioard naturald de ainvata a copiluluiil va ghida in acest proces.

Copiii pot Tnvata sa-si rezolve propriile probleme. Educatorii Montessori lasa copiilor mici libertatea
de a cduta solutii pentru problemele lor; ei nu sar sa ofere solutii gandite de adulti. Aptitudinile de Tnvatare a
rezolvarii problemelor la o varsta frageda pregatesc copiii pentru invatarea pe mai departe si incurajeaza
dezvoltareasociala.

Pe masura ce invatam arta observarii, nevoile de dezvoltare ale fiecarui copil vor deveni foarte clare.
Scopul educatorilor Montessori este de a invata prin observare nevoile fiecarui copil in mod individual si
apoi sa pregateascd un mediu care sa ofere copilului posibilitatea de a invata. Observarea este cheia
intelegeriinevoilorindividuale ale copilului.

Dr. Montessoria considerat ,mediul pregatit” ca avand doua caracteristici de baza:

1. saofere materiale educative adaptate nevoilor copilului;

2. sapermita fiecdruicopil libertatea de a explora side a se dezvoltain ritmul sdu natural, propriu.

Copiii au o mare nevoie de ordine, Tn orice situatie — afard, in casa sau in scoala. Putem pregati copiii
sd aiba succes oferindu-le un mediu care este:

e curat, ordonatsiatractiv;

e toate materialele educative au un loc specific ajutand astfel copilul sanvete ordinea;

e mediul este pregatit in asa fel incat copilul sd aiba nevoie foarte putin de ajutor din partea
adultului Tncurajand Tn acest fel dezvoltarea aptitudinilor de rezolvare a problemelor si dezvoltarea
autodisciplinei.

Rolul adultului Tn clasa Montessori este sa ghideze copilul spre invatatura. Cand educatorul Tsi
formeaza aptitudinile de observare, nevoile individuale ale copilului devin clare. Mediul este apoi pregatit
sa raspunda acestor nevoi. Educatorul Montessori intelege ca fiecare copil se autoperfectioneaza. Copiii se
descurajeaza repede daca devin subiectul constant al criticilor si corectiilor. El nu se asteapta ca un copil sa
stie totul. Foarte important pentru adult si copil este sa se bucure sd lucreze impreuna.

Tn ultimii ani educatia a dobandit noi continuturi, acoperind o arie l3rgita si finalitdti noi, bazate pe
valori democratice si aspiratii moderne ale indivizilor, corelate cu inovatia si reforma din invatamant. Astfel
rolul scolii a devenit mult mai complex, indepartandu-se de esenta lui primara, formala, de transmitere de
cunostinte si orientandu-se activ spre formarea de atitudini si comportamente, spre dezvoltarea de
capacitati.
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Societatea contemporana este tot mai mult definita in literatura de specialitate ca fiind o societate educativa.
Analizele comparative ale sistemelor educationale actuale evidentiaza convergenta existenta intre gradul de dezvoltare
sociald, economica si culturald al unei societati si viabilitatea sistemului de invatamant pe care aceasta il promoveaza. Acest
fapt impune necesitatea unei cat mai bune reflectari la nivelul fenomenului educational a schimbarilor survenite sau
anticipate a surveni in sfera socio-economica si intreprinderea unor cercetari riguroase cu privire la posibilitatile de
optimizare a sistemelor educationale contemporane.

Preocupadrile pentru abordarea de tip paradigmatic a realitdtii educationale au fost generate atat de
complexitatea mereu crescanda a fenomenului investigat si a sarcinilor asumate de catre pedagogie cat si de necesitatea
unei maibune relationariadiscursuluiteoretic al pedagogiei cu practica educationala.

Desi apropiate ca sens, conceptele de model si paradigma acopera la nivelul teoriei epistemologice in general sila
cel al realitatii educationale in special, zone de realitate distincte.

Termenul ,model” provine din latinescul ,modus” care insemna masura. in sens epistemologic, conceptul de
model se referd la reprezentarea simplificata, axata pe elementele strict utile intreprinderii unei analize stiintifice, a unui
anumit proces. Simplificarea Tn cauza vizeaza facilitarea investigatiei respectivului proces si surprinderea caracteristicilor
sale determinative sifunctionale esentiale.

Aria modelelor epistemologice specifice pedagogiei ca stiinta este destul de vasta, incluzand modele descriptiv-
explicative, modele de tip prognostic, modele normative, etc. Consideram utila mentionarea diferentei dintre modelele
statice, de ordin structural, care reproduc prin analogie alcatuirea interna a unui fenomen (spre exemplu modelul structurii
actiunii educationale) si modelele dinamice care sunt axate pe identificarea modalitatilor de relationare functionala a
subproceselorimplicate in diversele activitati didactice (modele ale preddrii, invatdrii, evaludrii, autoevaludrii etc.).

Desi importante, modelele de factura epistemologica au o valoare investigativa parcelara si se dovedesc a fi
insuficiente in descrierea si explicarea fenomenului educational in ansamblul sau. Acest faptaimpus trecereala o abordare
de tip paradigmatic a realitatii educationale.

Precizam faptul ca reusita utilizarii modelelor in investigarea stiintifica a realitatii educationale este conditionata
atat de acuratetea si corectitudinea activitatii de elaborare a modelului (modelarea) cat si de interpretarea coerenta si
unitard a simbolurilor constitutive ale acestuia, respectiv araporturilor functionale existente la acest nivel.

Un model-ideal al educatiei poate fi construit cu succes (epistemologic si social) in contextul respectarii
tendintelor generale de evolutie globalda a educatiei in societatea postmoderna, dar si ale orientarilor specifice,
determinate istoric, proprii fiecarui sistem national de invatdmant. Fundamentele epistemologice si sociale ale unei astfel
de constructii pot fi realizate prin:

a) raportarea proiectantilor la cerintele axiomatice ale paradigmei curriculumului care impun eliminarea oricarei
tendinte de revenire laun model de abordare unilaterald a educatiei, psihologizanta sausociologizanta

b) cunoasterea si respectarea traditiilor istorice prin cercetare sincronica si diacronica necesara pentru valorificarea lor
in context actual, in rezolvarea marilor probleme ale educatiei (reforma sistemului de invatamant, reconstructia
finalitatilor educatiei, constructia unui model de scoald a societdtii postmoderne etc.) intr-o perspectiva care
integreaza si sintetizeaza, in sens original, acumularea calitativa retrospectiva si prelucrarea constructiva prospectiva;
la acest nivel putem evoca realizarile exemplare, identificabile in istoria pedagogiei romanesti, reprezentate prin
opere si personalitati care si-au depasit timpul anticipand saltul de la pre modernitate spre modernitate, de la
modernitate spre postmodernitate.

c) fixarea, modelului” asupra marilor probleme ale educatiei care fundamenteaza reusita sociala a educatiei:

c-1) stabilirea idealului educatiei ca ,etalon valoric” sau expresie a constiintei pedagogice a societatii concentratd la
nivelul tipului de personalitate necesar societatii pe termen lung (stabilit conventional la aproximativ doua
cicluricomplete de educatie/patru decenii);

c-2) stabilirea scopurilor generale ale sistemului de Tnvatdamant ca directii generale de dezvoltare a sistemului de
fnvatamant (conducerea manageriald, democratizarea, informatizarea, descentralizarea — sistemului de invata-
mant) care fundamenteaza pedagogic criteriile de proiectare a structurii sistemului de invatamant si a planului
deinvatamant;

c-3) stabilirea structurii sistemului de invatamant la nivel de organizare (pe niveluri si trepte), de conducere
(manageriala —administrativa), de distributie a resurselor pedagogice, de relatie cu societatea, apta sa valorifice
la maximum resursele pedagogice (informationale, umane, didactico-materiale, financiare) existente la scara
intreguluisistem de invatamant;
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Educatia si c-4) constructia noului plan de nvatamant pe criterii culturale specifice educatiei, realizat in cadrul
’""d‘;’ele noii structuri a sistemului de fnvatamant;
sate c-5) elaborarea noilor programe scolare curriculare in raport de obiectivele specifice fiecarei arii
curriculare si fiecarei trepte de Tnvatamant, obiective specifice construite la nivelul corelatiei
optime dintre competentele vizate, conditionate psihologic, si continuturile de baza,
determinate pedagogicsisocial.

Ca exercitiu de imaginatie, dar si de responsabilitate pedagogicd, am putea propune o analiza a
relatiei dintre un astfel de model (construit epistemologic si social) si modelele actuale, implementate sau
pe cale de implementare in scoal3, referitoare la ,manualele alternative” (sau digitale) sau la ,,planul-cadru
pentruinvatamantul gimnazial”...
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Moldovan Adriana

P . . Scoala Gimnaziala Nr. 3
Imi place sa citesc! Lupeni

Stiti cum reactioneaza copiii atunci cand ceva le place? Daca le aduci in fata un pachet cu dulciuri... toti vor o
bucatica, zambesc, devin vorbareti si cativa isi amintesc sd multumeasca. Dar ce ziceti daca au aceeasi atitudine: devin
nerabdatoriin fata pachetului, devin vorbareti, se bucura si se mira, chiarisi doresc nu doar o bucata, ci doud sau treiin fata
uni pachet cu carti. Da, nu glumesc! Unii gusta asta, unora le face placere!

Aplica niste deprinderi pe care le-au acumulat in urma a doi ani de citit carti adevdrate, povesti vesele sau triste,
fantastice sau dinlumeareald, captivante, uimitoare, colorate, ilustrate cu contururi precise sau doar schitate.

Pare de necrezut ca intreaba: "Au venit cartile?” sau: “Noi ce citim luna asta?” sau: "Am terminat de citit cartea!
Vreaualta!”

Cumalegcartea?

Cartile, atunci cand ai reusit sa le gusti, sa le cunosti si sa iti placa, te pot momi in multe feluri (separat sau
Tmpreuna): un titlu sugestiv, haios sau surprinzator, neobisnuit sau un titlu care sa te faca curios. Dacd am fi rdmas in stadiul
in care alegem cartea dupa ce o frunzarim si privim jlustratiile, n-am fi progresat prea mult. Dar nu e cazul nostru! Mai
cautam sialtceva! De exemplu: citim cuprinsul, cdutam informatii despre autor, citim prefata sau prezentarea cdrtii, cea de
pe ultima coperta. Cdutdm pe internet pdreri ale altor cititori... Ei?! Am evoluat? Am trecut la: ,Nu judeca o carte dupa
copertal”

Dupad ce am primit cartile, citim. Cum? Asa cum mananci mancarea preferata: cu pofta, repede, cu emotia placerii.
Pentru cd si eu iubesc cartile si povestile din ele, ma bucura mult de faptul ca copiii citesc, ca citesc repede, bine, cu atentie,
ca ceea ce citesc i influenteaza, ca le foloseste nu doar in a-si dezvolta un citit cursiv, expresiv, rapid dar ca le foloseste in
propria viatd, ca dupa ce au citit o carte stiu sa recunoasca o problema din viata reald, din mica lor societate si lume: sala de
clasa cu colegii si relatiile dintre ei, incearca sa inteleaga problemele altora si vor sa ajute, se sfatuiesc, cauta solutia
potrivita, cea mai buna pentru cel care are nevoie de ea, nu solutia cea mai usoara, incearcad sa empatizeze, sa se pund in
pielea celuilalt, sd accepte ca sunt situatii pe care nu la inteleg si cer sprijin.

Din carti, trdind si viata personajelor, au Tnvatat sa fie atenti la nevoile celor din jur, au invatat sa incurajeze mai
mult si sa critice mai putin, au invatat sa asculte, sa accepte diferentele dintre ei. Auinvatat ca fiecare, laun moment dat, are
nevoie de ajutor si poate sa-l ceara unor oameni careinteleg:

- canu potifimereuin forma maxima dar ca trebuie sa te straduiesti pentru asta

- caimpreuna, mai multe idei, pareri, pot duce la solutia cea maibuna... saunu...

- safti asumi atunci cand gresesti, sa te straduiesti sa te indrepti sau sa indrepti ceea ce e de indreptat ori sa

acceptisisa traiesti cu asta.

- sdvreisa,cresti”, sate dezvolti, sa nute multumesticuaramane lastadiul ,,asa-si-asa”!

- curajul de a-tispune parerea sirespectul pentru parerea altora

- curajul de atrdiemotiile personajelor din carte ca sicum ar fiale tale

- sadeschizi YouTube sisd asculti melodiile pe care le asculta personajul (ca sa traiesti cu toate simturile in lumea

deacolo)

- saprivestiprin lupa curiozitatii sia mintii la toate amanuntele si sa le si retii

- saraziculacrimiorisa plangiinfundat deasupra uneipaginide carte...

Asta nu-i real? Nu-i autentic? Poate cineva spune cd intre lumea din literaturd si lumea reala nu-i vreo usa pe care
aminvatat sinoisa ne plimbam?

,Traim atatea vieti cate carti citim!” (Mario Vargas Llosa)

Experientele pe care le traim citind o carte (potrivita varstei) scot la suprafata sau ne pun in situatia unor emotii,
cunostinte pe care nu le putem ignorasi atunci ele ne vor influenta negresit pentru mult timp sau pentru totdeauna.

Despre ce v-am vorbit cu atat de mult drag si despre cine? Despre un grup de 12-18 copii care fac parte din ,,Clubul
de Lecturd - Arthur”. Cei care spun ,Cititul e distractiv!” sau ,Asta nu mi-a placut sau nu mi s-a potrivit.” sau ,Uite, asta
seamana bine cu o situatie asemanatoare din cartea pe care am citit-o noi! Acolo asa au actionat.” sau ,,Asta a patit dar se
ascundein spatele unorasemenea purtari...”

Siacum, date tehnice despre clubul de lectura.

Clubul de lectura sustinut de Grupul editorial Arthur trimite lunar un pachet de 3-5 carti din literatura romana sau
universala pentru copii, carti frumos legate si ilustrate la un pret atractiv daca comanda este pentru 15 cititori. Alaturi de
carte ausiunJurnal de lecturd. Acesta este foarte util construit. fiindeamna pe copii s& cerceteze cartea si altfel decat citind
continutul ei. TiTndeamna sa isi exprime ideile, sentimentele, pune intrebari haioase. Le cerceteazs gandurile sifiindeamna
sa le scrie pe cateva randuri. Nu doar continutul este cercetat. Sunt indemnati sa observe ilustratiile, afla date despre autor,
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cerceteaza cuvinte neobisnuite si se joaca cu ele, le solicita imaginatia cerdndu-le alte solutii pentru anumite
situatiidin carte.

Si toate acestea sunt optionale. Copiii iubesc posibilitatea de a alege daca DA sau daca NU raspund
laintrebarile acestea. Dar ele sunt astfel construite incat, mai ales ca sunt in grup, sa dea raspunsuri cat mai
adevirate, sau ciudate, sau sincere, sau nastrusnice. in concluzie, se joacd cu ei, aleargs prin cartea citit,
culege florile gandurilor lor si pune sub lupa secvente care ar putea fi folositoare sau nu doar prin faptul ca
atragatentia.

Toate cerintele le sunt adresate personal, ca unui prieten:

,L-aicunoscutpe....”;/,Terog, completeaza cu alte fapte nastrusnice pe care personajul le-ar putea
face, maiales ca il cunosti deja si stii ce-i poate pielea...”; /,Ce crezi, exista...?”; /,Stiide ce...?”; /,Reciteste
fragmentulindicat si stabileste sau cautd sau....”; /,Maistii ce ingrediente au folosit pentru prepararea.....?”
/,,Te asemeni in vre-un fel cu personajul...?”; /,Sigur n-ai uitat scena in care... Scrie aici cdt mai multe....”
/,Daca tot vorbim despre ... iti recomand alte cartiin care vei gasi asa ceva.” / ,Hai sa facem inca un exercitiu
deimaginatie! Cumitiinchipuica...!” /

Completarea Jurnalului de lectura fixeaza atat informatii despre continutul cartii citite si formeaza
deprinderi necesare dezvoltarii lor ca cititori.

McLaughlin M. si Allen M.B. in lucrarea , intelegerea ghidatd la clasele 3-8”, declar: ,Cititorii buni
sunt cei strategici si care adopta un rol activ in procesul de citire.” ,Este esential ca elevii sa fie invatati
strategiile si tehnicile de care au nevoie pentru a deveni cititori activi, eficienti. Aceste strategii ar trebui
demonstrate si practicate cu regularitate. Rezumarea este una din abilitatile esentiale pe care trebuie sa le
dezvolte elevii. Ei trebuie sa discute si sa analizeze ce inseamna un rezumat eficient, de ce rezumarea este
importanta pentru cititorii strategici si cum 1i ajuta rezumarea pe cititori sa inteleaga. Utilizarea
organizatoarelor grafice si a altor unelte furnizeaza elevilor o structura si o intelegere generala a felului in
care arata un rezumat eficient si cum poate fi umplut cu informatii esentiale.”

Lectura in afara clasei largeste orizontul cunostintelor primite la clasa dar poate spori numarul de
emotii, aduce placere, completeaza sidezvolta.

Nicolae lorga spunea despre carte: ,,Cultura unui om se formeaza, in primul rand, prin lectura. De
aceea, din frageda copilarie, e bine sa iubim cartea, sd o citim, sa o pastram cu grija, ca pe un bun de pret.”
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Nan Melania

Educatia non_formalav - Scoala Gimnaziala Nr. 3
. . Lupeni
o altfel de educatie

Educatia este un fenomen care a aparut odata cu societatea umana si care a suferit pe parcursul dezvoltarii
societatii o serie de modificari. De la actiunea empiricd de pregatire a tinerei generatii pentru viata sociala si pana la
actiunea fundamentata din epoca modernd, educatia a parcurs un drum lung devenind o stiintd autentica, cu legitati si
statut propriu. In paralel cu evolutia conceptualizarii educatiei s-au impus la nivel conceptual, strategic si actional termeni
noilegati de diversificarea surselor influentelor educationale.

Educatia nonformala cuprinde totalitatea actiunilor organizate in mod sistematic, dar in afara sistemului formal al
educatiei (extrascolare, parascolare, periscolare). Traditional, aceasta forma de educatie a fost considerata in raport de
complementaritate cu educatia formala sub raportul finalitatilor, continutului si modalitatilor concrete de realizare.

Nu de foarte mult timp educatia nonformala a inceput sa fie in voga si la noiin tard. Acest concept a aparut pentru
prima datain anii 1960 si venea ca o completare pentru educatia formala, adicd aceea predata in institutiile de invatamant.

Prin intermediul acestui tip de educatie intram Tnh contact cu o noud abordare a invatarii, pusa in aplicare prin
activitati placute si motivante.

Principalele aspecte care atrag la educatia nonformala sunt caracterul voluntar al acesteia pe de-o parte, dar si
faptul ca se bazeaza mai mult pe practica decat pe teorie. Desi se desfasoara totul intr-un mod organizat, persoanain cauza
alege de bunavoie sa se implice, fara sa astepte in schimb recompense financiare sau recompense specifice educatiei
formale: notele. De asemenea, nu se aplica nici pedepse, cum ar fi absentele, scaderea notei la purtare si altele. Exista
totusi obiective clare de invatare atasate activitatilor desfasurate intr-un cadru nonformal, dar atingerea lor se realizeaza
intr-un alt mod decat acela al predarii, care este metoda de baza din institutele de invatamant.

Contrastand metoda de invatare de mai sus, educatia nonformala ofera posibilitatea unor altfel de metode,
interactive si diversificate, pentru obtinerea unor cunostinte si aptitudini noi, cat si pentru punerea acestora in practica.
Cateva exemple de metode folosite in contextul nonformal pot fi: activitati de team building, jocuri de rol, dezbateri,
brainstorming, jocuri de improvizatie

Selectarea metodelor depinde, desigur, de scopul activitatii respective.

Exista mai multe avantaje ale implicariiin diferite organizatii care se ocupa cu educatia nonformala.

Primul ar fi acela ca apar tot felul de oportunitati care iti ofera noi perspective, noi experiente si te ajuta in acest fel
sacrestipe plan personal.

Alte avantaje sunt libertatea foarte mare care iti este oferita, dar si faptul ca iti poti exprima propriile idei, poti auzi
altele noi, si cel mai important e ca poti invata doar ceea ce iti place, nu esti obligat in niciun fel sa asimilezi lucruri care nu
corespund cu parerile si cu dorintele proprii.

n concluzie, educatia nonformal3 este accesibild tuturor, este caracterizata de adaptabilitate, nu impune restrictii
sau conditiondri, dar nici nu oferd recompense de genul celor pe care le ofera educatia formala (note, medii, burse etc.) Ea
pur si simplu ofera noi perspective si oportunitati pe plan personal, cat si profesional. Este utila in nenumarate domenii, si
ajuta lacompletareagolurilor din programa scolara.
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Nistora Mihaela

Colegiul National Pedagogic Rolul educatiei in dezvoltarea
»Regina Maria personalitdtii
Deva

Prin educatie se urmareste formarea unei personalitati in concordanta cu cerintele obiective ale societdtii, dar si
ale individului. Ca orice fenomen social, educatia are Tn mod implicit si un caracter istoric. Ea a apdrut odata cu societatea,
evolueaza sise schimbain functie de transformarile ce se producin cadrul societatii.

n trecut, educatia se referea doar la o etapa din viata omului, fapt datorat ritmului lent de dezvoltare a societitii.
Dar, chiar siin aceste conditii, marile personalitati ale omenirii, au insistat pe ideea ca educatia este necesar sa se exercite
asupra individului, pe tot parcursul vietii sale. Seneca de exemplu, considera ca si ,,batranii trebuie sa invete”, Comenius
sustine ca ,pentru fiecare om viata este o scoald, de la leagan pana la mormant”, iar Nicolae lorga precizeaza ca ,invatat
este omul care se invatd necontenit pe dansul siTnvata necontenit pe altii”. Deci, educatia permanenta devine o necesitate
a societatii contemporane, reprezentand un principiu teoretic si actional care incearca sa ordoneze o realitate specifica
secoluluinostru.

Cel maiimportant criteriu care impune si justifica educatia permanenta este factorul social schitat de accelerarea
schimbarilor, dinamismului, mobilitatea profesiilor, evolutia stiintelor, sporirea timpului liber, criza modelelor relationale
si de viata, precum si de cresterea gradului de democratizare a vietii sociale. Mai nou, necesitatea educatiei este impusa si
de o serie de factori individuali cum ar fi necesitatea integrarii dinamice a omului in societate, nivelul crescut al aspiratiilor
individuale, sentimentul demnitatii personale, nevoia de incredere in viitor si in progres. Scopul fundamental al educatiei
permanente este de a mentine side aimbunatati calitatea vietii si progresul.

Asadar, educatia ca proces de modelare a personalitatii, realizat de familie, scoala, societate are ca scop
pregatirea educatului pentru educatie. Autoeducatia evidentiaza faptul ca omul nu reprezinta un produs inert al unor forte
externe sau interne. Fiinta umana este in mare mdasura rezultatul vointei proprii. Pregatirea pentru educatie se realizeaza
prin intreg procesul educational. incepand cu primii ani de viatd, se pun bazele prin formarea in familie a unor deprinderi
de autoservire, igienico-sanitare, de comportare civilizata sia celor legate de activitatile scolare.

Se poate spune ca educatia care preceda autoeducatia ofera tanarului directia devenirii sale, 1i formeaza
deprinderile si priceperile indispensabile unui caracter independent si ii cultiva increderea in sine. Educatia pregateste
autoeducatiaintr-un sens dublu: ofer o ,baza de lansare”, prin sistemul de cunostinte, priceperisi deprinderi se stimuleaza
nevoia continua de educatie, de perfectionare. Menirea scolii, a activitatii profesionale consta in a provoca in constiinta
educatului, nevoia de educatie. Numai o angajare completa in ceea ce intreprinde personalitatea este capabild sa devina
forta motrica ce aduce progres de ordin cantitativ si calitativ in procesul educational. O astfel de activitate a avutin vedere
academicianul V. Pavelcu spunand ca: ,,nu exista o sursa mai bogata in satisfactii decat aceea de te simti opera propriei tale
personalitati sisculptoral propriei tale fiinte”.

Pedagogia este stiinta socio-umana care studiaza educatia la nivelul functiei si a structurii sale specifice prin
metodologii de cercetare specifice, care vizeaza descoperirea si valorificarea unor legitati, principii si norme de actiune
specifice. Abordarea problemelor fundamentale ale pedagogiei presupune explicarea si intelegerea conceptelor de baza
ale domeniului, care pot fi aplicate, analizate, sintetizate, apreciate critic la nivelul stiintelor educatiei considerate
fundamentale. Tn acest domeniu puteminclude:

1. Teoria generala a educatiei (care include disciplinele propuse in planul de invatamant al facultatii, colegiului sau
liceului de specialitate sub numele de Fundamentele pedagogiei si Teoria educatiei);

2. Teoria generala a instruirii (care include disciplina propusa in planul de Thvdtamant al facultatii, colegiului sau
liceului de specialitate sub numele de Didactica generald sau de Teoria si metodologia instruirii);

3. Teoria si metodologia curriculumului are ca obiect de studiu specific: proiectarea, realizarea si dezvoltarea
activitatilor de educatie siinstruire organizate la nivelul sistemului si al procesului de invatamant;

4. Teoria si metodologia cercetdrii pedagogice are ca obiect de studiu specific: evidentierea fundamentelor
epistemologice ale domeniului si a strategiilor de inovare necesare la nivelul activitatilor organizate la nivelul
sistemului si al procesului de Tnvatamant.

76



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism - editia 2017
"Educatia si modelele sale”

Orvas Dana
O educatie roméneascd Colegiul National Pedagogic

il .. »Regina Maria”
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Interesul pentru educatie a fost dintotdeauna o preocupare majord a societatilor si a elitelor lor. In perioada
moderna, incepand cu revolutia industriala, cand accesul la scoala s-a generalizat, invatamantul a devenit o prioritate
pentru toate clasele sociale, fie si doar din speranta, justificata, ca individul sa se poata ridica deasupra conditiei date de
familia, locul si circumstantele in care s-a nascut.

Studii efectuate n ultimii ani, care au analizat educatia si invatamantul romanesc, fie pe toti parametrii invatarii (a
Tnvata sa stii, a invata sa faci, a Tnvata sa fii si a Tnvata sa traim impreund, cum ar fi: ,The ELLI Index — Europe 2010”) fie pe
parametri independenti: ,a invata sa stii” sau ,,a invatad sa faci” au scos in evidenta cam aceleasi probleme: ca exista o
stransa corelatie ntre nivelul scazut al invatamantului si problemele economice ale tarii. Ca sa nu mai vorbim de cele
sociale.

Cum sa facem acum, cand harta etnica si chiar sociald a Europei unite se tot schimba, sa ne pastram identitatea si
valorile nationale si sa le adaugam valorilor internationale? Sa ne gasim un loc si o directie.

n intreg continentul european, inca de la inceputul secolului XIX, dar mai ales dup& mijlocul sdu, au aparut politici
generale, nationale de invatdmant cu programe si pedagogii menite sa se raspandeasca in toate colturile societatilor.

Nici Romania nu a fost mai prejos — personalitati cum ar fi Spiru Haret, Onisifor Ghibu, Vladimir Ghidionescu, Emil
Brandza, Stefan Barsanescu, Dimitrie Gusti, contribuind enorm la promovarea atat a valorilor romanesti dar si laintegrarea
celor universale in culturd noastra. Recomandam celor interesati lucrarea profesorului lon Albulescu de la Cluj, ,Istoria
pedagogiei romanesti”.

n perioada contemporan3, globalizata, super-tehnologizat3 si foarte dinamicd in ceea ce priveste piata muncii,
tarile care au reusit sd creeze schimbari majore si benefice pentru invatamant au avut cateva lucruri in comun in politicile
lor educationale.

Astfel, experienta reformelor din tari ca Polonia, Coreea de sud, Finlanda, Singapore, Canada, Estonia sau Australia,
si aici trebuie avute in vedere si experientele negative, arata ca exista trasaturi comune ale drumului catre succes care ar
putea fi sintetizate Intr-un ,decalog” pe care Romania |-ar putea urma in dorinta ei legitima de a-si decide propriul destin
prin generatiile viitoare. Astfel, este necesara:

1. Crearea unei viziuni de tara pentru educatie si invatamant pe termen lung. Finlanda de exemplu, are ca scop ca
“prin educatie de nivel inalt, tara sa poata sta mai departe de influentele marilor puteri, astfel pastrandu-si identitatea”;
Singapore a avut “trecerea de la lumea a treia la lumea intai “iar in ultimii zece ani se concentreaza pe mentinerea la acest
nivel. De aceea, orice dezbatere publica trebuie sa contribuie la conturarea acestei viziuni care, odata articulate, sa
reprezinte punctul de referinta al directiei de dezvoltare si perfectionare a invatdmantului pe termen mediu si lung.
Analizele sistemelor performante sugereaza cd este nevoie cam de sase ani pentru a se vedea rezultate pozitive masurabile.

2. Stabilirea de standarde ridicate si deci, de asteptari de la toti elevii si de la toate scolile.

3. Egalitatea de sanse pentru toti copiii. Pe |langa nevoia de fonduri pentru scolile si liceele de la tara sau din zone
sarace, se poate stabili un sistem de aducere la oras sau in scolile mai cautate a invatatorilor si profesorilor, urmand un
sistem de alocare prioritara pentru cei ce stau o perioada la tara sauin scolile defavorizate.

4. Pregatirea viitorilor profesori ar trebui sa se faca in colaborare directa si verificabila intre universitati si scoli, cu
practica la scoli—parte din cerintele pentru acordarea diplomei.

5. Alinierea curriculei pentru clasele 0-12 si necesitatea coerentei in implementarea ei la nivel de clasa, cu
asigurarea sprijinului material. Acesta este un punct foarte vulnerabil al situatiei actuale, caci documentele existente
separa pedagogia de curriculd, aceasta din urma devenind doar o insiruire de continuturi. Se perpetueaza la catedrd ideea
ca cea mai importanta misiune a dascalului este transmiterea informatiei, iar pedagogia si metodica sunt doar niste
decoratiuni ulterioare.

6. Motivarea si implicarea elevilor in intreg procesul scolar (excursii, ore dupa scoala, sport organizat, activitati
artistice, etc). La acest capitol s-au facut progrese foarte bune in ultimii ani.

7. Clarificarea responsabilitatilor si folosirea lor pentru dezvoltare si initiative. Cine scrie curricula, cine o verifica,
de cate nivele de inspectie este nevoie. De notat cd in multe tdri, acreditarile si evaludrile se facin proportie de 80%, intern.
Inspectorii au ca misiune principala sarcina de a verifica daca ceea ce scoala a evaluat este adevarat si de a-i ajuta pe cei ce
au nevoie sa se Imbunatateasca prin recomandari specifice. Tot aici, este necesara cresterea gradului de obiectivitate in
evaluarile elevilor si corelarea evaluarilor scolilor siliceelor cu evaluarile de la testele nationale.

8. Eficientizarea folosirii resurselor. Si aici s-au facut progrese, insa descentralizarea devine ineficienta daca nu
este corelata cu flexibilitateain alocarea fondurilor.

9. Crearea unui ,portret de caracter”, asa cum il numea Simion Mehedinti, al elevului. Sa ne punem de acord
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O educatie asupra trasaturilor de caracter pe care ar trebui sa le aiba un elev al societatii romanesti contemporane si,

’°’”"":"s“’ mai ales viitoare, intr-o lume globalizatd. Cu ce poate contribui caracterul viitorului cetitean roman la
pentru . s < : . . L « < .
generatiile bagajul umanitatii? O sd ne referim putin mai jos la ce ar trebuie sd includa el pentru cad experienta ne-a

viitoare convins ca acest “caracter” implicit si explicit exprimat in programele scolare poate deveni coloana
vertebrald a oricarui sistem educational ce are ca scop desavarsirea individului ca membru al unei societati
democratice.

10. Conectarea la practicile educationale de succes in contextul globalizarii (ex: promovarea
analizelor luiJohn Hattie a carui carte a fost tradusa in romaneste fara a fi insa promovata in scoli; sau luarea
de decizii bazate pe studierea datelor colectate despre performantele elevilor; crearea de “comunitati de
invdtare” dupa modelele Marzano.
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Plesan Niculeta
. C.J.R.A.E.
In cautarea modelului pierdut Hunedoara

Cum facem sa initiem aceastd miscare, asa cum sustinea Allan Bloom, ,,din intuneric spre lumina”, cum facem ca
fiecare dintre cei care sunt ,,slefuiti” prin acest proces atat de complex al educatiei sa ajunga sa straluceasca si sa-si atinga
potentialul individual la nivel maxim? Ce facem cu noua generatie si cum reusim sad stimuldm ceea ce se numeste
dezvoltarea umana optima?

Abordand rolul modelului in educatie, Constantin Cucos afirma: ,Ca sd fiintdm si s evoludm in plan personal,
avem nevoie de un reper, de un ghidaj. Ne uitdm in dreapta siin stGnga ce sunt unii, cum evolueaza altii, pentru a indrézni s-o
ludm si noi pe-o cale. Cdutdm modelul in afard, dénd sens si ascultédnd intrucdtva de chemdrile interiorului nostru.”
(www.constantincucos.ro). Unde gasim, asadar, modelul de care avem nevoie? Acasa, in familie? La scoald, cadrul didactic
devine mentor? In mass-media? in ce parte trebuie s priveasca , micul print” pentru a-si gisi calea?

n functie de diferiti indicatori si anumite standarde, dezvoltarea optim& a personalitatii umane are in vedere: o
functionalitate adecvata si eficienta a persoanei din punct de vedere cognitiv, dezvoltarea armonioasa a tuturor
dimensiunilor personalitatii, valorificarea psihoindividuala a persoanei la nivel maximal, integrarea Eu-lui intr-un concept
coerent, unitar si consistent al Sinelui, adaptat la realitate, prin adoptarea unui stil de viata sanatos si obtinerea unei stari
generale de bine (Dumitru, 2008, pag. 128). Asadar, dezvoltarea umana optima nu trebuie sa neglijeze niciun aspect al
cresterii fiintei umane, urmdrindu-se starea de bine din toate punctele de vedere: fizic (biologic), psihic, intelectual si
relational.

Pe umerii cui cade aceasta povara a educabilitatii, cine 1si asuma aceasta responsabilitate si, in cele din urma,
aceasta misiune? Parintii cred cd este rolul scolii, scoala considera ca familia nu se implica suficient in demersul educational,
tanara generatie este nemultumita de conditiile socio-economice din tara, iar cei mai varstnici privesc cu neincredere catre
noua generatie care va fi sustindtoarea de maine a sistemului de asigurari sociale. Dar ,,copiii din ziua de azi”, cei care nu mai
sunt ca ,,cei de altadata, politicosi, respectuosi siascultatori” sunt copiii nostri, crescuti si educati de noi, cadrele didactice
si parintii de astazisi, In ultima instantd, de intreaga societate romaneascd actuald, care nu mai e nici ea ca cea de altadata.

Totul este intr-o continua schimbare: sistemul educational romanesc, familia si valorile acesteia. Tiberiu Dughi, in
teza sa de doctorat: Set de valori al pdrintilor si consumul cultural propus copiilor, in urma analizei rezultatelor cercetarii,
constatd ca ,,cele mai multe familii considerd mai importante valorile materiale (in proportie de 37.7%). Ordinea
importantei tipurilor de valori in functie de distributia in populatie este urmdtoarea: valori materiale (37,7%), valori
emotionale (30%), valori morale (11,9%), valori profesionale (8,8%), valori reflexive (8,5%) si valori relationale (3,1%)”
(Dughi, 2009, p.19).

Daca valorile materiale sunt cele de prim rang in aceasta ierarhie, inseamna ca reusita in viatd implica reusita
financiara, ceea ce explica decizia atator romani care considera migratia economica externa o oportunitate pentru
cresterea calitatii vietii lor. Avand acest model parental, in cadrul unei cercetari privind opinia despre consecintele migratiei
economice externe a parintilor asupra copiilor ramasi acasa, am incercat sa aflam care sunt obiectivele elevilor cu parintii
plecatila munca privind incadrarea ulterioara pregatirii profesionald, in cdmpul muncii. Dintre cei 187 de elevi de gimnaziu
sau care urmeaza cursurile liceale, cu parintii plecati la munca in strdinatate, participanti la acest studiu, 38,5% dintre
respondentinu au luat o decizie privind incadrarea lor profesionala ulterioara sau nu s-au gandit inca daca doresc sa lucreze
intara sauinstrdindtate, doar 16% dintre subiectiau raspuns cd vor sa ramana in Romania, pentru a lucrain propria tara.
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Procentul este extrem de ridicat pentru elevii participantila cercetare care au afirmat ca si-ar dorisa
plece la munca in strainatate: 45,5% dintre subiecti isi fac proiectia privind incadrarea Tn activitatea
profesionala in afara granitelor tarii. Daca o parte dintre cei indecisi vor opta pentru a munci in strainatate,
cuantumul celor care vor parasi tara este foarte mare, luand in calcul forta de munca calificata sau inalt
calificatd, avand in vedere procentele celor care au ca obiectiv finalizarea studiilor liceale, postliceale sau
superioare, ceea ce presupune costuri foarte mari pentru invatamantul romanesc, urmate de pierderea sau
neutilizarea resursei umane pregatite. Ce model urmeaza acesti elevi cand afirma ca abia asteapta sa
creasca, sa-si finalizeze pregatirea profesionald, pentru a parasi tara care i-a crescut si educat? Si cum s-ar
putea altfel cand proprii parinti au ales calea aceasta, cand tot mai multe cadre didactice pleacd, cand pleaca
medicii si chiar studentii de la Medicina isi stabilesc acest obiectivinca din primul an de facultate?

n acest vartej al schimbdrii si miraj al strainatatii, copiii cresc si incearcd sa se adapteze noilor
cerinte ale societatii. Dacd aceastd adaptare nu reuseste intotdeauna asa cum ne dorim noi, adultii, atunci
,,copiii din ziua de azi” sunt singurii rdspunzatori pentru ca nu au stiut sa aleaga cel mai bun model din cele pe
care le-a avut laindemana? Dupa Cucos, ,Modelul paideic este o zare ideaticd, o chemare normativd ce ne
spune cum trebuie sd devenim, unde trebuie sd ajungem. Modelul poate fi atdt o constructie ideaticd,
abstractd, cuprinzénd imperative sivalori (uneori usor utopice), dar se poate identifica siin modul de a fi, de a
gdndi, de a deveni propriu unui semen din preajmd” (www.constantincucos.ro).

Poate a venit momentul sa privim catre noi, toti cei care, intr-un fel sau altul, suntem modele pentru
,,copiii din ziua de azi”, sa ne asumam rolul modelului in educatie si sa plecam in cdutarea ,,modelului
pierdut”... pentruca...

,,Modelul nu este,,mare ”prin el insusi, ci prin ceea ce urmeaza dupa ce acesta a incetat sa maifie...”
(www.constantincucos.ro)
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. . Raica Luciana
Educatia si modelele sale. Colegiul National

Noile educatii si impactul lor asupra »M. Eminescu”
lumii contemporane Petrosani

»Educatia este ca si eleganta: dacd nu o ai, nu te poti preface.”
Dan Andronic

Scoala astazi este pusa in situatia de a raspunde provocarilor moderne, prin promovarea unor categorii de valori in
randul tinerilor. Cat anume contribuie Tnsa scoala contemporana la dezvoltarea in elev a premiselor care vor usura
confruntarea lui cu societatea contemporana complicata? Cresterea economica si mobilitatea sociald pot netezi o parte din
barierele ce {i despart incé pe cetdtenii romani de cei europeni. insd pentru a reusi cu adevérat in Europa sunt necesare
politici publice care sa permita educarea si echiparea romanilor cu un triplu capital de intelegere a democratiei, de
cunoastere a societatii side competenta profesionala cat maiapropiat de nivelul celui european.

»,Noile educatii” sunt definite in programele UNESCO, adoptate in ultimele decenii, ,,ca raspunsuri ale sistemelor
educationale laimperativele lumii contemporane” de natura politica, economica, ecologica, demografica, sanitara etc.

»,Noile educatii” sunt adaptabile la nivelul fiecarei dimensiuni a educatiei, in functie de particularitatile acestora
dar si de ,ciclurile vietii” si de conditiile specifice fiecarui sistem educational / de invatamant (de exemplu, educatia
ecologica poate fi integrata la nivelul educatiei morale / in invatamantul primar; educatiei intelectuale / in invatamantul
liceal; educatiei tehnologice / in invatamantul profesional etc.).

Integrarea ,,noilor educatii” in programele scolare este realizatd / realizabild pe baza a patru demersuri de
proiectare a continutuluiinstruirii:

— demersul infuzional — abordarea problematicii ,noilor educatii” in cadrul unor discipline scolare (de exemplu,
problematica educatiei ecologice este abordata simultan la nivelul biologiei, chimiei, geografiei, fizicii etc. dar
silanivelul educatieiintelectuale —morale —tehnologice — estetice —fizice / igienico-sanitare);

— demersul modular — abordarea ,noilor educatii” in cadrul unor discipline scolare, integrate la nivelul unor
trepte scolare dar si la nivelul unor dimensiuni ale educatiei (de exemplu, educatia ecologica abordata ca
,modul”in cadrul biologiei, in Tnvatamantul liceal, cu obiective specifice dimensiunii educatieiintelectuale);

— demersul disciplinar — abordarea ,,noilor educatii” in cadrul unor discipline scolare distincte (de exemplu,
educatia ecologicd apare ca disciplind scolara integrata in planul de invatamant, cu obiective institutionalizate
la nivelul programelor scolare);

— demersul transdisciplinar — abordarea ,noilor educatii” la nivelul unor , sinteze stiintifice” propuse anual sau
trimestrial/semestrial de ,,echipe de profesori” (de exemplu, abordarea problemelor globale ale educatiei
ecologice din perspectiva unei echipe formata din profesori de biologie, chimie, fizica, geografie, economie,
sociologie, filosofie etc., in cadrul unor lectii de sinteza, seminarii etice, dezbateri tematice, concursuri scolare
etc.).

Analizand sistemul de educatie si Tnvatamant prin ,grila postmodernitatii”, E. Paun considera ca scoala
contemporand se afla in criza deoarece functioneaza ca o scoala caracteristica epocii moderne, si nu celei post-moderne in
care, de fapt, traim. Practica scolara e dominatd, in mare masura, de paradigma modernitatii, cu manifestari de genul:
focalizarea pe dimensiunea instrumentald a procesului de invatamant; accentuarea si valorizarea excesiva a functiei
informative n raport cu functia formativa; ignorarea faptului ca in scoala nu exista doar situatii care pot fi supuse
planificarii, ci si situatii noi, neobisnuite pentru care se impun abordari noi, nespecifice, nonconventionale, creative;
evaluarea standardizata si riguroasa care masoara performantele elevilor sifi clasifica pe acestia in functie de rezultate;
normele standardizate, regulileimpersonale sigenerale la care este supus elevul, sistemul de pedepse sirecompense; etc.

Deschiderile spre post-modernitate sunt inca timide. Postmodernitatea ofera solutii si perspective noi, atat in
plan teoretic cat si practic domeniului educational pentru ca raspunde schimbarilor care se produc in societate pe toate
planurile. Caracteristicile esentiale ale paradigmei postmoderne in educatie sunt: militeaza pentru educatia centrata pe
persoana si pentru revalorizarea dimensiunii subiective a actului educational; considera ca, data fiind complexitatea fiintei
umane, conduitele celor implicati in actul educational nu sunt intotdeauna predictibile si rationale; pune in evidenta rolul
major al dimensiunii subiectiv-afective in relatia educationald, relatie in care elevul si profesorul sunt considerate in
integralitatea personalitatii lor; sustine abordarea conform careia profesorul nu lucreaza asupra elevilor, ci cu elevii si
pentru acestia; considera elevul intr-un permanent proces de devenire, de construire a statutului si rolurilor sale; ne
propune o viziune diferitd asupra curriculum-ului in sensul ca Tncearca sa depaseasca limitele actualei teorii curriculare
care este prescriptivd, normativa si formalizata prin abordarea curriculum-ului in termeni de culturd, in sensul integrarii
acesteiaintr-un spatiu cultural care este clasa de elevi, prin reelaborarea, reconstruirea si negocierea curriculum-ului.
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Sandu Mihaela
Interdisciplinaritatea - Colegiul Economic

. C e eege s ,Hermes”
necesitatea depasirii limitelor de cunoastere Detrosani

,Cel mai puternic argument pentru interdisciplinaritate
este chiar faptul cd viata nu este impdrtitd pe discipline”
J. Moffett

Interdisciplinaritatea este ,,0 forma de cooperare intre discipline diferite cu privire la o problematica, a carei
complexitate nu poate fi surprinsa decat printr-o convergenta si o combinare prudenta a mai multor puncte de vedere.”
(Cucos Constantin ,,Pedagogie”).

Interdisciplinaritatea presupune fenomene, concepte si legi generale comune mai multor discipline ce
analizeaza Tn contexte cat mai variat posibile, pentru a evidentia fatetele multiple si posibilitatile de aplicare a lor in sfera
diverselor discipline. Prin interdisciplinaritate se favorizeaza transferul orizontal al cunostintelor dintr-o disciplind in alta. in
,Expose de quelque concepts fondamentaux”, UNESCO, 1985, G. Vaideanu arata ca ,interdisciplinaritatea implica un
anumit grad de integrare intre diferitele domenii ale cunoasterii si diferite abordari, ca si utilizarea unui limbaj comun,
permitand schimburide ordin conceptual simetodologic”.

Gusdrof sustine ca interdisciplinaritatea a fost intotdeauna un factor important in dezvoltarea cunoasterii, in
douda moduri: realizarea unei harti exhaustive a cunoasterii si necesitatea cooperarii cu alte discipline. Deci exista un
proces de specializare ce genereaza noi subdiscipline siun proces deintrepatrundere.

Considerand ca interdisciplinaritatea are ca principal fundament in transferul metodelor dintr-o disciplina intr-
alta, Basarab Nicolescu vorbeste de trei grade de interdisciplinaritate:

-un grad aplicativ: in urma transferului de metode rezulta aplicatii practice concrete;

- un grad epistemologic: Tn urma asimilarii de metode din alte domenii, in cadrul disciplinei respective se initiaza analize
profitabile privind propria sa epistemologie;

- un grad generator de noi discipline: transferul de metode intre doua sau mai multe discipline conduce la aparitia unui
domeniuautonom.

In abordarea interdisciplinard incep s3 fie ignorate limitele stricte ale disciplinelor, ciutandu-se teme comune
diferitelor obiecte de studiu, care pot duce la realizarea obiectivelor de invatare de grad maiinalt; intre aceste se numarassi
capacitatile metacognitive, cum ar fi luarea de decizii, rezolvarea de probleme, insusirea metodelor si tehnicilor de Tnvatare
eficienta etc.

Formarea viziunii interdisciplinare asupra lumii si in acelasi timp formarea elevilor pentru a fi apti sa realizeze
abordari de acest fel, necesitd apelul la modalitati de lucru care prilejuiesc exersarea principalelor procese ale gandirii, fara
de care nu este posibila cunoasterea multiplelor sivariatelor interdependente dintre fenomenele lumiireale.

Societatean care trdim are nevoie de oameni care sa gandeasca interdisciplinar, care sa treaca cu usurintd delaun
domeniu la altul si care sa-si indeplineascd cu succes rolurile sociale pentru care sunt pregatiti. Un Tnvatamant
interdisciplinar poate sa-i ajute pe elevi sa dobandeasca o privire de ansamblu asupra vietii si universului, sa asimileze mai
temeinic valorile fundamentale si sa distinga mai usor scopurile, de mijloace. Conexiunile interdisciplinare nu sunt univoce,
in sensul ca fluxul de informatii, are o singura directie spre o anumita activitate; comunicarea se desfasoara in ambele
directii, de la un tip de activitate la altul si invers. Abordarea interdisciplinara porneste de la ideea ca nici o disciplina de
fnvatamant nu constituie un domeniuinchis, ci se pot stabililegaturiintre discipline.

Interdisciplinaritatea presupune organizarea continuturilor, cu implicatii asupra intregii strategii de proiectare a
curriculum-ului, in vederea realizarii unei imagini unitare asupra fenomenelor si proceselor studiate in cadrul diferitelor
discipline de invatamant, ceea ce conduce la facilitatea contextualizarii si aplicarii cunostintelor scolare, in diferitele situatii
din cotidian.

Una din erorile pedagogice nu indeajuns cercetatd este neintelegerea rolului urias si benefic al interdisciplinaritatii.
Aceasta din doua motive: fie prin exagerarea importantei unei discipline de invatdamant (rod al pasiunii stiintifice a
profesorului) si, Tn consecinta, a abordarii sale exclusive, singulare, fard a i se defini Thainte de toate rolul in contextul
celorlalte discipline si a relatiilor de interdependents, fie din zelul de afirmare si de justificare cu orice pret a unei activitati
bogate. Privita sub raport educational si informational, aceasta eroare poate fi cauza a multiple esecuri, ne permitand
stabilirea unei conexiuni logice intre cunostintele elevului dobandite la diverse discipline de invatamant, in concluzie, ne
conducand la un sistem de valorizare realist si folositor.

Practic, interdisciplinaritatea apare ca necesitate a depasirii limitelor creatoare de cunoastere, care a pus granite
artificiale intre diferite domenii ale ei. Argumentul care pledeaza pentru interdisciplinaritate consta in aceea ca ofera o
imagineintegratd a lucrurilor care suntanalizate separat.
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Prininterdisiciplinaritate se creeaza:

- acoperirea rupturilor dintre discipline. Autosuficienta si caracterul inchis al disciplinelor au creat
“pete albe” pe harta cunoasterii, formate intre discipline, ori au condus la izolarea si la lipsa corelatiilor intre
continuturile diverselor discipline ( scop epistemologic si pedagogic);

- sinergia campurilor disciplinare, atat la nivelul cercetarii stiintifice, cat si la nivelul curriculumului
(scop praxiologicsi pedagogic);

- construirea, prin educatie, a unor structuri mentale dinamice, flexibile capabile sa sprijine
deciziile cele mai potrivite (scop psihopedagogic);

- rezolvarea de probleme poate fi considerata cea mai importanta forta motrice a integrarii,
datorita relevantei sale practice. Problemele cu care ne confruntam in viata profesionala, sociald sau
personala impun judecati si decizii care nu sunt, de reguld, limitate in jaloanele disciplinare. Aceste
probleme au un caracter integrat, iar rezolvarea lor impune corelatii rapide si semnificative, sinergie si
actiune contextualizata (scop social si pedagogic).

Tn mod traditional, continutul disciplinelor scolare a fost conceput cu o accentuata independentd a
unor discipline fatd de altele, adica fiecare disciplina de invatamant sa fie de sine statdtoare. Astfel,
cunostintele pe care elevii le acumuleaza, reprezinta cel mai adesea un ansamblu de elemente izolate,
ducand la o cunoastere statica a lumii. Aceste aspecte sunt in contradictie cu varietatea mare a legaturilor si
interactiunilor dintre fenomene si cu caracterul dinamic al acestora.

Pentrurealizarea uneibune interdisciplinaritati se impun cateva exigente :

- profesorul sa aiba o temeinica culturd generalg;

- profesorul sd cunoasca bine metodologia obiectului sau de specialitate, dar si a celorlalte obiecte din aria
curricularg;

- elevii sa fie constientizati de existenta interdisciplinaritatii obiectelor de invatamant;

-realizarea unor programe care sa includa teme cu caracter interdisciplinar.

in conditiile actuale, Tn care profesorii trebuie si creeze programe, realizand C.D.S.,
interdisciplinaritateain cadrul uneiarii curriculare poate constitui un punct de plecare. Interdisciplinaritatea
constituie un principiu ce trebuie aplicat, o modalitate de gandire si actiune, ce decurge din evolutia stiintei
siavietiieconomico-sociale. Realizareainterdisciplinaritatii presupune aportul creator al profesorului.

in contextul reformei din invitdmantul preuniversitar romanesc si al Legii Tnvitimantului se
impune, ca in relatia informativ — formativa, accentul sa cada pe latura formativa in procesul de predare.
Problemele globale ale lumii contemporane nu pot fi rezolvate decat printr-o abordare interdisciplinara
centratd pe valorile umane.

n procesul de invdtdmant se regdsesc demersuri interdisciplinare la nivelul corelatiilor minimale
obligatorii, sugerate chiar de planul de invdtdmant sau de programele disciplinelor sau ariilor curriculare. in
infaptuirea unui invatamant modern, formativ, predarea — invatarea interdisciplinara reprezinta o conditie
importantd. Corelarea cunostintelor de la diferitele obiecte de invatamant contribuie substantial la
realizarea educatiei elevilor, la formarea si dezvoltarea flexibilitatii gandirii, a capacitatii lor de a aplica
cunostintele n practica; corelarea cunostintelor fixeaza si sistematizeaza mai bine cunostintele, o disciplina
0 ajuta pe cealalta sa fie mai bine insusita.

Predarea interdisciplinara pune accentul simultan pe aspectele multiple ale dezvoltarii elevului:
intelectuald, emotionald, sociala, fizica si estetica. Interdisciplinaritatea asigura formarea sistematica si
progresiva a unei culturi comunicative necesara elevului in Tnvatare, pentru interrelationarea cu semenii,
pentru parcurgerea cu succes a treptelor urmatoare ininvatare, pentruinvatarea permanenta.

Promovarea interdisciplinaritatii constituie un element definitoriu al progresului cunoasterii. in
lucrarea,,Programe de invatamant si educatie permanenta” autorul L.D. Hainault aprecia ca: ,Se acordd mai
multd importanta omului care merge decat drumului pe care il urmeaza. Astazi disciplinele sunt invadate de
un gigantism care le indbusa, le abate de la rolul lor simplificator si le inchide Tn impasul hiperspecializarii.
Inconvenientele tot mai evidente ale compartimentarii, necesitatea din ce in ce mai manifesta a unor
perspective globale si contestarea unui devotament fata de obiect care face ca omul sa fie uitat, au dus
treptatla concepereasila promovarea a ceea ce s-a numit interdisciplinaritate”.

Problema interdisciplinaritatii a preocupat filosofii si pedagogii inca din cele mai vechi timpuri:
sofistii greci, Pliniu, Comenius si Leibnitz, iar la noi Spiru Haret, losif Gabrea, G. Gavanescu si, dintre
numerosii pedagogici ai perioadei contemporane amintim pe G. Vaideanu.

Predarea —invatarea prin corelarea obiectelor de studiu reprezinta noul in lectii, care activeaza pe
elevi, le stimuleaza creativitatea si contribuie la unitatea procesului instructiv — educativ, la formarea unui
om cu o cultura vasta. Legatura dintre discipline se poate realiza la nivelul continuturilor, obiectivelor, dar se
creeaza si un mediu propice pentru ca fiecare elev sa se exprime liber, sa-si dea frau liber sentimentelor, sa
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lucreze in echipa sau individual. Interdisciplinaritatea implica stabilirea si folosirea unor conexiuni intre
limbaje explicative sau operatii, cu scopul diminuarii diferentelor care apar intre disciplinele de invatamant,
clasice.

Predarea siinvatarea uneidiscipline au dezavantajul ca folosesc perceperea secventiala siinsulara a realitatii
unice facand-o artificiald. Din acest motiv este necesara realizarea unor conexiuni, intre anumite discipline
scolare pentru o percepere unitard si coerentd a fenomenologiei existentiale.

Tnnvatdmantul preuniversitar, (conform lui Viideanu) se pot identifica trei directii ale interdisciplinaritatii :
-lanivel de autori, de planuri, programe, manuale scolare, teste sau fise de evaluare;

- puncte de intrare accesibile profesorilor in cadrul proceselor de predare — evaluare (in acest caz
programele raman neschimbate);

- prinintermediul activitatilor nonformale sau extrascolare.

Interventia profesorului determina corelatii obligatorii prevazute de programele scolare si impuse
de logica noilor cunostinte, fapt ce duce la interdisciplinaritate. Se pot elabora, in echipa, proiecte de lectii,
planificarisemestriale sau anuale comune a doua sau mai multe discipline.

Interdisciplinaritatea se mai poate baza pe cultura bogatd, interdisciplinara a profesorului, pe
echipe de profesori cu specialitati diferite, care sa predea ,,in echipd”, (fie numai un grup de discipline,
predate la aceeasi clasa, fie aceleasi discipline urmarite pe orizontala si pe verticala).

La nivel de reflectie si de elaborare curriculara profesorii de discipline diferite trebuie sa realizeze
planificari si proiecte de activitate didactica Tn comun, in raport cu unele criterii si principii pedagogice
asumate de catre toti. Mai exista dificultati in lipsa competentelor de colaborare, de cooperare si de lucruin
echipa.

Un continut scolar structurat in chip interdisciplinar este mai adecvat realitatii descrise si asigura o
percepere unitara si coerenta fenomenelor. Astfel avantajele interdisciplinaritatii sunt multiple:

- permit elevului sa acumuleze informatii despre obiecte, procese, fenomene care vor fi aprofundate in
anii urmatori ai scolarizarii;

- clarifica maibine o tema facand apel la mai multe discipline;

- creeazdocaziide a corelalimbajele disciplinelor scolare;

- permite aplicare cunostintelorin diferite domenii;

- constituie o abordare economica din punct de vedere al raportului dintre cantitatea de cunostinte si
volumul defnvatare.

Astdzi, interdisciplinaritatea reprezinta una din cele mai importante si complexe probleme
teoretice si practice pentru dezvoltarea stiintei pentru o noua pedagogie. Argumentul care pledeaza pentru
interdisciplinaritate nu consta in faptul ca disciplinele reprezentad o teorie eronata a cunoasterii, ci in aceea
ca ele nu ne dauimaginea completad a lucrurilor privite izolat. Articulandu-se intre ele, integrandu-se, ele Tsi
indeplinescrolul intr-un mod eficace.
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Educatia si modelele sale

Trdim intr-o era in care educatia este intr-o continua schimbare. Cerintele in domeniul cunoasterii stiintifice sunt
din ce in ce mai complexe si mai amanuntite in vremurile pe care le traim. Avem oameni valorosi, care, prin cunoasterea lor
pot ajuta pe multi alti oameni, dar, ei au ajuns la aceasta cunoastere datorita unui sistem. Si fiindca vorbim de sistem, se
cuvine sa ne uitam un picinistorie si safiamintim pe cei doi oameni mari care au reformat invatamantul in tara noastra.

Titu Maiorescu care avea idealul unui invatamantul public si care propunea: ,latirea invatamantului elementar,
desteptarea progresiva a interesului sateanului pentru scoala, obligativitatea invatamantului elementar, descentralizarea
invatamantului, intarirea disciplinei in scoli, control riguros etc." Si fiindca Tn acele vremuri cei mai importanti oameni in
comunitatea sateasca era preotul siTnvatatorul daca existau, el vedea ,latirea invatamantului elementar" ajutat si sustinut
de catre bisericd. Punea baza pe oamenii stiutori de carte care ar fi putut sa ii invete si sa le lumineze mintea si celor din
jurul lor prin simpla Tnvatare a acestora sa citeasca. Si fiindca era un om perseverent el a reusit sa obtina in anul 1898
drepturibugetare legale ce erau alocate pentru dezvoltarea pe mai departe a scolilor romanesti din Brasov. Titu Maiorescu
a fost un om mare cu idealuri inalte. Idealurile lui s-au impletit cu ale unui alt om mare in istoria Tnvatamantului din tara
noastra. Este vorba despre Spiru Haret care a avut nevoie de trei mandate (1897-1899, 1901-1904 si 1907-1910) pentru a-
sisustine sipuneinaplicareideile.

Spiru Haret a rezolvat doud mari probleme. in primul rand, a organizat un sistem aflat la pAmant intr-o societate in
care educatia se afla pe ultimul loc in topul intereselor. El a incercat sa reduca prapastia culturala ce era intre centru si
zonele rurale. Pentru aceasta el isi facea timp pentru a scrie invatatorilor din provincie care i trimiteau petitii. Era astfel la
curent cu necesitatile si greutatile pe care le intdmpinau acestia. O a doua problema se lega de instabilitatea politica al
vremii, foarte asemanatoare celei de astdzi. Cu toate acestea, prin legi succesive date in timpul celor trei mandate el si-a
urmatidealurile. Si astfel matematica, limbile straine, istoria, stiintele si-au facut loc in cunostintele palmasilor tarii, si apoi
n viata de zi cu zi. Dintre acesti oameni modesti dupa aceea s-au ridicat alti oameni remarcabili. Dar, toate acestea nu ar fi
fost posibile fara munca si dedicatia invatatorilor vremii respective.

n viziunea lui Spiru Haret invdtdmantul public trebuia s& fie att teoretic, cat si practic. Astfel s-a introdus
invatamantul practic agricol in scolile primare rurale iar in scolile primare urbane s-a introdus lucrul manual, care nu figura
in programa. Avand nevoie de oameni care sa lucreze in agriculturd, industrie si comert s-au gandit la profesii in aceste
domenii. Frecventarea scolii trebuia sa fie regulata asa ca au fost introduse amenzi scolare pentru parintii care nu sunt de
acord sa-si lase copiii la scoald, dar, s-a avut in vedere situatia materiala precara a multor familii care au primit ajutoare de
haine si hrana. S-au infiintat cantinele scolare. invatdmantul primar rural avea reguli specifice: un invdtdmant agricol un
orar adaptat cerintelor rurale si vacante potrivite lucrului agricol. S-a introdus gimnaziul unic. invatarea in cursul superior
al liceului se facea in sectiile clasica —pe limbile greaca si lating, reala - unde se pune accent pe matematica, simoderna. Se
dorea ca invatamantul in cursul superior al liceului sa ofere posibilitatea unui inceput de specializare a elevilor, in functie
de aptitudini. Elevii merituosi cu rezultate bune si cu situatie materiala precara vor primi burse. La facultati se infiinteaza
diploma de doctorat.

Ideile bune au fost puse in practica si astfel scoalaromaneasca a prins contur.

Ceea ce este demn de remarcat si de subliniat este faptul ca cei doi au avut o gandire pe termen lung, siau lucrat si
conlucrat laideile lor. Aceasta sustinere a ideilor in educatie lipseste acum, cand, din sase in sase luni se schimba ministri
carefiecare se pare cd au o altd viziune asupra a ceea ce trebuie facut si nu se uita la ceea ce au inceput predecesorii sai.

Aceasta stare de fapt duce la sincope si la plecarea din tara atat a celor care au absolvit facultati inalte cat si a
oamenilor simpli care nu fsi mai gasesc rostul in tara unde s-au nascut. Dramele societatii in care traim, in care parintii
pleacd in “neagra” strdindtate pentru asi putea sustine material familia lasand in urma copii, are la baza si drama din
educatie. Educatia este cea care iti da o scara a valorilor. Educatia este cea care iti atrage atentia ca de exemplu painea
facuta in Egipt acum patru luni, care este Tnghetata si adusa sa noi in tard, si ni se vinde ca paine proaspata, nu este buna
pentru sandtatea noastra. Dar atunci vine intrebarea: unde sunt brutarii nostri priceputi care fac painea din faina cea
proaspat macinata? Nu mai avem oameni priceputi? Doar nu de mult bunicii nostri aveau in curte cuptoare unde coceau
aceasta paine. Lipsa educatiei sia spiritului practice in acest domeniu ne face copii obezi.

Dar, ce poate sa faca acel om plin de talente si devotiune care are in mainile sale mintile curate ale copiilor sau
adolescentilor? El trebuie sa se supuna unor reguli: regulile sistemului. Si desi el este numit ,prestator de servicii” el face
educatie si stie ca roadele muncii sale se vad doar in timp indelungat. Prin felul lui de a fi, fiecare invatator, fiecare profesor
fi transmite ceva elevului sau din felul lui de a fi, din modul cum percepe el lumea si lucrurile. Si elevul creste, incepe sa
gandeasca cu propria minte si vedem cum din ce Tn ce mai multi elevi decid Tnca de pe bancile scolii ca aici in tard nu este
bine sivor sa plece in lumea larga, ca poate acolo pot sa faca ceva. De cele mai multe ori reusesc, pentru ca baza a fost pusa
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bine tocmai de acei oameni care muncesc in educatie. Dincolo, in strainatate, isi dau seama ca stiu multe,
inteleg multe si ajung sa aprecieze munca invatatorilor si a profesorilor. Dar, aici in tard, munca aceasta ce
presupune multa rabdare si intelegere a invatatorilor si a profesorilor este subevaluata. Respectul fata de
acestia este subminat incontinuu de cei care conduc si schimb3 tot timpul regulile jocului. in educatie
rezultatele se vad dupa cel putin douazeci de ani. Este un timp dupa care poti sa tragi niste concluzii. Dar ce
concluzii poti trage daca tot timpul se fac schimbari care nu tin cont de realitatea zilei de azi? Vedem doar
cum tinerii nostritnvatati aleg sa plece si cine stie daca se maiintorc.

Educatia este mult mai mult decat transmiterea unor cunostinte. Daca acest sistem educational
care are oameni de exceptie ar avea conducatori cu o viziune pe termen lung si adaptat cerintelor actuale,
viata tuturor oamenilor din Romania s-ar schimbain bine.

nchei cu un citat care daca s-ar implini ar fi grozav pentru noi toti: ,,Scopul educatiei ar trebui s& fie
pregatirea unor oameni care sa actioneze si sa gandeasca independent si care, in acelasi timp, sa vada in
slujirea comunitatii realizarea suprema a vietii lor.” — Albert Einstein
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Aproape o jJumatate de secol de reforme si o uriasa investitie, financiara si sociald, au dus la crearea celui mai performant
sistem de educatie din lume—scoalafinlandeza.

Tnvatdmantul finlandez pleaci de la un crez simplu: toti copiii sunt indreptétiti la o educatie egald, nu trebuie l3sati pe
dinafara fiindca au avut un start mai nefericit in viata si nu trebuie etichetati. Suna idealist, dar printr-un efort cumulat, finlandezii
au reusit in cateva zeci de ani sa aiba rezultate remarcabile, nu numai la testele de evaluare PISA, cin toate privintele sistemului
educational: de la gradinita la universitate, Finlanda ocupa primul loc in topul mondial pe educatie in randul statelor dezvoltate,
clasament realizat de firma Pearson.

Printre particularitatile educatiei finlandeze se numara o incredere foarte mare in competentele profesorilor, iar
sistemul este descentralizat, nici macar nu exista inspectori scolari. Testele sunt de asa natura incat sa nu-i ierarhizeze deloc pe
copii, nu exista liste cu note primite la evaluari nationale, cu admisi si respinsi, nu exista eticheta elevului picat, copilul de nota 2 si
celde nota 10, si nu exista scoli slabe si scoli pentru elite. Parintii stiu ca oriunde isi dau copilul, el va beneficia de aceeasi calitate .

De asemenea, pentru ca in perioade de tumult politic guvernantii sd nu faca abuz de legi, ordonante si hotarari de
guvern, s-a decis n anii '70 ca in trei ministere esentiale sa nu se schimbe ministrii mai devreme de patru ani, iar acestia sa fie
numaitehnocrati, in niciun caz oameni politici. Educatia era unul dintre aceste ministere si tot la ei s-a mai decis ca niciun ministru
sa nuschimbe ce afacut predecesorul sau, ci sa completeze.

Povestea celui mai performant sistem educational din lume, spusa de consilierul finlandez, incepe cu mai bine de
jumatate de secol Tn urma. La vremea respectiva, Finlanda era o tard agrar3, iar in anii '50-'60 au inceput industrializarea si
urbanizarea ei si tot atunci au avut loc si alte transformari radicale la nivel economic si social. Finlandezii si-au dat seama ca
societatea industrializata necesita competente si calificari care nu exista intr-o societate agrara, motiv pentru care s-au orientat
maiintaispre sistemul de educatie, la care avea acces atunci mai mult elita populatiei.

Generatia celor care au initiat schimbarea atunci era generatia care a luptat in cel de-Al Doilea Razboi Mondial si, asa
cum se intampla dupa razboi, supravietuitorii au inceput sa-si recladeasca societatea si tara. Finlandezii au decis ca vor un viitor
mai bun pentru copiii lor, iar aceasta vointa s-a materializat in reforma invatamantului obligatoriu, despre care consilierul Reijo
Aholainen spune cd este premergatoare oricarei alte reforme.

Rezultatul a fost ca acum, in Finlanda, 99% din copii Tsi finalizeaza studiile obligatorii, iar aici trebuie mentionat ca in
Tnvatamantul obligatoriu, de noua ani, sunt cuprinsi toti copiii, inclusiv cei cu probleme speciale sau copiii imigrantilor. 86% dintre
tineriisifinalizeaza studiile secundare superioare (clasele a Xl-a si a Xll-a, ultimii doi anide liceu, care la noi nu sunt obligatorii) pana
lavarsta de 25 de ani, iar 40% dintre tineri finalizeaza studiile superioare pana la varsta de 30 de ani. Si bineinteles trebuie amintit
ca eleviifinlandezi au cele maibune rezultate din lume la testele internationale PISA.

Consilierul din Ministerul finlandez al Educatiei spune ca sunt multe lucruri care pot fi preluate si la noi: valorizarea si
formarea profesorilor, facultatea gratuita, un invatamant vocational foarte bine pus la punct, cu servicii de consiliere, mese calde
gratuite fn scoli si un invitdmant egalitar. in primul rand, Aholainen spune ca profesia de cadru didactic trebuie sa fie una
atragdtoare si respectata. El mai spune ca este deosebit de important ca dascalii sa-i motiveze pe elevi sa invete, fiindca placerea
pentruinvatatle varamane tot restul vietii.

n Finlanda, toti profesorii au masterat didactic, de trei ani, subventionat 100% de citre stat, iar concurenta este mai
mare la specializarile de profil didactic, decat la Medicina sau la Drept, sustine si expertul Tincuta Apdteanu, cofondator al
Edusfera si blogger adevarul.ro. De asemenea, Alexandra Anton, care a vazut personal efectele reformei din Finlanda, spune c3,
daca vrem sa facem ceva asemanator siin Romania, ,,aspectul financiar este unul foarte arzator siamanarea rezolvarii lui duce cu
fiecare zimaiaproape de un esec total.” Un alt exemplu demn de urmat este aspectul egalitar al sistemului. Apateanu a explicat ca
la ei nu existd segregare in functie de abilitati sau performante, toate clasele includ atat copii cu abilitati intelectuale inalte, cat si
copiii cu dificultati in anumite zone. De asemenea, scolile cu elevi imigranti sau cu elevi ai caror pdrinti au o situatie socio-
economica dezavantajata primesc mai multibani.

Si consilierul finlandez Aholainen atrage atentia cd in unele situatii este mai bine sa ai un sistem de Tnvatdmant
centralizat. ,,Cu cat sunt mai competenti indivizii care participa la procesul de educatie, cu atat este mai descentralizat sistemul,
nsd exista situatii in care este nevoie de centralizare, de supervizare, mai ales acolo unde nu exista incredere”, a explicat
consilierul, care sustine varianta unei schimbari in educatie care sa porneasca de la zero. Aholainen mai spune cd in toate tarile
este nevoie de reforma, pentru ca lumea din jurul nostru se schimba atat de rapid, iar educatia trebuie sa tina pasul cu aceste
transformari.
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Pregatirea suplimentara (meditatia) este o realitate in invatamantul romanesc. Nascuta inca din anii 70-80, atunci
cand era un numar mare de elevi si un numar mic de locuri disponibile la liceu, precum si alocarea unui numar ridicol de
mic de locuri in universitati, aproximativ 60.000 la peste 400.000 de absolventi, dar si dificultatea examenelor, numarul
redus de locuri, importanta scolii ca singura forma de afirmare sociald, toate acestea au creat o adevarata industrie a
meditatiilor, atat la nivel gimnazial, cat si la nivel liceal. Pentru a promova numeroasele examene — Treapta | si Treapta a lI-
a, Bacalaureatul, admiterea la universitati- era nevoie de meditatii.

Meditatiile au ridicat Tn mod artificial nivelul pregatirii elevilor, consecinta a fost o crestere si mai mare a
dificultatiiexamenelor, apoi accentuarea meditatiilor, sitot asa, intr-o spirala absurda.

Dupa 1989, pentru o perioada, pana in anii 97-98, situatia meditatiilor rimane inertiald. incepand cu anul 2000,
se dezvolta invatamantul universitar privat, ducand la o scadere a presiunii de pe universitatile de stat, cele private fiind
mult mai usor de accesat. Scaderea constanta a numarului de elevi si cresterea numarului de locuriin licee si universitati
reducanvergura meditatiilor.

Meditatiile raman, insa, valabile pentru acei elevi care doresc accesarea unor locuri la licee sau universitati mai
cautate, curenume, in special universitati de stat mari si pentru locurile bugetate.

n prezent, la gimnaziu, meditatiile au o intensitate medie, sunt vizate materiile unde sunt sustinute Evaludrile
nationale (matematica, romana), eventual engleza si franceza pentru sectiile cu predare bilingv si doar de catre elevii care
doresc sa urmeze profiluriinlicee apreciate ca fiind maibune (liceele cu traditie, cu renume, de pe vremea comunismului).

n anul scolar 2015-2016 am realizat un studiu la clasa a-Vll-a de la Colegiul TT.F. ,Anghel Saligny” din Simeria pe
aceasta tema.

S-a utilizat metoda chestionarului, subiectii ramanand anonimi, rezultand urmatoarea situatie:

Amimpartit eleviiin 4 situatii:

a)  Elevicare nuiau meditatii, dar au medii mari;
b)  Elevicareiau meditatii siau medii mari;
c)  Elevicarenuiau meditatii, dar au medii mici.
d) Elevicareiau meditatii, dar cu medii mici.
Am apreciat medii maricele de peste 8,50.
Astfel dintr-un total de 108 elevi avem urmatoarele informatii, conform situatiilor enumerate maisus:
a) sunt27,7%(30deelevi);
b) sunt27,7%(30deelevi);
c) sunt38,88% (42 deelevi);
d) sunt5,5% (6elevi).

Pe materii situatia este urmatoarea :laromana - 6 elevi, la matematica - 6 elevi, la engleza - 18 elevi, la matematica
siengleza-12elevi.

Se remarca interesul pentru meditatii la materiile pentru Evaluarile nationale, dar si pentru engleza , necesara la
clasele cu predare bilingva.

Se poate remarca sinumarul mare de elevi cu medii mari, fara meditatii, ceea ce este un lucruimbucurator.

in final , Incerc s& fac o propunere de evaluare nationali la clasa a Vlll-a, maximizand inclinatiile acestor elevi
pentru anumite materii, sigur, in concordanta cu specificul profilului pe care elevul doreste sa-l urmeze: astfel, elevul sa
aiba posibilitatea optarii pentru 4-5 materii relevante profilurilor, obligatoriu Limba si literatura romand.

De exemplu, profilul real: matematica, fizica, chimie, biologie; iar profilul uman: engleza, franceza, istorie,
geografie.

Elevii vor fi motivati sa invete la mai multe materii, creste astfel calitatea invatarii pe ansamblu si, cel mai
important, elevii vor invata cu mai multa placere.
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Tirea Daniela

Scoala Gimnazial3 O paralela intre metodele clasice si cele
»1.D. Sarbu” moderne in metodologia didactica
Petrila

Didactica generala, in calitatea sa de stiinta pedagogica fundamentald, a fost definita drept teoria generala a
procesului de invatamant. Termenul didactica si-a pastrat de-a lungul timpului intelesul sau etimologic, gr. didaskein —ainvata
pe altii; didaktike — arta invatarii; didasko — invatare, invatamant; didactikos — instructie, instruire; lat. didactica — stiinta
nvatarii (predareainvatarii).

Tntr-un sens mai larg, didactica este stiinta predérii — invitarii in toate domeniile de actiune pedagogics (scoal,
universitate, activitatea cu tinerii si adultii). In sens pedagogicins3, didactica reprezinta teoria instruirii.

Se considera ca obiectivele didacticii sunt: sa analizeze scopurile si continutul instructiei, procesul de invatamant si
principiile acestuia si sa faca cunoscute metodele si mijloacele de invatamant, organizarea invatamantului, planificarea muncii
didactice, personalitatea profesorului.

n didactica actuald, obiectul de studiu al acesteia are o cuprindere mai mare. Astfel, didactica clasicéd a avut ca obiect
de studiu esenta procesului de invatamant, cu scopul si sarcinile sale; procesul de invatamant si factorii acestuia; continutul
fnvatamantului; principiile, metodele si formele organizatorice ale activitatii instructiv - educative; organizarea
Tnvatamantului: clasa, scoala si sistemul educational; profesorul, in timp ce didactica modernd incorporeaza intreaga sfera de
cuprindere a didacticii clasice, extinzandu-si continutul prin includerea unor noi teme, cum ar fi: didactica adultilor, instruirea
programata, programarea pedagogica, alte modalitati de organizare a activitatilor instructiv-educative.

Pentru a putea atinge un nivel optimin proiectarea si realizarea unei activitati educationale, se pune accentul pe felul
cum se desfasoarad aceasta si acest lucru implica probleme atat organizatorice, cat si procedurale si materiale. Astfel, in acest
context, apare termenul de ,tehnologie didactica” ce se defineste a fi un proces complex, integrat, ce include imbinarea
resurselor umane si materiale antrenate in analiza problemelor si care include instrumentarea, implementarea si evaluarea
solutiilor privind toate aspectele invatarii.

Tn demersul ficut pentru atingerea obiectivelor educationale trebuie parcurs un drum. Acest drum tine de
,metodologia didactica” ce vizeaza ansamblul metodelor si procedeelor didactice utilizate in procesul de invatamant. Aceasta
metodologie ainstruirii precizeaza natura, functiile si clasificarile posibile ale diferitelor metode de invatamant.

Drumul parcurs constituie, de fapt, metoda didacticd care in esenta ei este 0 modalitate de lucru selectionata de
profesor si pusa in aplicare in lectii si activitati extrascolare cu ajutorul elevilor si in beneficiul acestora, care presupune
cooperarea dintre profesor si elevi si participarea acestora la cdutarea solutiilor, si nu in ultimul rand, care-i permite
profesorului sa se manifeste ca purtator competent al continuturilor nvatarii si ca organizator al procesului de predare-
fnvatare.

Metodele de invatamant se pot clasifica dupa mai multe criterii: din punct de vedere istoric, dupa extensia sferei de
aplicabilitate, in functie de modalitatea principala de prezentare a cunostintelor, dupa gradul de angajare a elevilor la lectie,
dupa functia didactica principala, in functie de modul de administrare a experientei ce urmeaza a fi insusita, dupa forma de
organizare a muncii, in functie de axa de invatare mecanica (prin receptare) - invatare constienta (prin descoperire).

Indiferent |a ce nivel de invatdmant ne referim, cand trebuie sa alegem o metoda trebuie sa tinem cont de finalitatile
educatiei, de continutul procesului instructiv - educativ, de particularitatile de varsta si de cele individuale ale elevilor, de
psihosociologia grupurilor scolare, de natura mijloacelor de invatamant si cel mai important lucru, poate, de experienta si
competenta noastr ca si cadru didactic. in actiunile noastre la clasa trebuie sa tinem cont si de importanta functiilor pe care le
detin metodele utilizate. Conform specialistilor in metodologia didactica, acestea ar fi:

e  functia cognitivd (metoda constituie calea de acces a elevului spre adevar, a procedurilor de actiune, spre insusirea stiintei
sitehnicii, a culturii sicomportamentelor umane, devenind astfel o curiozitate pentru el — cerceteaza, descopera)

e functia formativ-educativd (metoda supune exersare si elaborarea diverselor functii psihice si fizice ale elevului; se
formeaza deprinderi, capacitati, comportamente);

e  functiainstrumentald (metoda serveste drept tehnica de executie);

e  functia normativd (metoda arata cumtrebuie sa se procedeze pentru obtinerea celor mai bune rezultate);
n cele ce urmeaza voi face o paraleld intre cele doud metode (traditionale si moderne) determinate de clasificarea dupa

criteriul din punct de vedere istoric, enumerand caracteristicile fiecarei metode in functie de: realizarea invatarii, activitatea

cadrului didactic, activitatea elevului si de evaluare.

1. Realizareainvatarii

a) Realizareainvatarii ininvatamantul traditional
e memorarea sireproducerea (cat maifideld) a cunostintelor transmise de cadrul didactic;
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e competitiaintre elevicuscop deierarhizare;
e individual.

Avantaje

Dezavantaje

ajuta la stimularea efortului si a productivitatii
fiecarui elev;

promoveaza norme si aspiratii mai inalte;
scurteaza distanta dintre capacitatea elevului si
realizarile acestuia;

pregateste elevii pentru o viatda mai competitiva;
cultiva independenta elevilor si
responsabilitatea pentru ceea ce fac;

consta in realizarea sarcinilor scolare de
fiecare elev, independent de colegi, cu sau
fara ajutor din partea profesorului;
fnvatamantul individualizat este adaptat
particularitatilor fizice si psihice ale fiecarui
elev;

progresul elevului se urmareste prin activitatea
sa.

poate genera conflicte si uneori un
comportament agresiv;

induce o interactiune slaba intre colegi;

induce o lipsa de comunicare;

pierderea increderii in ceilalti;

contribuie la cresterea anxietatii elevilor, si
temei de esec;

conduce la egoism;

elevii interactioneaza la un nivel redus;
scopurilor elevilor devin independente;
profesorul exploateaza foarte putin resursele
grupului de elevi;

succesul sau esecul unui elev nu ii afecteaza pe
ceilalti colegi;

motivatia pentru invatare este redusa;

nu ajutd la formarea abilitatilor de comunicare.

b) Realizareainvatarii ininvatamantul traditional

e apellaexperienta proprie;
e promoveazainvatarea princolaborare;

e puneaccentului pe dezvoltarea gandiriiin confruntarea cu altii.

Avantaje

Dezavantaje

stimuleazad interactiuneadintre elevi;

conduc la formarea sentimentelor de acceptare si
simpatie;

promoveaza un comportament prin care sa
faciliteze si succesul celorlalti;

contribuie la cresterea stimei de sine;

conduce laincredereain fortele proprii;
diminueaza gradul de anxietate fatd de scoalg;
contribuie la formarea unei atitudini pozitive
fata de profesori.

viata este foarte competitivd, iar munca n grup,
prin colaborare, nu-i pregateste pe elevi pentru
viatd;

metodele activ-participative aplicate in
activitatea pe grup necesita foarte mult timp si
pentru asta e nevoie de multa experienta din
partea profesorului;

nu exista material didactic necesar;

pentru familiarizarea cu acest nou tip de invatare
elevilorle trebuie mult timp;

- in permanenta trebuie Tncurajati pentru a-i

determina sa inteleaga ca se asteapta cu totul
altcevadelaei.

2. Activitatea cadrului didactic

a) Activitatea cadrului didactic in invatamantul traditional

Avantaje

Dezavantaje

- asigura Tnsusirea temeinica si sistematica a

cunostintelor predate.

trebuie sa predea, sa expuna, etc;

trebuie sa explice si sa demonstreze;

activitatea elevilor e limitata;

elevii au timp putin de initiativa si acesta se
manifesta prin intrebari si explicatii;

elevii depind foarte mult de profesor;

profesorul isi impune punctele de vedere proprii
si considera ca detine adevarul absolut;
profesorul stie ce este bun pentru el.

b) Activitatea cadrului didactic in invatamantul modern
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vedere diferite;
- se constituie un partener in invatare.

Avantaje Dezavantaje
- organizeaza, dirijeazd, orchestreaza si regizeaza invatarea; |- dezavantajele tin aici doar de conserva-
- modereaza activitatea de invatare; torismul unor cadre didactice si de
- ajuta elevii sa inteleaga lucrurile si sa si le explice; reticenta acestorala nou;
- responsabilizeaza elevii in vederea functionarii optime a |- cadre didactice mai in varsta nefami-
grupului; liarizate cu tehnologia IT, AEL, etc;

- accepta si stimuleaza elevii sa exprime unele puncte de |- numar de computere insuficiente in

cabinete sau chiar lipsa lor in unele
unitatiscolare.

3. Activitatea elevului

Avantaje

Dezavantaje

- trebuie sa asculte expunerea, explicatia,
etc. ;

- Tncearca sa retina si sa reproduca cat -
mai exact ideile auzite de la profesor;

- este individualist; -

- accepta informatia asa cum i se d3;

- nuse implica, n-are initiativa, este supus
siedirijatn gandire siactiune. -

are si exprima puncte de vedere proprii referitoare la o
problema;

schimba idei cu ceilalti colegi;

argumenteaza ceea ce face;

pentru a intelege lucrurile mai bine isi pune intrebari si
cauta raspunsuri;

este cooperant in rezolvarea sarcinilor;

are initiativa, spirit intreprinzator, isi asuma riscurile, se
implica personal, gandeste liber, e creativ si critic.

4, Evaluarea

Avantaje

Dezavantaje

- masurarea si aprecierea cunostintelor (ce stie
elevul);

- accent pe aspectul cantitativ (cat de multa
informatie detine elevul).

- masurarea si aprecierea capacitatilor (ce stie si ce
poate sa faca elevul);

- accent pe elementele de ordin calitativ
(sentimente, atitudini etc.).

Din analiza metodelor traditionale si moderne facute, s-au desprins avantajele si dezavantajele
fiecareia dintre metode. Avand in vedere progresul urias al omenirii in toate domeniile de activitate,
inclusiv in educatie, si cerintele crescande ce presupun oameni bine pregatiti din punct de vedere
profesional, este necesar ca si la nivelul unitatilor de Tnvatamant, mai ales, sa se puna mai mult accentul
pe metodele moderne de predare — invatare — evaluare.

Se observa ca didactica evolueaza printr-un dublu demers: orientarea prioritara asupra procesului de
fnvatamant, a conditiilor de realizare a diferitelor achizitii, a obstacolelor care apar in calea instruirii si
interventia la nivelul unei teorii a curriculumului sau a unei metodologii generale care reprezinta un ansamblu
de principii normative, reguli si procedee care se aplica in mod egal, In toate situatiile care apar in cadrul

procesuluideinstruire.

n evolutia didacticii, se identifica trei tendinte majore:
= tendintadereconsiderare sivalorificare continua a didacticii traditionale;
= tendinta de Tmbogatire continua a metodologiei didactice prin modernizarea invatamantului si
pregatirea calitativ superioara a cadrelor didactice;
= tendinta de a acorda atentie egala celor doua aspecte ale procesului didactic: informativ si formativ;
tendinta de aface din elev un partenerin educatie.
Didactica postmoderna valorifica elevul, determinand un nou tip de dialog al teoriilor invatarii si

modelelor deinstruire.
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. . . Tirea lonel
Traditional si modern in Colegiul Tehnic
activitatea didacticd »Constantin Brancusi”
Petrila

Metodologia didactica desemneaza sistemul metodelor utilizate in procesul de invatamant precum si teoria care
std la baza acestuia. Pentru aceasta se tine seama de: natura, functiile, clasificarea metodelor de invatamant, precum si
caracterizarea, descrierea lor, cu precizarea cerintelor de utilizare.

Etimologic vorbind, termenul ,metoda” provine din limba greaca (,metha
»cale”) sidesemneaza o cale eficientd de urmat pentru atingerea anumitor scopuri.

Prin metodd de invatdmadnt se intelege o modalitate comuna de actiune a cadrului didactic si a elevilor in vederea
realizarii obiectivelor pedagogice. Altfel spus, metoda reprezinta modul in care se procedeaza in asa fel incat elevul sa
poata fi plasat intr-o situatie de Tnvatare, in mai mare sau mai mica masura dirijata.

Casistructura, metoda reprezinta un ansamblu organizat de operatii sau de procedee. Sunt situatii cdnd o metoda
poate sd devina procedeu in cadrul unei alte metode (spre exemplu intr-o demonstratie se poate include
problematizarea).

Metodele de fnvatdmant sunt intr-o stransa legatura cu mijloacele de invatamant si cu modurile in care se face
gruparea elevilor, reprezentand un element de baza al strategiilor didactice. Din acest motiv atunci cand se opteaza pentru o
anumit strategie didacticd se conditioneaza implicit utilizarea unor metode de invitimant specifice. in acelasi timp,
metodele de Tnvatamant sunt parte integranta a conditiilor externe ale invatarii, care determina eficienta acesteia. Din acest
faptdecurge siimportanta uneialegerijudicioase a metodelor corespunzatoare care sa fie aplicatd fiecarei activitati didactice.

Metodele de Tnvatamant, constituite ca un sistem, sunt de doua tipuri: metode traditionale cu o istorie veche in
scoald, care mai pot fi pastrate numai daca se trece la reconsiderarea si adaptarea lor la noile exigente ale Tnvatamantului
actual si metode moderne, determinate de permanentele progrese inregistrate in stiinta si tehnica. Unele tipuri de
metode moderne se apropie foarte mult de metodele de cercetare stiintifica si presupun punerea elevului in situatia de a
acumula cunostintele folosindu-se de investigatii experimentale realizate prin efort propriu, iar altele valorifica cat pot de
bine tehnica de varf cum ar fi calculatorul sisimulatoarele.

n prezent, scoala modern apreciazi metodele de invatdmant in functie de caracterul lor activ, adicd de masurain
care acestea sunt in stare sa declanseze angajarea elevilor intr-o activitate, fie ea concreta sau mentala si sa le stimuleze
motivatia, respectiv capacitatile cognitive si creatoare.

Unul dintre criteriile pe baza caruia se apreciaza eficienta metodelor de invatamant il reprezinta evidentierea
valentelor formative siinfluenta lor asupra dezvoltarii personalitatii elevilor.

Cand se alege o metoda, se au in vedere finalitatile educatiei, continutul procesului instructiv, particularitatile de
varsta si cele individuale ale elevilor, psihosociologia grupurilor scolare, natura mijloacelor de invatamant si nu in ultimul
rand, experienta sicompetenta cadrului didactic.

n cadrul metodologiei didactice, metodele de invatdmant au cateva functii specifice bine conturate:

e functia cognitivd (metoda constituie calea prin care elevul are acces la adevar, la procedurile de actiune pentru
insusirea stiintei si tehnicii, a culturii si a comportamentelor umane, in acest fel totul devenind o curiozitate
pentru el sifl vaface sa actioneze dupa principiul cerceteaza si descopera);

e functia formativ-educativd (metoda presupune exersarea si elaborarea diverselor functii psihice si fizice ale
elevuluiformandu-se in acest fel deprinderi, capacitati sicomportamente);

e functia instrumentald (metoda serveste drept tehnica de executie);

e functia normativd (metoda arata felul cum trebuie sa se procedeze ca sa se obtina cele mai bune rezultate);

De asemenea metodele de invatamant se clasifica dupa urmatoarele criterii:

e criteriulistoric: [metode clasice (traditionale), metode moderne];

o functia didactica prioritara pe care o indeplinesc: [metode de predare-invitare propriu-zise (metodele de
transmitere si dobadndire a cunostintelor, metodele care au drept scop formarea priceperilor si deprinderilor),
metode de evaluare];

e modul de organizare a activitatii elevilor: (metode frontale, metode de activitate individuald, metode de
activitate in grup, metode combinate);

o tipul de strategie didactica in care suntintegrate: (a/goritmice, euristice);

e sursa cunoasterii: (experienta social-istoricd a omenirii, explorarea directd sau indirectd a realitatii sau
activitatea personala, suportul informatiei).

Facand referire la criteriul istoric de clasificare a metodelor de invatamant se poate spune ca metodele clasice

(traditionale) selectioneaza pentru asimilarea cunostintelor, a trairilor valorice si a stimularii spiritului creativ procedee de
tipul expunerii, conversatiei, exercitiului, demonstratiei si observatiei pe cand metodele moderne folosesc algoritmizarea,

”a
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problematizarea, brainstorming-ul, instruirea programata, studiul de caz, metodele de simulare si proiectul
sautemade cercetare.

E nevoie de prudenta cand vorbim de metodele de invdtdmant pentru ca nu intotdeauna ceea ce e
considerat vechi este neaparat sidemodat, dupa cum nu tot ceea ce se vrea nou este si modern.

Dintre metodele didactice moderne fac parte cele ce conduc la cresterea gradului de participare si
implicare a elevilor, la dezvoltarea structurilor cognitiv motrice si practico-aplicative a acestora. n aceast3
categorie seinscriu metodele activ-participative datorita caracterului lor stimulativ, din punct de vedere fizic
si psihic si a posibilitatii alternarii activitatilor individuale cu cele de grup pentru a putea atinge un optim
motivational si actional la nivelul elevilor care, astfel, sunt antrenati si trebuie sa-si asume roluri si
responsabilitdti noiin propriaformare.

Cresterea procentului de utilizare a metodelor activ-participative nuinseamna, evident, sa renuntam
la metodele clasice de invatamant care se bazeaza pe transmiterea si asimilarea informatiei. Metodologia
moderna opereaza schimbari care tin mai ales de valorizare si de sporirea potentialului de formare al
metodelor clasice prin accentuarea caracteruluilor euristic si activ-participativ.

Este de la sine inteles ca nu in orice context si pentru orice unitate de invdatare metodele traditionale,
preponderent expozitive, pot fi eliminate. Din contra exista obiective operationale care nu pot fi atinse prin
incercarile elevilor de descoperire si continuturi cu intindere prea mare, care nu pot fi descoperite de elevi
prinintermediul activitatilor de investigare proprie.

Metodele activ-participative cu tehnicile lor interactive de grup se clasifica, dupa functia principala
didactica, in:

e Metode de predare - invdtare interactivd in grup: (metoda predarii / invatarii reciproce, metoda
Mozaicului, citirea cuprinzatoare, metoda Cascadei, metoda invatdrii pe grupe mici, metoda
Turniruluiintre echipe, metoda Schimbarii perechii, metoda Piramidei, invatarea dramatizata);

e Metode de fixare si sistematizare a cunostintelor si de verificare: (harta cognitivd/conceptuals,
matricele, Lanturile cognitive, Scheletul de peste, diagrama cauzelor si a efectului, Panza de
paianjen, Tehnica florii de nufar, Cartonase luminoase);

e Metode de rezolvare de probleme prin stimularea creativitdtii: (Brainstorming, Explozia stelara,
Metoda palariilor ganditoare, Caruselul, Multi-voting, Masa rotunda, Interviul de grup, Studiul de
caz, Incidentul critic, Phillips 6/6, Tehnica 6/3/5, Controversa creativa, Tehnica acvariului, Tehnica
focus-grup, Patru colturi, Metoda Frisco, Sinectica, Buzz-groups, Metoda Delphi);

e Metode de cercetare in grup: (tema / proiectul de cercetare in grup, experimentul pe echipe,
portofoliul de grup).

Am ales sa analizez in continuare conexiunea dintre metodele expozitive clasice si variantele
moderne ale acestora. Principalul atribut al metodele expozitive (expunerea) clasice este acela de a
transmite sistematic un volum mare de cunostinte prin intermediul cuvantului cadrului didactic si pot
imbrdca urmatoarele forme: povestirea (presupune nararea unor fapte sau evenimente intr-un mod
expresiv, menit sa declanseze stdri afective la elevi), descrierea (evidentiaza partile componente sau
caracteristicile unui obiect sau fenomen care de cele mai multe ori este prezent in fata elevilor), explicatia
(clarifica un adevar stiintific folosindu-se de argumente si este prezentat astfel incat sa devina inteligibil
pentru elevi) si prelegerea (este caracterizata prin transmiterea unui volum mare de informatii, selectate si
organizate pe baza unui plan de idei, recurgandu-se la argumentari, definitii, comparatii, exemple, concluzii
in vederea unei prezentari cat maiaccesibile si convingdtoare a temei).

Metodele expozitive sunt in mod special utilizate pentru transmiterea cunostintelor care nu pot fi
acumulate de elevi prin propriul efort, din cauza unui volum sau grad de complexitate mare. Sunt frecvent
utilizate in Tnvatamant datorita faptului ca au o serie de avantaje:

— reprezinta o cale simpla si economica de comunicare a cunostintelor (intr-un timp scurt se
transmite un volum mare de cunostinte);
ofera posibilitatea abordarii sistematizate si integrale a temei tratate si a clarificarii notiunilor de
baza;
furnizeaza un suport pentru studiul individual;
permit ca discursul verbal sa fie adaptat niveluluiintelectual al elevilor.

Pe langa avantajele prezentate exista si o serie de dezavantaje sau limite, care le aduc o serie de critici:

— determindinrandul elevilor o stare de receptare pasiva deoarece cunostintele le sunt oferite intr-
oformafinita;

— feed-back-ul nuse poate realiza intr-un mod corespunzator;

— nuoferd posibilitati prin care elevii sa poata fi tratati diferentiat.

Utilizarea metodelor expozitive presupune cateva cerinte: o selectare si o sistematizare extrem de
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riguroasa a informatiilor prezentate, o alegere a celor mai semnificative si accesibile exemple, argumente sau
aplicatii, o evidentiere a planului de idei prin anuntarea sau scrierea acestuia pe tabla, o indrumarea a activitatii
de luare a notitelor, un mod de folosire a unui limbaj stiintific cat mai accesibil, o imbinare judicioasa a
comunicdrii verbale cu cea paraverbala si nonverbala, o strategie de folosire a mijloacelor audiovizuale
disponibile, o creare de situatii— problema in timpul expunerii sinuin ultimul rand o intercalare de momente de
conversatie.

Variantele noi ale metodelor expozitive cuprind, printre altele: prelegerea (expunerea) cu oponent (in
acest caz oponentul este un al doilea cadru didactic sau un elev special pregatit care intervine in timpul
expunerii cu intrebari, aprecieri critice si sugestii, dupa ce in prealabil totul a fost regizat), prelegereain echipa
(presupune o expunere realizata de catre o echipa de cadre didactice, fiecare avand sarcina de a analiza un
anumit aspect al temei si completandu-se reciproc pe parcurs), prelegerea-dezbatere (cadrul didactic expune
ideile principale, apoi elevii dezbat, analizeaza, exemplifica si incearca sa aplice aceste idei in conformitate cu
propria experientd) si conversatia (valorifica, intr-un mod cat mai eficient, dialogul in vederea realizarii
obiectivelor procesului defnvatamant).

Conversatia, relativ la functia didactica pe care o vizeaza in mod prioritar, are urmatoarele forme
principale:

- de verificare sau catiheticd (intrebdrile sunt de tip reproductiv vizeaza cunostintele predate si invatate
sisolicitd in mod prioritar memoria);

- euristicd sau socraticd (intrebarile sunt de tip productiv si solicita cu prioritate gandirea in prelucrarea
sisistematizarea datelor cunoscute in vederea unor comparari, interpretdri sau exprimari de opinii personale);

-conversatia de consolidare (urmareste repetarea si sistematizarea cunostintelor).

n cadrul conversatiei, formularea intrebérilor de cétre profesor presupune respectarea unor cerinte
minime ca de exemplu: formularea corecta, simpla si accesibild, sa se adreseze intregii clase, sa nu sugereze
raspunsul, sa fie gradate si variate, sa stimuleze operatiile gandirii si pentru a gasi raspunsul sd declanseze o
activitate intelectuald intensa si nu in ultimul rand sa fie urmate de o pauza suficienta pentru ca elevii sa poata
pregatiraspunsul.

Este evident faptul cd in timpul conversatiei si elevii vor fi solicitati sa adreseze intrebari, atat
profesorului cat si colegilor urmarindu-se ca raspunsurile sa fie corect formulate din punct de vedere stiintific,
stilistic si gramatical, sa fie complete si argumentate, iarin final sa fie confirmate sau nu de catre profesor sau de
catrecolegi.

Se poate afirma, fara teama de a gresi, ca utilizarea metodelor moderne nu trebuie facuta fara unele
combinari si armonizari cu metodele clasice (traditionale) deoarece avantajele si dezavantajele lor sunt
complementare.

Viitorul scolii romanesti in acest secol XXl si alinierea invatdmantului la cerintele europene presupune,
in mod obligatoriu, utilizarea metodelor de invatdmant moderne, dar nu presupune absolutizarea utilizarii
acestor metode in detrimentul celor clasice. Un cadru didactic cu adevarat profesionist, indiferent de disciplina
predat, va trebui s3 stie in permanent sa se adapteze demersului didactic. intr-adevar sunt lectii care produc
performante scolare superioare numai cu ajutorul metodelor moderne, dar sunt si lectii in care prezenta
acestora nu este absolut obligatorie.

Capacitatea de alegere, din varietatea metodelor de invatamant clasice sau moderne, a celor
considerate cele mai eficiente pentru o anumita activitate didactica, tine in exclusivitate de formatia, decizia si
profesionalismul cadrului didactic. in luarea unei astfel de decizii, cadrul didactic trebuie si tind seama de
obiectivele pedagogice urmadrite, specificul continutului de Tnvatat, particularitatile elevilor, conditiile
materiale locale, timpul disponibil si de propriile sale competente de natura pedagogica si metodica.

Creativitatea cadrului didactic e singura insusire care poate permite alternarea metodelor de
fnvatamant si diversificarea procedeelor didactice pe care acestea le includ, in vederea desfasurarii uneilectiila
cele maiinalte standarde educationale.

LJA instrui pe tineri cum se cuvine nu constd in a le vari in cap multime de cuvinte, fraze, expresiuni si
opiniuni din diferiti autori, ci a le deschide calea cum sd priceapd lucrurile.”
John Amos Comenius
Bibliografie:
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Todoran Maria . o .
Scoala Gimnaziald Importanta unei bune colabordiri

Certeju de Sus a profesorului cu elevii sai

Cei mai mari pedagogi ai lumii, Durkheim, Cousinet, Wallon etc. au incercat sa evalueze rolul factorului relational
n educatie, afirmand urmatoarele: copilul, ca fiintd umana, situat intr-un anumit mediu, este profund influentat de acesta;
comportamentul sau difera dupa cum traieste, solitar sau colectiv si depinde intr-o mare masura de natura relatiilor cu
partenerii (parinti, bunici, frati, profesori etc.). Maturizarea nu aduce decat potentialitati pe care interactiunile sociale
trebuie sd le actualizeze.

Alti specialisti (Anderson, Flanders, Ausubel etc.), sustin, investigand aceleasi fenomene, cd interactiunile sociale
conditioneaza dezvoltarea intelectuala a elevului, atitudinile sale cu privire la obiectivele educative ale scolii si rezultatele
sale; relatiile elevului cu educatorii si colegii influenteaza foarte mult evolutia atitudinilor, conduitelor si a cunostintelor
invatate.

Idealul educational consta in dezvoltarea libera, integrala si armonioasa a individului, formarea personalitatii sale
autonome si creatoare. Scoala are un rol foarte important in societate si trebuie sa raspunda solicitarilor idealului
educational.

Pentru a forma personalitatea creativa siautonoma este important ca in scoala instruirea sa fie personalizata, acest
lucruinsemnand crearea unor situatii de invatare adecvate fiecarui elevin parte, astfel incat fiecare elev sa invete de fiecare
data la nivelul maxim al capacitatilor sale. Educatorul trebuie sa foloseasca o diversitate de metode incat sa le asigure
elevilor o dezvoltare multilaterald si obtinerea succesuluilainvatatura.

Achizitiile dobandite de elevi prin invatare sunt mdsura principald a succesului unei organizatii scolare si nu masura
in care profesorii reusesc sa acopere si sa parcurga materia. Principiul de baza este ca nu exista elevi buni si elevi slabi, ci
exista elevi buni la lucruri diferite. Este de datoria scolii si a educatorilor sa descopere la ce este bun fiecare elev si sa-i
promoveze punctele tarisisaile amelioreze pe cele slabe.

O persoana care educa este o persoana care ofera in primul rand afectiune, fara de care nu se poate stabili nicio
relatie si nu se poate stabili in viitor vreo colaborare pozitiva. Fiecare elev simte nevoia s3 fie apreciat si iubit. Tnvatatorul le
poate demonstra elevilor iubirea sa prin fiecare cuvant, gest, prin grija pe care le-o poart. li respectd prin faptul ca fi
trateaza ca pe niste personalitati unice. Un bun Tnvatator stie sa le insufle elevilor incredere prin motivarea succeselor
anterioare ale elevilor, prin incurajare in caz de esec, prin motivarea obtinerii unor succese viitoare, printr-o colaborare
stransad, care conferdincredere reciproca.

Atunci cand exista empatie intre invatator si elevii sai, cand se afla pe aceeasi lungime de unda, procesul de predare-
invatare se desfasoara firesc, fara blocaje, iar rezultatele sunt superioare. Un bun invatator va sti sa le insufle elevilor un
mod de gandire pozitiv, optimist si sa se poarte cu fiecare ca si cand ar fi cea mai importanta persoana din lume pentru el,
comunicand sincer acest lucru.

Profesorii trebuie sa se raporteze la cei pe care 1i educa, sa stabileasca relatii de colaborare cu parintii acestora si cu
alti factori interesati ai societatii prin stabilirea unor parteneriate cu diverse institutii, 0.N.G-uri, cu parintii elevilor etc. pe
parcursul fiecdrui an scolar. Ei nu educa numai la catedra si in clasa, ci prin fiecare contact relational cu copiii si parintii,
desfasoara o munca de crestere sidezvoltare, de conducere sidirectionare.

Deoarece activitatea cadrelor didactice se desfasoara in fata unor personalitati in formare, este necesara asumarea
unei maxime responsabilitati in ceea ce priveste comportamentele si interventiile acestora. Comportamentele
fundamentale ale cadruluididacticin activitatea instructiv-educativa cu clasa de elevi sunt:

- planifica activitatile cu caracter instructiv-educativ, determina sarcinile si obiectivele pe variate niveluri ; Tsi
structureaza continuturile esentiale; alcatuieste orarul clasei;

- organizeaza activitatile clasei fixeaza programul muncii instructiv-educative , structurile si formele de organizare,
construieste si determina climatul si mediul pedagogic;

- comunica informatiile stiintifice, stabileste canalele de comunicare si repertoriile comune; activitatea educativa
implica si un dialog continuu cu elevii, ilustrat prin arta formularii intrebarilor, dar si prin libertatea acordata elevilor in
structurarearaspunsurilor;

- conduce activitatea desfasurata in clasd, directionand procesul asimilarii, dar si al formarii elevilor prin apelul la
normativitatea didactica;

- coordoneazd, in globalitatea lor, activitatile instructiv-educative ale clasei, urmadrind in permanenta realizarea
unei sincronizari intre obiectivele individuale si cele comune ale clasei, evitand suprapunerile sau risipa si contribuind la
intarirea solidaritatii grupului;

- Indruma elevii pe drumul cunoasterii , prin interventii punctuale, adaptate situatiilor respective , prin sfaturi si
recomandari care sa sustina comportamentul sireactiile elevilor;
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- motiveaza activitatea elevilor prin formele de intarire pozitive si negative; utilizeaza aprecierile
verbale si reactiile nonverbale n sprijinul consolidarii comportamentelor pozitive; orienteaza valoric prin
serii de interventii cu caracter umanist tendintele negative, identificate in conduitele elevilor; incurajeaza si
manifesta solidaritate cu unele momente sufletestiale clasei;

- consiliaza elevii in activitatile scolare si extrascolare, prin ajutorare, prin sfaturi, prin orientarea
culturald siaxiologica a acestora;

- controleaza eleviiin scopul cunoasterii stadiuluiin care se afla activitatea de realizare a obiectivelor,
precum si a nivelului de performanta ale acestora; controlul nu are decat rol reglator si de ajustare a
activitatii si atitudinii elevilor;

- evalueaza masura in care scopurile si obiectivele dintr-o etapa au fost atinse, prin instrumente de
evaluare sumativa, prin prelucrari statistice ale datelor recoltate si prin elaborarea sintezei aprecierilor
finale;

Elementele distinctive ale unei activitati organizate sunt (dupa M. Zlate ):

-scopul comun;

- diviziunea muncii;

- definireariguroasaarolurilor;

-structurilederol;

-sistemulinformational sicomunicarea;

J. Piaget arata ca : problemele sociologice pe care le ridica copilaria se pot grupa in doua categorii
principale: relatiile sociale dintre copii si adulti si relatiile sociale care se stabilescintre copii.

Situatiile de instruire, lectiile ca forme de organizare a procesului de invatamant se desfasoara intr-un
anumit mediu social. Performantele elevilor sunt dependente de mediul social, dar si de tipologia si
structurarelatiilor educationale din clasa de elevi. Aceste relatii nu se desfasoara intr-un mediu stabil siinert,
ciintr-un cadru dinamic, activ, aflat intr-o permanenta schimbare. Elevii isi petrec o parte din viata la scoal3,
prin urmare sunt foarte interesati de ceea ce li se intampla la scoald, iar reactiile si perceptiile lor asupra
experientei scolare sunt semnificative .

Structura dimensionald a managementului clasei cuprinde:

- dimensiunea ergonomica (dispunerea mobilieruluiin sala de clasa, vizibilitatea, pavoazarea clasei);

- dimensiunea psihologica (capacitatea de invatare, fundamentele psihologice ale competentelor
socio-relationale;

- dimensiunea sociala (clasa ca grup social, individualizare grupare si organizare in sala de clasa
,diversificare procesuala);

- dimensiunea normativa (interactiunile din cadru grupului);

- dimensiunea operationald (proceduri si strategii de interventie a cadrului didactic, conformare si
compliantd comportamentaldin clasa de elevi);

- dimensiuneainovatoare.

Tnceputul anului scolar este considerat ca un debut al unui proces de conducere care cuprinde:
diagnoza, prognoza, planificare, decizie, organizare si indrumare, control si evaluare . Un bun educator este
foarte interesat si sensibil la problema primelor zile de scoald. Este foarte important, ca inca de la inceput,
elevul sa se integreze 1n activitatea scolard, cat si in dinamica grupului, dezvoltandu-si, din acest punct de
vedere, doud tendinte contradictorii, inerente individualitatii elevului : nevoia de a se afirma ca
individualitate, in actiuni independente; nevoia de a coopera si de a interactiona cu ceilalti membri ai
grupului. Integrarea elevului reprezinta un proces psihopedagogic de asimilare a normelor clasei, de
participare la activitatea colectiva si de urmarire a scopurilor grupului, stabilite prin decizii colective. Relatiile
interpersonale sunt guvernate de inconstient, tipul de relatii conturat intre doi elevi ( atractie-respingere ) ia
nastereinfunctie de gradul de compatibilizare existentintre cele doua tipuri de inconstient.

Am Tncercat sa organizez spatiul din clasa astfel incat sa fie primitor, peste tot am activitati care
cuprind fotografii ale lor pe pereti, obiecte dragi lor in clasa, deoarece vreau sa se simta ca acasa. Regulile
claseile stabilescimpreuna cu ei, sunt putine la numar si obligatoriu pozitive.

Consecintele unui management defectuos al clasei de elevi duce la oboseala, supraincarcare, lipsa de
motivare a clasei, deprecierea climatului educativ, minciuna, agresivitate.

Bibliografie:

*** Management educational pentru institutiile de invatamant, M.E.C., Bucuresti, 2001
Cursurile de perfectionare in vederea obtinerii gradului didactic Il
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Topor Elena Mihaela p trésaturil iti
Scoala Gimnazial romovarea trasaturilor pozitive

Nr. 3 Lupeni de caracter in scoala

Luand in discutie aceasta tema am avut in vedere faptul ca scopul nostru al profesorilor este de a forma niste
persoane cu caracter integru si un comportament adecvat, capabile sa se integreze in societate, sa-si faca datoria de
cetateni.

Acest lucru nu este deloc usor si nici de neglijat intrucat, educarea caracterului dupa cum stim, este un proces
indelungat si complexiar cele mai semnificative achizitii in acest domeniu se realizeaza pana la varsta primei tinereti.

Este de datoria noastra sa antrenam elevii in diferite activitati educative scolare si extrascolare, curriculare si
extracurriculare menite sa contribuie la formarea si educarea caracterului in randul elevilor.Incepand inca din clasele
primare in maniera transcurriculard sunt urmarite inca din primul an urmatoarele trasaturi de caracter: atentia, ascultarea,
iertarea, sinceritatea, onestitatea, generozitatea, recunostinta, ordinea si virtutea. In cadrul orelor de educatie civica
fiecare trasatura de caracter este exemplificata fie cu o povestire despre un animal(ex: pentru atentie - caprioara, pentru
ascultare - elefantul), ori o povestire istoricd asociata cu activitati practice: jocuri, exercit de memorare.

Educand caracterul avemin vedere formarea trasaturilor pozitive de caracter si a unei conduite morale exemplare in
randul elevilor, facandu-i pe acestia sa-si depaseasca sau stapaneasca trasaturile negative.Un dicton chinezesc spunea:
"SEMENI FAPTE, CULEGI DEPRINDERI,SEMENI DEPRINDERI CULEGI CARACTER, SEMENI CARACTER, CULEGI UN DESTIN."
Pot fi utilizate strategii didactice variate urmarind dezvoltarea trasaturilor pozitive de caracter.

Acestea se pot forma:

1) Accentuand trasatura de caracter prin: definirea acesteia pe intelesul elevilor, punerea in evidenta a obiectivelor
comportamentale cu ajutorul povestilor, a achizitiilor de tot felul aintamplarilor reale a jocurilor etc.

2) Pretinzand caracter prin: oferirea de exemple practice, mentinerea unor standarde si modelarea caracterului la
toate nivelurile;

3) Recunoscand un bun caracter prin: identificarea unor modalitati de a-i aprecia si evidentia pe copii, laudarea
caracteruluiin mod public, mai presus de alte realizari personale.

Caracterul face parte integranta din viata noastra ,este motivatia interioara de a face ceea ce este corect si poate fi
testat atunci cand acesta se confrunta cu o situatie dificila neprevazuta. O etapa careia i se acorda o atentie deosebita in
formarea unui caracter adecvat este folosirea laudelor la adresa elevilor. Prin lauda se intelege evidentierea atitudinilor
exprimate prin actiuni sau cuvinte care demonstreaza trasaturile de caracter, precum si explicarea moduluiin care acestea
au Tmbunatatit viata unei persoane sau a unui grup. Trebuie sa stim Tnsa ca pentru copii lauda noastra este o motivatie
extraordinara care 1i va determina sa demonstreze si alte trasaturi pozitive de caracter pentru a fi laudati. Dimpotriva daca
unui copil i se fac mereu reprosuri el nu va incerca sa-si schimbe situatia, crezand ca nu va putea niciodata sa fie latnaltimea
asteptarilor noastre.

Exemplu: BRAVO! SINCERITATEA TE-A AJUTAT SA PRIMESTI IERTAREA COLEGULUI TAU sau ATENTIA S| ASCULTAREA
TE-AU AJUTAT SA PRIMESTI UN CALIFICATIV FOARTE BUN PENTRU MUNCA TAVom observa cum, din dorinta de a se face
remarcati, elevii se vor concentra asupra lucrurilor pe care noi le laudam. Un lucru la fel de important este si impartirea
laudelor cu alte persoane. De exemplu: ATUNCI CAND SUNTEM FELICITATI PENTRU O ANUMITA TRASATURA DE CARACTER
PUTEM ATRIBUI DIN MERITE ATAT PARINTILOR NOSTRI, EDUCATORILOR PE CARE I-AM AVUT, PRIETENILOR, COLEGILOR.
Trebuie sa ne facem zilnic timp pentru a lauda caracterul elevului, Tnainte de a evalua rezultatele acestuia, vom lauda
atitudinea si efortul care au stat la baza rezultatelor scontate. Multi oameni trec prin viata fara a se simti vreodata apreciati.
O vorba buna sau un simplu multumesc reprezintd doar cateva modalitati de a lauda caracterul. Dar lauda trebuie sa fie
sincera siadevaratad fara exagerari. De asemenea este foarte important sa nu punem niciodata conditii laudelor.

O alta trasatura de caracter este IERTAREA, iar elevii trebuie invatati de mici sa ierte. In acest sens, ei vor fi
monitorizati pe parcursul uneiperioade de timpin care vor fi pusi sa respecte unele promisiuni precum: iert repede, nu-mi
ascund greselile si cer iertare imediat (intrucat greseala recunoscuta e pe jumatate iertatd), nu caut razbunare(deoarece
razbunarea este arma prostului), le rdspund frumos celor care m-au ranit, nu-i ofensez pe ceilalti. La sfarsitul perioadei de
timp stabilite s-a evaluat comportamentul elevilor, bineinteles au fost incurajati prin lauda de fiecare data cand au
respectat vreo promisiune.

Pentru a putea construi relatii pozitive in cadrul colectivului de elevi, noi insine trebuie sa fim un exemplu demn de
urmat. Stabilind niste standarde clare (reguli ale clasei) pe care le vom urmari in permanenta, asigurand contactul zilnic cu
fiecare elev, exprimandu-ne bucuria ca ii vedem zilnic, alternand corectarea cu lauda, facandu-ne o imagine clard asupra
mediului familial al elevului, vom demonstra preocuparea noastra pentru educarea caracterului. Daca un elev se abate de
la reguli, Incalca regulamentul, vom chema copilul deoparte si vom discuta cu el intre patru ochi. Reprosul de fata cu colegii
de clasa este umilitor pentru el si ii va cauza amdrdciune. Urmeaza sa stabilim cu exactitate ceea ce s-a intamplat. Pentru
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aceasta 1i vom da copilului posibilitatea de a spune ceea ce a facut. Apoi vom face legatura dintre actiunile

copiluluisitrasaturile de caracter. Apeland la constinta, il vom face sa inteleaga de ce lucrul pe care |-afacuta

fost gresit, sa regrete ceea ce a facut, sa se cdieasca, sa ceara iertare, sa doreasca sa indrepte lucrurile si sa

promita ca intr-oimprejurare similarad va proceda corect. In discutiile ulterioare cu elevii vizand trasaturile de

caracter studiate: Ce le-a placut mai mult? Ce li se potriveste mai bine? Cumi-a schimbat ceea ce au invatat?
lata cateva dintre parerile elevilor:

,Generozitatea m-a determinat sa-mi fac mai multi prieteni, sa fiu mai generos; de la ascultare am
Tnvatat ca e bine sa asculti si parerile celor din jur, ca poate au idei mai bune si sa aleg ceea ce consider ca e
bine sa fac; Daca esti atent poti iTnvata mai bine, daca asculti faci fapte bune daca ai mintit si iti recunosti
greselile ele fitivor fi pe jumatate iertate.”
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Acest volum a fost tiparit intr-un tiraj de 200 de exemplare.
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