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Facem, dar stim ce facem?
Cuvant Tnhainte

Acum treiani, cand a fost organizat pentru prima data acest simpozion, scoalaromaneasca avea, deja, la
activ un deceniu de reforme declarate. Nu suntem, astazi, mai aproape cu nimic de finalizarea acestui
demers. Ba chiar mai mult, spre diferentd de eterna munca a lui Sisif, monotona, in ceea ce priveste
educatia, fiecare nou “val” nu a facut decat sa "scufunde” si mai mult ceea ce, de acum, nu mai este decat
"barca” educatiei romanesti.

Se anunta, in momentul in care acest volum vede lumina tiparului, noi si noi valuri, unul dintre cei mai
utilizati termeni ai noii “viziuni” despre educatia romaneasca fiind acela de competentd. Mult clamat de o
vreme incoace, termenul de “competentd” poate fi si este utilizat cel putin cu trei sensuri diferite. Astfel,
poate desemna un a sti sa faci circumscris unei discipline (efectuarea in scris a unei operatii de adunare,
construirea unui unghi drept cu ajutorul echerului etc.), cu alte cuvinte abordarea behaviorista
(comportamentald) a competentelor. in al doilea rand, poate fi vorba despre un a sti s faci general (a
argumenta, exprimarea orala si scrisa, sintetizarea informatiilor, transpunerea intr-un alt limbaj,
administrarea informatiei, evaluarea, verificarea, managementul timpului, lucrul Tn echipa, cdutarea
informatiei etc.), asa-numitele ,,competente transversale”, transferabile sau, cu alte cuvinte, instrumentele
necesare unei activitati intelectuale si nu numai. Pe langa aceste doua sensuri, il avem pe cel circumscris in
cadrul sistemului de invitdmant, care constituie, de fapt, un melanj. in acest ultim sens, competenta este
utilizatd ca o contextualizare a achizitiilor (cunostinte, priceperi si deprinderi), utilizarea acestora intr-un
anumit context, caracterul utilitarist fiind cu atat mai accentuat. Se pune atunci problema echilibrului intre
caracterul limitativ al oricarui Tnvatamant bazat pe competente (dat chiar de dimensiunea pregnant
utilitarista a oricdrei competente) - tendinta actuala a educatiei romanesti, cel putin programatic si un
fnvdatamant “generalist” ("demodata” cultura generald), axat pe acumularea de cunostinte si, nu este o
surpriza, dar pare sa fi uitat toata lumea acest lucru, formarea de capacitati.

Ruptura? Cu siguranta... Competenta este eventual doar o posibilitate de integrare a cunostintelor, a
capacitatilor intr-un anumit context, precis. Suna frumos enuntarea competentei “rezolvare de probleme”
si, probabil, formarea ei cu succes, dar o astfel de competenta nu imi va permite sa rezolv probleme la
matematica, la fizica, economie etc. Pot avea insa capacitatea de a rezolva probleme, iar daca voi dispune de
cunostintele necesare, voi dovedi cd posed competenta de a rezolva probleme de trigonometrie sau poate
pe aceeade a rezolva probleme de economie etc.

Ruptura? Cu siguranta... Dacd vom lua orice programa scolara, vom sesiza rapid ruptura existenta intre
definirea unor competente generale, competente specifice si continuturi... Ce se intdmpla de fapt? Aceeasi
veche boala a formelor fara fond a dorit aducerea in discutie, cu o insistenta aproape fetisista, a unor
concepte considerate moderne, in defavoarea unora apreciate ca prea rigide, pastrand insa obisnuintele
instituite in educatiaromaneasca...

Reintorcandu-ne la acel a sti sd faci care constituie esenta oricarei competente, este evident ca
intotdeauna voi sti sa fac ceva sau altceva, dar nu ma voi putea opri doar la a sti sa fac, o forma care nu numai
ca este goald, dar nici mdcar nu se poate sustine. Poate fi un ideal (pentru cine?) sa pot sintetiza ideile dintr-
un text, dar nu voi reusi concret niciodata Tn masura in care vocabularul meu curent se reduce la cateva sute
de cuvinte sau nu voi reusi niciodata sa sintetizez ideile dintr-un text economic (ca tot suntem in plina criza
economica determinata, fie scuzata parerea poate prea subiectiva, in primul rand de nepriceperea in ale
economieia celor care ne conduc, in pofida plajei lor foarte largi de competente) daca nu cunosc economie.

De altfel, se poate vedea foarte simplu caracterul in realitate (in primul rand) mediatic al acestui demers
(chiar daca, in prelungire, devine dupa aceea norma educationald) daca observam ca a sti precede pe a face
chiarsitnsintagma a stisd faci(conditie, de altfel, a umanuluisi posibilitate a educatiei).

Din pacate, popularizarea sa mai ales sub forma ca in scoala romaneasca este prea multa informatie
(ceea ce nuinseamna ca uneori nu stau astfel lucrurile), iar prea multa informatie nu este necesara, a distrus
si distruge pe zi ce trece tot mai mult acest a sti... Ce sa mai facem atunci? Ca societate, furnizam
preponderent mana de lucru necalificata celor ce stiu ce sa faca, noi bucurdndu-ne pentru veniturile
suplimentare care ne permit sd facem ”pe picior cat mai mare”, chiar daca nu prea stim ce facem.
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Si am putea continua, competentele deconstructiviste ale diriguitorilor postrevolutionari ai educatiei
fiind dovedite pe deplin la fiecare pas...

La ce folos insd, simplu spus, sa mai facem acest lucru, cand devine pe zi ce trece tot mai evident ca
singura sansd a educatiei romanesti mai este aceea a daruirii educatorilor fatd de propria activitate... in
acest orizont se inscrie, de altfel si intentia care a determinat organizarea simpozionului si aparitia acestui
volum. Si, poate exagerand putin, am spune nici nu mai conteaza ce fac diriguitorii educatiei atdta vreme cat
educatorii stiu ceea ce facin activitatea de zi cu zi, cea care cladeste generatii...
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Lumea basmelor romdnesti - desene animate fdrd violentd
Stafan Daniela, Dumitras Alina, Colegiul Tehnic "Transilvania” Deva

Constructivismul si reevaluarea instruirii clasice
Stanamirescu Angela, Scoala Generala "A. Saguna” Deva

Proiectul - metodd activd de invdtare si evaluare
Stanciu Marioara, Liceul de Muzica si Arte Plastice ”S. Toduta” Deva

Rolul activitdtilor extrascolare in dezvoltarea copilului
Stanga Adriana, Gradinita P.P. "Piticot” Hunedoara

Metodele activ-participative din perspectiva invatamdntului prescolar
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Stroe Valentina, Scoala Generala ”1.G. Duca” Petrosani
Origami - arta plierii hértiei colorate
Suciu Alina, Liceul de Muzica si Arte Plastice ”S. Toduta” Deva
Metode interactive de predare
Talmaciu Camelia, Scoala Generala "Dr. A, Vlad” Orastie
Gdndirea criticd
Tarchila Alina Cristina, Scoala Generala "A. Muresanu” Deva
Utilizarea tehnologiei informatiei in orele de ecologie
Tic Floarea, Scoala Generala Hodol
Organizarea procesului de invdtdmdnt prin cooperare, colaborare si comunicare
Ticiu-lanc lleana, Scoala Generala ”A. lancu” Baia de Cris
Un altfel de caiet pentru lectura suplimentard
Todor Mihaela Claudia, Colegiul Tehnic Agricol “Al. Borza” Geoagiu
Probleme generate de sexul personajelor din literatura pentru copii
Todor loana Manuella, Todor Sorin George, Gr. Sc. de Telecomunicatii si Lucrari Publice Hunedoara
Sd cunoastem si sd inldturdm stereotipiile
Tomodan Maria, Gradinita P.N. “Casuta piticilor” Simeria
”0 zi in gradinita”
Trifu Corina, Liceul de Muzica si Arte Plastice ”S. Toduta” Deva
Lectia interactivd
Tripa Gabriel, Tripa Felicia, Scoala Generala “"A. Muresanu” Deva
Religie pentru gimnaziu
Udrea Petre, Scoala Generala nr. 2 Uricani
Parteneriat educational scoald-comunitate
Udrea Violeta, Scoala Generala nr. 2 Uricani
Abordarea integratd a C.D.S. in invatamdantul primar - interdisciplinaritatea
Voroneanu luliana, Liceul Pedagogic ”S. Dragoi” Deva
Necesitatea educatiei transdisciplinare in scoala mileniului Il
Voronianu Sanda-Florina, Crisan Adina-Viorica, Colegiul National “A. lancu” Brad
Descentralizarea - un pas spre integrarea europeand
Zamfir Loriana, Grup Scolar Industrial Minier Lupeni

Studiu comparativ privind evolutia raportdrilor privind Guvernanta corporativd in Roménia,

Bulgaria, Ungaria, Polonia si Croatia in perioada 2005-2009
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Sistemul educativ din Finlanda - Achim Constantin
posibild optiune pentru invdtdmaéntul Pa'at‘l‘)' Copiilor
A eva
roménesc

Tnvatamantul preuniversitar din Finlanda

Tnvatdmantul preuniversitar finlandez presupune parcurgerea a 9 ani de invitdmant obligatoriu (de la
varsta de 7 ani pana la cea de 16 ani) — precedati sau nu de un an pregatitor in invatamantul prescolar (varsta
6-7 ani), precum si parcurgerea fnvitdmantului secundar superior sau a celui vocational. Tnvatamantul
obligatoriu (,,basic education” /,,comprehensive school”) este educatia generala, de baza, gratuita, primita
de populatia scolara (60000 elevi) pe grupe de varsta, in scolile de masa.

Curriculum-ul local la decizia scolii este conceput pe baza curriculum-ului nucleu.

Certificatul de absolvire este eliberat la terminarea programei scolare/planului de invatamant, dar nu
ofera absolventului nici o calificare profesionald. Certificatul ofera accesul catre toate formele de
fnvatamant secundar superior si formare profesionala.

Aproape toti copiii sunt absolventiaiinvatamantului obligatoriu.

Tnvatdmantul de masi este co-finantat de citre autoritatile locale si de citre guvern. Autoritatile locale
au, prin statut, obligatia de a furniza servicii educationale copiilor din invatamantul obligatoriu care au
domiciliulin zonain care ele isi desfasoara activitatea.

Copiii nu numai ca vin cu drag la ore, dar si continua cu totii scoala pana la liceu sau profesionala cel
putin. Elevii sunt motivati de lectiile accesibile, modul interactiv de predare si relatia foarte apropiata cu
profesorii. Sistemul a fost gandit astfel incat scoala sa fie o a doua familie in care copii si dascali sa se
cunoasca foarte bine.

Primul lucru care te frapeaza cand patrunzi in scolile elementare din Helsinki este atmosfera relaxata, ca
de joaca, privirile vesele pe care le schimba profesorii cu elevii si conversatiile permanente adult-copil
ridicate la nivel de arta. Vezi geamurile largi, lumina generoasa, tablourile care acopera peretii si simti
caldura pe care o degaja locul. De fapt esti ca acasa. E materializarea unui concept pus pe hartie in urma cu
aproape 40 de ani, atunci cand aTnceput reformain sistemul de invatamant din Finlanda.

Rechizitele sunt cumparate de la bugetul tarii, iar microbuzele sunt platite de stat. Nu se dau teme
pentru acasa, toate lectiile se predau "activ, atractiv si interactiv in clasa pentru ca elevul sa plece acasa cu
lectiainvatata sicuimaginatiainfierbere.”

n primele luni de liceu toate materiile sunt obligatorii dup& care eleviiisi pot alege acele materii pe care
sa se concentreze intregul an. Bacalaureatul se poate da treptat, incepand cu clasa a 11-a. Adica, pe
parcursul anilor, pentru a absolvi, elevii trebuie sa acumuleze 75 de credite. Pentru asta le vine Tn ajutor un
consilier de orar (pentru stabilirea materiilor pe care sa le urmeze) si un educator pentru probleme speciale
(cel care are grija ca elevul sa acumuleze cele 75 de credite).

Profesoriisi eleviiiau masaimpreuna la cantina liceului unde mancarea este gratuita.

Deci, in concluzie: conditii bune si lejeritate. Elevii sunt relaxati si "aici nu numai ca ai voie, dar ti se si
permite sa-| tratezi pe profesor aproape ca pe egalul tau.". E tot un fel de responsabilitate. Aceea de a invata
singur pana unde aidreptul sa mergi.

Liceul incepe cu clasa a zecea, dupd absolvirea celor noud clase de scoald elementara obligatorie. Tn
primele luni, materiile sunt comune pentru toata lumea. Apoi, elevului ii revine responsabilitatea de a
decide ce vreasa studieze, in functie de cum crede ca va arata viitorul lui.

Aparent, rolul profesorului in liceul finlandez este mai mult de indrumare decat de predare. Sarcina
dificila i revine elevului, care e nevoit sa studieze acasa materia indicata de dascal si care vine apoi sa o
predea el insusiclasei.

n scoald, atmosfera este de colaborare. Profesorii sunt atat de deschisi incat pana si lectiile de dirigentie
sunt date uneori pe mana elevilor, ca sainvete sa se organizeze.

Punctul forte al educatiei in sistemul finlandez e probabil exact aceasta libertate. Pe de o parte, ea i
ofera profesorului ocazia de a lucra in cunostinta de cauza cu fiecare elev in parte, iar pe de alta parte, tinerii
fnvatd de timpuriu ca trebuie sa suporte consecintele deciziilor luate si ca tot trebuie sa dai socoteala
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candva.

Procentul mare de elevi care 1si continud educatia dupa liceu si evolutia spectaculoasa a Finlandei in
ultimele decenii demonstreaza ca sistemul e o reusita. Poate si pentru faptul ca in scoala elevii sunt mai mult
in competitie cu ei insisi decat cu cei de langa ei. E drept ca presiunea masinilor decapotabile si a ultimelor
achizitiide la Milano nu exista.

Surprinzator pentru un popor cu un nivel de trai atat de ridicat, sistemul de valori al finlandezilor are la
baza educatia, nu acumularea de bunuri. Lucru valabil pe tot parcursul vietii, cand, arata statisticile, adultii
prefera sa dea bani pe un program de educatie continua decat pe ultimul telefon scos pe piata de faimoasa
companie carefsiare sediul chiarla eiin tara.

Este un sistem de valori format in familie, consolidat Th scoala si pus apoi in slujba unei tari careia li
datoreaza totul.

De exemplu, in scoala elementara Arabia din Helsinki profesori si elevi se descalta la intrare. Un gest care
fiapropie. Sunt acolo elevi de toate varstele: de la 7 ani, cand incepe educatia obligatorie in Finlanda, si pana
la16-17 ani, cand se incheie. Un amestec care li ajuta pe copii sa se dezvolte mai bine, sa invete de la cei mai
maricum se fac primii pasiin viata. Fara reguli stricte, doar supravegheate cu atentie.

n scoala finlandezd nimeni nu fti incarc ziua cu teme de prisos. Totul se preda activ, atractiv si interactiv
inclasa pentru ca elevul sa plece acasa cu lectiainvatata si cu imaginatia in fierbere.

Tocmai de aceea vin cu drag in fiecare dimineata la scoala in microbuze platite de stat, cu rechizite
cumpadrate de la bugetul tarii, intr-un sistem care ii trateaza ca pe niste indivizi cu drepturi egale cu cele ale
dascalilor.

n Finlanda nivelul educatiei e atat de ridicat incat parintii aleg scolile nu in functie de popularitate, ci de
apropierea de casa. De fapt, statul are un obiectiv clar - de a oferi copiilor acelasi nivel de educatie oriunde s-
ar afla. Obiectiv atins prin faptul ca toti profesorii au la baza un master in pedagogie si cinci ani de facultate.

Cheiasuccesuluifinlandez: rezultatele bune ale elevilor “slabi”

Raportul Institutului pentru Cercetare in Domeniul Educatiei identifica drept puncte forte ale scolilor
finlandeze calitatea profesorilor, eficienta predarii si calitatea uniforma a educatiei. Drept puncte slabe sunt
semnalate: scaderea gradului de folosire a tehnologiilor informatiei Tn scoli si dotarea insuficienta a
bibliotecilor scolare.

Elevii finlandezi au avut printre cele mai bune rezultate in toate domeniile evaluate de testele PISA:
matematica, stiinte, competente de citire si rezolvarea problemelor. Aceasta realizare spectaculoasa se
bazeaza, in particular, pe performantele bune ale elevilor medii sau “slabi”.

Nivelul bun al elevilor finlandezi “slabi” este reflectat si de numarul mic al elevilor avand competente
slabe: doar 7% dintre elevii finlandezi au competente slabe la matematica (media OECD fiind de 21%) si doar
6% dintre eleviifinlandezi au competente slabe de citire (media OECD fiind de 19%).

Succesul finlandez in testele PISA poate fi explicat de principiile educatiei comprehensive:

- oportunitati egale indiferent de domiciliu, sex, situatia economica sau limba materna;

- accesibilitatea educatieiin toate regiunile;

-lipsa separarii claselorin functie de sex;

- gratuitatea educatiei;

- educatie de baza comprehensiva si neselectiva;

-administrare flexibila, imbinand centralizarea cuimplementarea locala;

-modalitate de lucruinteractiva si cooperativa la toate nivelurile; incurajarea parteneriatelor;

-sprijinindividual pentru elevi;

-evaluare orientata catre dezvoltarea personala, fara testari sau clasamente;

- profesoriinalt calificati si dispunand de un grad inalt de autonomie.
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Achim Stela
Liceul Pedagogic ”"Sabin Dragoi” Deva
Daradici Ladislau
Scoala Generala ”A. Muresanu” Deva

Cum ma simt eu in scoala mea?

n cadrul analizei nevoilor de formare din 8 unitati scolare din judet, in cadrul Proiectului Phare ,Accesul la
educatie al grupurilor dezavantajate”, o activitate aparte a constituit, alaturi de interviul cu profesorii, cu elevii si
parintii acestora, observarea lectiilor si chestionarul de autoevaluare aplicat cadrelor didactice, si redactarea unor
eseuride catre elevi.

Eseul, prin faptul ca exprima un punct de vedere prin excelenta personal, devine adesea un instrument util in
aflarea unor informatii relevante referitor la sentimentele si atitudinile elevilor fata de scoal3, profesori si colegi, sau la
gradul deincluziunein cadrul uneiscoli.

Tema eseului aplicat la scolile pilot a fost “Cum md simt eu in scoala mea?”, aspectele pe care elevii le-au avut in
vedere fiind: Cum se simt in scoald, in general?; Cum este curtea scolii, cum sunt clasele?; Ce fel de colegi/ prieteni au in
scoald?; Ce pdrere au despre profesori, despre predare/invdtare?; Cum sunt manualele, cdrtile, echipamentele?; Care
este pdrerea pdrintilor despre scoald?

A fost selectatd, din fiecare scoald, cate o clasa de a VI-a sau de-a Vll-a, eseurile fiind redactate in prezenta unui
profesor al scolii. Li s-a precizat elevilor ca lucrarile nu trebuie semnate, ca toate informatiile personale pe care le contin
sunt confidentiale, eseurile nefiind citite de cadrele didactice din scoala.

Vom incerca, in cele ce urmeaza, cateva comentarii pe marginea rezultatelor obtinute in urma aplicarii eseuluila o
clasa de-aVll-a, intr-o scoala generala din orasul Hunedoara.

n urma lecturarii eseurilor celor 19 elevi, au fost identificate, in fiecare lucrare, “unitatile” care alcituiesc pirerea
elevuluidespre scoald (aceastd “unitate” putand fi o frazad sau o propozitie). Unitatile identificate au fost clasificate intr-
0 “Fisa 1”,a “parerilor individuale”, continand urmatoarele aspecte: 1. Pdreri generale; 2. Colegi; 3. Profesori; 4. Mediul
scolar; 5. Discipline de invdatdmdént; 6. Materiale; 7. Influenta pdrintilor; 8. Altele.

Pentru fiecare din aceste probleme, fisa prevedea 3 tipuri de optiuni: “fi place”, “Neutru”, “Nu i place”, totalizind
afirmatiile elevilor. De exemplu, la eseul cu numarul de cod 1, s-au obtinut urmatoarele rezultate:

Categorie fi place () | Neutru | Nu ii place (-) Total
1. Pareri generale 2 - - 2

2. Colegi 3 1 1 5

3. Profesori 6 - 3 9

4. Mediul scolar 2 - 3 5

5. Discipline de invatamant 5 - 2 7

6. Materiale 2 - 1 3

7. Influenta parintilor 3 - - 3

8. Altele - - - -
TOTAL 23 1 10 34

n Fisa 2 (“Pdrerile clasei despre scoald”), au fost centralizate datele din cele 19 “fise 1”, rezultand:

eCs(z:(lilllllii E_i’ lace Neutru | Nuii place (-) | Total | Indice di place — nu i place = x)
1 23 1 10 34 23-10=+13
2 9 - 9 18 9-9=0

3 9 2 3 14 9_3=+6

4 14 - 6 20 14-6=+18
5 14 1 6 21 14+ 6=+8

6 6 3 12 21 6-—12=-12
7 9 4 9 31 9-9=90

8 12 4 15 22 12-15=-3

9 7 2 19 28 7-19=-2
10 9 1 13 23 9-13=-4

11 7 3 28 38 7-28=-21
12 17 2 7 26 17-7=+10
13 5 2 15 22 5-15=-10
14 14 2 5 21 14-5=+49
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15 19 2 5 26 19-5=+14

16 17 1 8 26 17-8=+9

17 9 2 13 24 9-13=-4

18 15 1 11 27 15-11=+4

19 20 3 9 32 20-9=+11

Total 226 36 198 460 226 — 198 = +28

Fisa 3 a centralizat “Rezumatul pdrerilor despre scoald”, datele prezentandu-se astfel:

Categorie fi place (+) Neutru Nu ii place (-) | Indice
@ 2) 3 “ 2)-4
1. Pareri generale 32 3 33 32-33=-1
2. Colegi 56 10 9 56-9= +45
3. Profesori 51 1 16 51-16= +35
4. Mediul scolar 6 1 83 6-83=-77
5. Discipline de invatimant 28 6 16 28-16=+12
6. Materiale 28 6 32 28-32=-4
7. Influenta parintilor 23 8 9 23-9=+14
8. Altele 2 1 0 2-0=+2
TOTAL 226 36 198 226-198=126

Din analiza acestor date, reies cateva concluzii interesante:

- Judecand dupa numarul parerilor generale (460), numarul parerilor pozitive (226) depaseste cu doar 26 pe
cel al celor negative (198), in timp ce parerile “neutre” sunt in numar de 36. Rezultd, asadar, un echilibru relativ intre
“bine” si “rau”, pdrerile pozitive reprezentand 53,30% din totalul parerilor “pro” si “contra”, iar cele negative, 46,69%.

- Ponderea cea mai mare a parerilor pozitive se regaseste la urmatoarele criterii: +45 la colegi, +35 la profesori,
+14laaprecierile parintilor despre scoala, +12 privind disciplinele de invatamant siun +2 la categoria “altele”.

- Exista doar trei categorii unde parerile negative depasesc numarul celor pozitive: -77 in ceea ce priveste me-
diulscolar, -4 |a categoria mijloace simateriale didactice si—17n ceea ce priveste consideratiile generale despre scoala.

- Doardin aceste rezultate se poate trage concluzia c3, in ceea ce priveste factorul uman (colegi, respectiv,
profesori), exista un relativ “echilibru” intre parerile “pro” si “contra” ale elevilor (53,30%, respectiv, 46,69%), ceea
ce nu este deloc magulitor. in schimb, cele 83 de pareri negative despre mediul scolar (sdli de clas3, curte,
coridoare) fata de doar 6 pareri pozitive (-77, asadar), releva carente serioase la acest nivel, cele —4 pareri la
categoria mijloace si materiale, respectiv, —1 la categoria “consideratii generale” fiind un argument in favoarea
acelui “echilibru relativ” intre aspectele pozitive si negative.

inurmaanalizei eseurilor, reiese ideea c& totul poate fiimbunatétit, cele mai urgente probleme fiind legate de
mediul scolar: igienizarea si modernizarea salilor de clasa, dotarea cu mobilier modular, ergonomic, precum si
aparatura moderna, estetizarea coridoarelor, ingradirea si amenajarea curtii, a terenurilor de sport, asigurarea
securitatii si a sigurantei elevilor prin angajarea unui agent de paza pentru a preveni patrunderea persoanelor
striine din cartier in curte si in local etc. n ceea ce priveste o posibild tematica a unui viitor curs de formare a
cadrelor didactice, cele mai stringente probleme vizeaza transformarea unitatii intr-un mediu incluziv, care sa se
adapteze diversitatii elevilor si comunitatii, rolul etosului scolar, precum si imbunatatirea procesului instructiv-
educativ, cu accent pe invdtarea activa si invatarea prin cooperare, inldturarea barierelor in invatare (bariere
sociale, institutionale, caretinde curriculumetc.).

lata cum, printr-un mic “exercitiu” reflexiv de nici 30 de minute, aplicat la o clasa, putem culege
informatii pertinente despre scoala si despre slujitorii ei, despre satisfactiile, dar si nemultumirile elevilor
nostri, despre asteptarile lor. O singura clasa, dintr-o singura scoala si avem, fara exagerare, o imagine a
fnvatamantului hunedorean sinu numai...

Intrebarea este, insd, oare cat suntem de interesati, noi, manageri si cadre didactice, de aceste realit&ti?
Ne intereseaza real imbunatatirea starii de fapt vizand mediul scolar si climatul invatarii in scolile noastre?
De ce este oare nevoie sa fim cuprinsi intr-un proiect Phare pentru a incerca sa schimbam ceva, pentru a face
primii pasi timizi spre incluziune? Si oare cati dintre noi am oferit, spre studiu, elevilor nostri, mult discutatul
“Index de incluziune”, pentru a diferentia si ei maiclar “ceea-ce-este” scoala lor de “ceea-ce-ar trebui-sd fie”,
pentru a diferentia “ceea-ce-suntem” noi, profesorii, de “ceea-ce-ar trebui-sa fim”?

Se spune ca niciodata nu este prea tarziu. Deocamdata lucram la dezvoltarea unei culturi a incluziunii.
Cica ar exista si ceva politiciin acest sens. lar in ceea ce priveste practicile, proiectul Phare continua...
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Ana Aurelia
Leach Ramona
Gradinita “"Floare de colt”
Brad

Colaborarea gradinita-familie

,,Eusunt copilul,
Tu tiiin mdinile tale destinul meu
Tu determiniin cea mai mare madsurd,
Dacd voireusisau voiesuain viatd
Dda-miterog, acele lucruricu care
Sd md-ndreptispre fericire,
Educd-md, te rog, ca sd pot fi
O binecuvdntare pentru lume”.
(din Child's Appeal, Mamie Gene Cole)

Acest apel este de fapt indemnul oricarui copil ,,formulat” imediat dupa nastere si ,,adresat” direct parintilor.
Activitatea de baza a copilului este jocul — prin joc copilul transpune lumea reald la posibilitatile lui de intelegere, de
aceea este necesar ca atatin familie, cat sin gradinita, jocul sa fie bine organizat siindrumat.

Viitorul copiilor este strans legat de modul cum ii ajutam in diferite situatii de adaptare la viata, cum le organizam
conditiile de joc, cum fi ajutam sa se joace, deci putem vorbi de implicarea familiei alaturi de gradinita in jocul
prescolarului.Jean Chateau afirma: ,,copilul cautd in joc o incercare capabild de a-i permite sG-si afirme eul sau”.

Familia este prima care se implica in dezvoltarea si educarea copilului, ea reprezentand baza, ,,nucleu social”. Ea
este cea care raspunde de satisfacerea trebuintelor elementare ale copilului si de protectia acestuia.

Pe masura ce copilul creste si se dezvolta, cresc si trebuintele acestuia. In acelasi timp, gradinita, ca prima institutie
in care copilul intrd, contribuie la formarea si dezvoltarea psiho -fizica a copilului. In etapa prescolaritatii, in mod
special, parintii au observat ca reusita in procesul educatiei copiilor poate fi continuata punand bazele trainice ale
intregii formari ale personalitatii copilului prin asigurarea educatiei la gradinita si mai apoila scoala.

Familia este mediu social cel mai apropiat pentru copil, cu influentele cele mai complexe, bune sirele, unde copilul
isi petrece cel mai mult timp. De altfel, in familie copilul invata sa zambeasca, sa meargd, sa se comporte, sa se joace, sa
vorbeascd, insa nivelul dezvoltarii vorbirii este in functie de calitatea influentelor educative. in cele mai multe familii
nivelul comportamental verbal al membrilor de familie este corespunzator, exista si preocupare pentru dezvoltarea
unei vorbiri corecte si chiar asupra intregului comportament al copilului, dar exista din pacate si situatii inverse. Astfel
sunt unii parinti extremisti: intervin cu observatii, apostrofari, bruscari, ori sunt prea prietenosi, neglijand total
vorbirea copilului lor si chiar intregul lor comportament. La o discutie cu educatoarea despre copilul lor, parintii
raspund simplu: ,las ca va vorbi el” sau ,,se va cuminti cand va fi mare”, de unde putem trage concluzia ca prin
perfectionismul si severitatealor sauinvers prin deldsare, parintii uneori gresesc.

Familia reprezintd primul model al copilului” (Constantin Paunescu). O ambianta framantata de tensiuni
familiale, lipsita de afectiune, cu conflicte care pot genera acte de opozitie sau chiar de violenta, vor duce la reactii de
inadaptare, la frustréri, la stiri de dezechilibru afectiv al copilului. intr-un astfel de mediu apar si se dezvolta situatii
conflictuale care vor afecta atmosfera afectiva a grupului familial, comunicarea dintre membrii ei, aceste efecte vor
construi in timp, anti-modele care actionand asupra copiilor, vor duce la modificari importante de diferite tipuri si in
diferite grade ale starii de sanatate mintala ale acestora. Ele vor avea multiple consecinte negative asupra dezvoltarii
lor, dar si in cea ce priveste integrarea scolara cu rezultate bune. Fdrd o sustinere afectivd, fdrd un ansamblu de
activitati, de achizitii si experiente, intdlnirea copilului cu gradinita si scoala va fi cu atdt mai violentd, iar procesul de
instuire si educatie ar deveniinoperant. Pe de alta parte, intampinarea de catre familie cu pedepse sau insulte la adresa
insucceselor copilului, va duce la pierderea increderii acestuia in fortele proprii. Copiii devin irascibili, instabili sau
retrasi, timizi, dar mai pot aparea si alte tipuri de conduite: ascunderea esecurilor fata de parinti, absenteismul etc,
acestea au caracterul unor reactii de aparare sau a unor conduite de refugiu din fata esecului care este asociat cu
pedeapsa.

O situatie normala nu este decat cea data de un model familial pozitiv, protector continuata pe plan superior, cu un
model institutional stimulant si educativ, in sens motivational. in gradinitd si mai apoi la scoal, copilul este stimulat, i
se ofera motivatii, i se dezvolta interese, fi sunt cultivate vocatii, se formeaza caractere si o constiinta a responsabilitatii
siadatoriei, toate contribuind la formarea unei personaliati echilibrate — conditia progresului individual.

Haim Ginot afirma: ,,Pentru a oferi o imagine ct mai completd asupra educatiei unui copil, este necesar sd privim
atdt ceea ce se intdmpld la grddinitd/scoald, cét si dincolo de ore. Este important sG acorddm o atentie egald copilului si
pdrintelui si educatoarei acesta din urma fiind primul si nelipsitul dascdl din viata unui copil. Comportamentul de la
grddinitd/scoald al copilului este foarte mult influentat de ceea ce se intdmpld acasd. Atdt educatoarea, cdt si pdrintele
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sunt bine intentionati. Dar dacd ei nu formeazd o echipd in ceea ce priveste educatia unui copil, este sigur ca rezultatul
nu va fi cel asteptat. Trebuie sd existe strategii de comunicare intre adulti si copii si intre grddinitd/scoald si pdrinti. Prin
aplicarea acestora, pdrintii si cadrele didactice 7i pot ajuta pe copii sd facd fatd celor mai diverse probleme care le
afecteazd procesul de invatare, de comunicare si de relationare cu cei din jurul lor. Copiii trebuie sG devind capabili sd se
conduca singuri, sd se autodisciplineze si sd devind niste adulti responsabilimai tarziu.”

Copilul prescolar ar trebui sa aiba toate conditiile unui cadru optim in care sa se dezvolte, aceasta aceasta
raspundere revine in mare masura familiei care poate indeplini aceasta sarcind printr-o colaborare eficienta cu
institutia prescolara.

Familia ofera copilului un mediu afectiv, social, cultural. Mediul familial, mai ales sub aspect afectiv, este o scoala a
sentimentelorin care care se modeleaza sub acest aspect personalitatea. Copilul traieste in familia sa 0 gama variata de
relatii interindividuale copiindu-le prin jocin propria sa conduita.

Nu exista adevaruri mici si adevaruri mari, dupa cum nu exista minciuna mica sau mare; nu exista domenii marunte
si domenii mari in care se manifesta dragostea de adevar ori inlocuirea acestuia prin neadevar. Importanta pentru
formarea copiluluiin sensul cultivarii si promovarii adevarului este consecventa intre vorba si fapta adultului.

Unitatea de actiune a celor doi factori,,gradinita — familie” in formarea copilului este conditionata de unitatea de
vederi, de un mod comun de lucru side o buna cunoastere reciproca.

Interesul comun al celor doua institutii trebuie sa determine o miscare de apropiere cu dublu sens, familie -
gradinita, gradinita - familie, Tnvederea uneicunoasterisuficiente aambelor parti.

Este foarte important ca educatoarea grupei sa cunoasca specificul fiecarui stadiu de dezvoltare a copilului,
disponibilitatile lui intelectuale, precum si particularitatile lui temperamentale si de caracter. Astfel, avand in vedere
particularitatile de varsta si tinand seama de temperamentul fiecarui copil, au putut reactiona diferentiat, incat
eficienta demersului educativ sa fie optimd si in concordantd cu obiectivele programei instructiv-educative.
Cunoscand copiii prin metode si mijloace variate, educatoarele comunica parintilor concluziile observatiilor lor,
atragandu-le atentia asupra partilor bune ale personalitatii copiilor, cat si asupra aspectelor nedorite intalnite pe
parcursul uneizile de exemplu.

Pornind de la faptul ca varsta prescolara este cea de formare a personalitatii copilului, parinti sunt antrenati prin
participarea la unele activitati demonstrative desfasurate cu copii, sugerandu-le sa incerce si ei acasa. Pe langa
discutiile zilnice, sedintele semestriale si serbari, impactul participarii lor la astfel de activitati a fost acela al unei
cunoasteri a propriilor copii, dar si al celorlalti, putand sa facd comparatii privind comportamentul celorlati copii,
modul lor de comportare, nivelul lor de cunostinte si de educatie.

Privind copiii cum se joacad in gradinitd, adeseori ne-am pus intrebarea. Oare, cati parinti isi privesc copiii acasa
cum se joaca si cati dintre ei urmaresc care sunt temele de joc preferate de copii lor? Cati se gandesc daca jocurile
cumpdrate sunt educative sau nu, dacd copiii lor au parteneri de joc potriviti?

Multi dintre copii stau mai mult in familie decat in gradinita si nevoia lor de joc, de comunicare este continua, de
aceea este necesar ca familia sa se preocupe de procurarea jucariilor, de indrumarea jocului si de o comunicare
eficienta cu educatoarea copilului pentru a afla cum se comporta in afara mediului familial, care sunt dointele, cum
interactionaza cu copiidin grupa.

Sunt insa si parinti care nuintelegsi nuapreciaza cu aceeasi justete rolul siinsemnatatea jocului in viata copilului,
care considera jocul ca o pierdere inutila de timp si ca o irosire de energie fara vreun efect educativ si de acord cu
aceasta judecatd, eifi opresc pe copii sd se joace sau le interzic jocul cu lego (pentru ca fac dezordine mare) pe cat le sta
in putintd. De aceea consideram ca atat in discutiile purtate individual cu parintii cat si in cadrul sedintelor, sa fie sfatuiti
sitndrumati cum trebuie sa organizeze jocul copiilor, folosindu-l astfel ca mijloc de educatie.

n toate cazurile mentionate de atitudini gresite ale péarintilor care nu folosesc in scopuri educative jocurile si
jucariile copiilor sau le folosesc intr-un mod personal, cu totul gresit, se produce in sistemul muncii educative din
familie o ,,ruptura”, cu repercursiuni negative in comportamentul copiilor si acest lucru se observa in cadrul jocurilor
din gradinita: copii fara initiativa, timizi sau acaparatori de jucarii, instabilitate fata de tema aleasa, de partenerii alesi,
depind deindrumarile altor copii etc.

Educatia nu este un proces simplu, care se poate realiza prin actiuni sporadice sau Tntamplatoare, ci este o
activitate complexa si de lunga duratd, care pretinde elaborarea si aplicarea unui sistem de masuri chibzuite la toate
formele de manifestare a copilului: jocuri, activitate manual3, educatie fizica, plastica, muzica, activitate de educarea
limbajului etc., utilizand Tn acest scop in mod diferentiat, procedee si metode potrivite activitatii respective,
imprejurarile in care actul educativ se desfasoara — gradinita ofera in completare toate aceste mijloace sau uneori
numai gradinita/scoala le poate oferii mai multd educatie unor copii decat mediu familial.

Pentrua omogeniza oarecum gradul de intelegere corecta de catre parinti a efectelor educative ale gradinitei si ale
comunicarii cu cadrul didactic, s-au organizat intalniri periodice cu grupuri de parinti care au dorit sa participe, s-a
invitat un psiholog la discutii, educatoarele le-au vorbit la intalniri despre comportamentul copiilor lor, despre educatia
care se facein gradinita si familie siimportanta colaborarii gradinita — familie.

Copilul la gradinitd/scoald invata, cunoaste, se autoconduce, isi exerseaza facultatile mintale, se deprinde sa
coopereze cu alti copii, isi exerseaza efortul voluntar, castiga incredere in sine, rezolva conflictul intre ceea ce doreste si
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ceea ce poate, transfigurand mintal realitatea in asumarea rolurilor si atribuirea imaginara a functiilor dorite unor
obiecte aduse in joc. Este importanta accentuarea rolului mediului social, cultural si economic intrucat studii genetice,
bazate pe aprecieri ale testelor de inteligenta, au demonstrat (dupa unii autori) ca 65 % din nivelul intelectual se
datoreaza factorilor ereditari, restul tinand de conditiile de mediu in care individul evolueaza. Se poate afirma, deci ca
dezvoltarea inteligentei implica un factor ereditar, conditionat poligenic, supus legilor mendeliene si un coeficient
important; ea nu poate fi separata de gandire si nici de alte procese cerebrale. Am facut aceste precizari, deoarece
jocul, ca forma concreta, directa si observabila de exprimare se constituie, pentru familie, educatori si specialisti, intr-
un instrument valoros, evaluativ, modelator si formativ pentru o personalitatea in evolutie, iar derularea controlata si
dirijatd a acestuia trebuie sd tina cont de dezvoltarea biologica si psihologica a copilului.

Expresiile noastre faciale comunica deseori cel mai important mesaj - de exemplu un zambet. Un zambet nu se
plateste, dar valoreaza mult pentu un copil. Pornind de la considerentul ca o indrumare directa din partea cadrelor de
specialitate din gradinita care asigura formarea si dezvoltarea psiho-fizica, socialad si morald, cunoscand materialul de
prelucrat - COPILUL - despre care J.ROUSSEAU preciza: ”... cdutati sd va studiati cGt mai bine copii, deoarece cu
sigurantd nu-icunoasteti”, pot spune cd amrealizat o colaborare benefica pentru ambele parti: gradinita —familie.
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Anghe Rodica Maria Ed"fca't la timpurie,
lonit3 Lia 0 noud provocare pentru

Gradinita P.N. nr. 3 invétdmdntul prescolar

Deva

Pornind de la principiul ca fiecare copil este unic, cu nevoile lui specifice si particulare -nevoile copilului sunt
cerinte importante pentru educatie,sunt diferite de la un copil la altul si de la o perioada la alta,deci abordarea lui nu
poate fi generala ci specifica fiecarui copil in parte.

Si stiut fiind faptul ca educatia este continud, ea incepe in primele momente ale vietii si dureaza cat aceasta, tot
mai evident se impune realizarea educatiei timpurii intr-un cadru institutionalizat, gradinita, cu personal calificat in
acestsens.

Educatia timpurie porneste de la ideea ca varstele mici constituie baza dezvoltarii personalitatii si cd, pentru
reusita educationalad a copilului, este necesar sa fie antrenati implicit toti agentii care au influenta asupra copilului,
respectivfamiliei, institutii educationale sicomunitate.

Primii trei ani de viata ai copilului sunt definitorii pentru devenirea omului. Responsabili de felul in care se
formeaza personalitatea copilului sunt parintii, adultii care se ocupa de ingrijirea acestuia. Parintii sunt cele mai
importante persoane din viata unui copil. Ei sunt primii si cei mai importanti profesori si au cea mai mare influenta
asupra copilului. inca de la nastere, copilul invata cate ceva despre lume, iar cei care sunt datori s stimuleze invitarea
sunt parintii.

Parintii, prin unicitatea calitatii pe care o au fata de copil - aceea de "parinti", ofera copilului dragoste si siguranta,
creand astfel un mediu stimulativ de crestere, dand incredere copilului si sustinandu-1in satisfacerea nevoilor primare
siin explorarea mediuluiinconjurator.

Fiecare copil are nevoie de o relatie plina de caldura si intimitate pe parcursul mai multor ani si nu numai de cateva
luni sau saptamani. Atunci cand copii sunt cu un adult pe care il cunosc bine,ei vor explora si vor invita mai mult decat
atunci cand se afla cu un adult cu care nu are nici un fel de relatie, chiar si daca se afla in cea mai atragatoare sala de
joaca. Cea mai importanta Tnvatare are loc atunci cand copiii sunt gata sa invete si nu atunci cand adultul este gata sa-I
invete. Nou-ndscutii si copiii mici trebuie sa fie foarte interesati in ceea ce fac pentru a avea dorinta de explorare a
noului material sau activitati. Ei fac ceva cu scopul de a-si satisface o nevoie,o curiozitate si dorinta de a stapani o noua
deprindere.

Carezultat direct al eforturilor copiilor apare constiinta de sine ca fiind o persoana competenta si care se bucura sa
invete. Nou-nascutii trebuie sa simta ca ceea ce fac ei este important, ca gesturile si comunicarea lor au ca efect un
raspuns de un anumit fel. Din primul moment al vietii,raspunzand prompt si consistent copiilor,ii invatam ca merita sa
cunoascd lumea. Nou-nascutii / copiii mici invataa cel mai bine atunci cand o fac prin experientele de zi cu zi. Eifnvatd in
fiecare zi prin activitatile pe care le facem cu ei, prin rutina pe care o parcurgem. Tot ceea ce facem cu ei constituie o
experienta de invatare. Aceste experiente repetate devin experiente acumulate. Cu cat un copil este mai activimplicat
intr-un proces, cu atat mai mult va invata si va pastra informatia achizitionata. Pentru copiii sub trei ani, jocul este
principala activitate de invatare. Dupa ce nevoile fundamentale sunt satisfacute, copilul mic exploreaza lumea prin joc,
isi masoara capacitatile siTnainteaza in noi experiente si sentimente. Unele nevoi ale copilului sunt urmari ale invatarii,
ale interactiunii cu mediul social. Astfel, nevoia de a cunoaste, cea de a avea un statut social nu sunt Tnnascute, ci se
constituie prin invdtare. Cele mai importante achizitii cognitive, afective, motorii, morale, comportamentale ale
copilului se realizeaza prin activitatea sa de baza - jocul. Jocul si procesul de crestere sunt legate intre ele, astfel mediul
copiluluimictrebuie sa ofere permanent stimulide actiune pentru dezvoltarea sa ulterioara si desavarsita.

Jocul este calea naturald de invatare pentru copiii mici. Cercetarile efectuate asupra jocului au demonstrat ca
acesta este o parte importanta a vietii copiilor mici. Joaca si dezvoltarea merg impreuna, de aceea mediul inconjurator
ar trebui sa-i ofere copilului mic oportunitati deschise de joaca neingradita. Jocul este inima unui program educational
precoce de succes. Studiile facute asupra jocului aratd cd acesta este parte importanta din viata copiilor (Johnson,
Christie, Yawkey, 987). Jocul si procesul de crestere sunt legate intre ele, astfel incat mediul copilului mic ofera
permanente ocazii pentru jocul liber. Jocul poate interveni intr-o mare varietate de feluri: joc solitar cu obiecte, joc
nestructurat, asociativ cu un alt copil; joc de rol interactiv si complex cu educator si copii; sau joc mai structurat in
grupuri pe masurd ce copiii cresc. Expertii sustin urmatoarele: "Copiii au nevoie sa se joace pentru a-si dezvolta
abilitatile cognitive si motorii si pentru a invata despre lumea sociald si locul lor Tn ea. Copiii isi dezvolta abilitatile
sociale prin interactiunile cu cei de aceeasi varsta. Ei Tnvata ce sunt regulile, cum se fac regulile si ce inseamna dreptate
sijustitie. EiTnvata cum sa coopereze si cum sa fie generosi. Ei invata sa aiba incredere in einsisi prin reusita in Tncercari
pe care si le stabilesc singuri, prin interactiunea cu alti copii si prin stapanirea unor elemente de natura personala,
fizica, intelectuald sisociald. "(Frost siJacobs,1995,p.47).

Gradinita este mediul propice in care copiilor mai mici de trei ani li se ofera ocazii de a-si dezvolta aceste deprinderi
prin joc. Ei invata cel mai bine atunci cand au ocazia de a-si cladi cunostintele ca rezultat al unor experiente proprii si al
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interactiunilor cu lumeainconjuratoare. Materialele puse la dispozitia copiilorin gradinitafi stimuleaza siii provoaca pe
copii sa-si foloseasca toate simturile in timpul jocului prin experimentarea, investigarea si descoperirea proprie, copii
vor incerca idei noi,vor culege informatii pe cai care le sunt mai la indemana. Astfel, copiii isi dezvoltaa obiceiul de a
identifica si rezolva probleme, de a gandi critic, de a alege si de a elabora concepte. Educatoarele au responsabilitatea
de a organiza mediul educational din gradinita, incat acesta sa fie axat pe necesitatile copilului astfel incat sa faciliteze
cresterea si dezvoltarea copiilor, luand in considerare interesele, nevoile, calitatile si talentele acestora. Ele au
responsabilitatea de a organiza materialele in asa fel incat sa incurajeze creativitatea si experimentarea, capacitatea de
a face descoperiri si de a rezolva probleme. Fiecare moment trdit de copil in gradinita este o ocazie de a invata ceva:
ritualul primirii zilnice, masa, jocul liber sau dirijat, toate acestea il pot pune pe copil in fata unor situatii noi, din toate isi
poate imbogati bagajul de trairi si de cunostinte.

Activitatile care se pot desfasura cu copiii cu varsta intre 2-3 ani, pot fi urmatoarele: jocuri; activitati artistice si de
indemanare; activitati de muzica si de miscare; activitati de creatie si de comunicare; activitati de cunoastere; activitati
in aer liber. Durata fiecarei activitati va fi mai mare sau mai mica in functie de interesul manifestat de copii. Educatorul
va urmari reactia copilului la activitatea propusa si-si va modela atitudinea stimuland copilul, antrenandu-I sau oprind
actiunea inceputd pentru a o relua mai tarziu. Pentru copilul mic jocul este o cale indispensabila invatarii. Copilul va
fnvata sa se joace singur si cu altii, sa impartaseasca bucuria cu ceilalti precum si sa-si asume un rol. Tipuri de joc pe care
le propunem: jocul cu jucdria; jocul simbolic; jocul senzorial; jocul cu nisip siapa; jocul de constructie.

n cadrul activitatilor artistice si de indemanare, copilul invat3 s3 foloseascd instrumente, mijloace materiale
necesare pentru aceste activitati. Va fi stimulat sa-si exprime astfel sentimente, trairi, idei. Propunem ca forme de
exprimare desenul, pictura, modelajul, activitatile practice si gospodaresti.

n cadrul activitatilor de muzic3 si de miscare, copilul invata s§ asculte muzica, este stimulat sa redea melodii,
exprimandu-si astfel trdiri, sentimente, actiuni. Aceste activitati se pot realiza prin auditii, jocuri muzicale, jocuri cu text
sicant, cantece, euritmie.

Activitatile de creatie si comunicare ofera posibilitatea copiilor sa Tnvete sa inteleaga si sa transmita dorinte,
intentii, sentimente, ganduri cu ajutorul gesturilor si al vorbirii. Propunem ca activitati de creatie si comunicare
urmatoarele: povestiri; memorizari; lucrul cu cartea; citire de imagini.

n activitétile de cunoastere copilul invatd despre el, despre lumea inconjurdtoare, este ajutat s3 exploreze si s3
experimenteze, asigurandu-i securitatea. Ca activitati de cunoastere propunem: observari; lecturi dupa imagini;
activitati matematice; convorbiri; jocuri didactice; experimente.

Activitatile Tn aer liber i incurajeaza pe copii sa faca miscare si sa invete sa utilizeze aparate si accesorii de joaca
specifice acestora. La 2-3 ani pot fi organizate: plimbadri; jocuri la nisipar; jocuri si intreceri sportive; utilizarea
aparatelor de joaca.

Educatia timpurie, ca prim3 treapt3 de pregitire pentru educatia formal3 se impune siin tara noastra. in conditiile
n care se respecta documentele internationale si nationale care structureaza principiile educatiei,avem convingerea
ca si in gradinitele din tara noastra se vor oferi servicii de calitate pentru copilul mic si se va garanta respectarea si
promovarea unor valori si drepturi fundamentale: de a duce o viatd sandtoasa in bucurie si stare de bine, de a-si
dezvolta stima de sine, spontaneitatea exprimarii, respectul fata de copil ca individ si fata de familia sa, demnitatea si
autonomia, increderea in sine si dorinta de cunoastere, sociabilitatea, prietenia si cooperarea cu ceilalti, diversitatea
culturald, cunoasterea si respectarea drepturilor lui, de a beneficia de un mediu pedagogic si de ingrijire stabil,
stimulativ siadaptat cat si de ingrijirea de catre profesionisti calificati, competentisi deschisila schimbare.
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Angheleche Minodora Educatia pentru toti:

3coala Ge';‘?ra'é."s- Toduta™ individualizare, accesibilizare
imeria

“NOI CREDEM S| DECLARAM CA FIECARE COPIL ARE DREPTUL FUNDAMENTAL LA EDUCATIE SI FIECARUI COPIL
TREBUIE SA | SE OFERE SANSA DE A AJUNGE LA UN ANUMIT NIVEL SI A SE PUTEA PASTRA LA UN NIVEL ACCEPTABIL DE
TNVATARE. [ ... ] SISTEMELE EDUCATIONALE AR TREBUI PROIECTATE S| PROGRAMELE EDUCATIONALE IMPLEMENTATE
TN ASA FELTNCAT SA TINA SEAMA DE MAREA DIVERSITATE A COPIILOR.”

( DECLARATIA DE LASALAMANCA)

1n 1990, la Jomtien, Tailanda, s-a lansat o nou3 directie a politicilor educationale in lume: EDUCATIA PENTRU TOTI!

Acest motto a fost preluat in 1994, la Salamanca, unde “educatia pentru toti“ a fost definita ca “acces la educatie si
calitate a acesteia pentru toti copiii“, obiectiv care presupune asigurarea posibilitatilor participarii la educatie a tuturor
copiilor, indiferent de cat de diferiti sunt ei si se abat prin modelul personal de dezvoltare de la ceea ce societatea
considera afinormal.

Dreptul la educatie al fiecarei persoane a fost decis inca din 1948, prin Declaratia Universala a Drepturilor Omului si
apare dezbatut in multe studii de pedagogie.

in dictionarul pedagogic, “sansa la educatie” presupune un context care solicitd “posibilititi si conditii capabile s3
asigure concordanta intre potentialul nativ si sistemul de influente educative Tn procesul formarii personalitatii in
diferite etape de dezvoltare”. (“Dictionar de pedagogie”, EDP, 1979).

Referindu-se la principiile noii paradigme a educatiei, Bruno Wurtz aminteste Tn 1992 principiul egalitarist si
flexibilitatea si integrarea varstelor, referindu-se la faptul ca ritmurile Thaintarii in materie pot fi diferite, datorita
diversitatiiindividuale.

Bernard Schwartz consemneaza in 1976 faptul ca egalizarea sanselor de reusitd in Tnvatamant nu inseamna
promovarea unui egalitarism, a unui “tratament identic pentru toti in numele egalitatii“, ci din contra, egalizarea
inseamna “a oferifiecaruiindivid un ritm siforme de invatamant care sa i se potriveasca”.

Sorin Cristea surprinde, ca un principiu al reformei invatamantului, principiul egalizarii sanselor de reusita in
fnvdatdmant, care vizeaza crearea conditiilor psihopedagogice necesare pentru valorificarea potentialului fiecarui
individ. Reiese din aceste afirmatii misiunea deosebita a tuturor celor implicati in actul educational. R. H. Dave sustine
individualizarea deplina a procesului educativ, pentru ca “fiecare persoana sa poata dobandi — prin toate formele de
instructie - cel mai Tnalt nivel posibil de autorealizare.” Reusita acestor principii ale educatiei pentru toti mizeaza pe
resursele interne ale sistemului, angajand integral mecanismele reformei scolare. Egalizarea sanselor de reusita in
fnvatdmant a fost si este o problema in toate momentele istorice, la fel si crearea tuturor conditiilor necesare atingerii
acestor obiective.

Astfel, scolile trebuie sa includa in procesul de invatamant toti copiii, fie ei cu handicap sau supradotati, copii ai
strazii sau copii provenind din alte zone sau grupuri dezavantajate sau marginalizate.

Importanta educatiei este deosebitd, intregul sistem educational trebuind sa se bazeze pe premisa ca fiecare
individ poate fi educat, poate fi ajutat sa treaca de la o etapa la alta, atata timp cat influentele educative se adreseaza“
zonei proximei dezvoltari (L. S. Vigotski). Izvorul dezvoltarii psihice il constituie, dupa cum se stie, contradictiile interne
care apar ca urmare a solicitarilor externe. Crearea mijloacelor necesare pentru depasirea si rezolvarea acestor
contradictii revine, in primul rand, educatiei. Pe de o parte, educatia ofera continuturile ce urmeaza sa fie asimilate, pe
de alta parte ea se preocupa de modul in care sa fie asimilate, de formarea capacitatilor omului. Rolul conducator al
educatiei apare in interventia acesteia in crearea unui climat educational favorabil, cu valente educative puternice
asupra formarii personalitatii umane. De aceea, nu este deloc gresitd sau inoportuna afirmatia ca “educatia este o
arta“.

n acest sens, in cadrul procesului instructiv-educativ, misiunea cea mai importanta revine educatorului, care
trebuie sd realizeze accesibilizarea cunostintelor inainte de a fi transmise subiectilor educatiei (elevii).

Dreptul fiecarui individ la educatie trebuie constientizat de societate, iar daca sistemul scolar general nu vine in
intampinarea necesitatilor tuturor persoanelor, trebuie avuta in vedere educatia speciald, care se refera la toti acei
copiiale caror cerinte sunt generate de incapacitati sau dificultatiin a se adapta cerintelor educationale sisocietale ca si
cei considerati “normali“ de catre societate. Totusi, trebuie sa se tinda la o pregatire a tuturor copiilor in sistemul scolar
obisnuit. Tnsd daca acest lucru nu este posibil, calitatea educatiei speciale trebuie s& reflecte aceleasi standarde si
ambitii de calitate ca si educatia obisnuita si sa fie strans legata de aceasta.

Presupunand un demers intentionat, educatia are caracter teleologic, actiunile educationale derulate corelandu-
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se cu o serie de regulisinorme cunoscute si aplicate de cadrele didactice. Aceste norme sunt cunoscute sub numele de
principii didactice.

Diversitatea interindividuald este imensa, iar necesitatea ludrii in considerare a acestui lucru si accesibilizarii
continuturilor apare in didacticd, ca teorie a procesului de predare-invatare, sub forma principiului accesibilitatii si
individualizariitnvatdmantului.

Potrivit acestui principiu, organizarea si desfasurarea procesului de Tnvatamant trebuie sa se realizeze pe mdsura
posibilitatilor reale ale elevilor, tinandu-se seama de particularitatile de varsta, sex, nivelul pregatirii anterioare,
precum si de deosebirile individuale, de potentialul intelectual si fizic al fiecarui elev in parte. Aceste cerinte se refera
atatla obiectivele, continutul sivolumul celor studiate in scoald, cat si la modalitatile de predare-invatare.

C. Cucos Tmparte acest principiu in doua, referindu-se astfel la principiul respectarii particularitatilor de varsta si
individuale si la principiul accesibilitatii cunostintelor, priceperilor si deprinderilor. Acelasi principiu este vazut de I.
Jinga si E. Istrate ca principiul accesibilitatii si luariiin considerare a particularitatilor de varsta siindividuale ale elevilor,
intimp ce I. Nicola se refera in lucrarile sale la principiul accesibilitatii sau al orientarii dupa particularitatile de varsta si
individuale ale elevilor, iar V. Tarcovnicu si V. Popeanga il numesc simplu, Tn 1973, principiul accesibilitatii. Toti acesti
autori se refera insa la acelasi lucru. Astfel, invatarea se va face iin raport cu “zona celei mai apropiate dezvoltari“ si se
va da copilului maximum din ceea ce el poate sa asimileze la un moment dat si care ii permite dezvoltarea psihica in
perspectiva. Educatorul trebuie sa porneasca de la datele personale ale celui educat si sa nu forteze nepermis de mult
peste limitele pe care le ingaduie varsta si caracteristicile individuale: “Totul va fi organizat pe masura mintii, a
memoriei si a limbii.” (Comenius, 1632) deoarece “Nu ne putem juca sau nu putem face experimente cu mintea si
sufletul copiilor.” (C. Cucos, 1996). Fiecare copil e o individualitate irepetabild care pretinde un tratament
individualizat, pentru exploatarea in mod diferentiat a calitatilor psihoindividuale. Drept urmare, este necesara
dimensionarea atentd a continuturilor Tnvatarii, in consens cu posibilitatile psihice de varsta si individuale ale copiilor.
Accesibilizarea cunostintelor va fi vizata de insisi factorii care adopta deciziile si programele scolare. Dar, momentul
principal cand se realizeaza accesibilizarea cunostintelor este lectia, pregatita si sustinuta de educator, care este
agentul cel maiimportantin acest sens.

Esenta acestui principiu vizeaza adaptarea continuturilor si a intermediarilor transmiterii lor la particularitatile de
varsta si individuale, pe cat este posibil intr-un sistem institutionalizat, deoarece “oricine poate invata orice, la orice
varstd, cu conditia ca acel continut sa-ifie prezentatintr-o forma accesibild.” (J. Bruner)

Egalizarea sanselor de reusita in Tnvatamant devine astfel posibild prin actiunea a doi factori pedagogici constanti
(dupa S. Cristea, 1994): cunoasterea psihologicd a elevului si valorificarea “psihodiagnozei si “diagnosticului
diferential“in directia proiectarii unui “model al invatarii depline”.

Scoala este astfel, oarecum, “obligata® sa creeze conditii adecvate pentru a da posibilitate fiecarui elev “sa-si
realizeze propria lui dezvoltare optima“ (J. Bruner). Aceastd viziune optimistd asupra accesibilitatii presupune
incredere sirespect fata de individualitatea elevului.

Intreaga activitate din scoald este orientata spre formarea personalititii elevului in conformitate cu cerintele
sociale ale vremii, scopul principal fiind integrarea sociala. Daca continutul si formele acestei activitati nu ar lua in
considerare realitatea psihologica a copilului, ar pune in primejdie realizarea scopului propus, afirmarea fiecarui copil
caindividualitate.

Fiecare copil are un potential educativ innascut care trebuie doar descoperit si activizat. Aceasta este misiunea
sfanta a scolii, a educatorilor, deoarece, dupa cum spunea Comenius: “E indoielnic sa existe o oglinda atat de
murdarita, Tncat sa nu reflecte totusi imagini intr-un fel oarecare; e indoielnic sa existe o tabld atat de zgrunturoasa
incat sa nu putem scrie totusi ceva pe ea. Daca se intampla insa ca oglinda sa fie plina de praf sau pete, Thainte de a ne
folosi de eatrebuie sd o stergem, iar o tabld prea zgrunturoasa trebuie s-odamlarindea.”
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1. Introducere

Instruirea prin utilizarea calculatoarelor, prezinta calitatile unice ale acestora, care le deosebesc de alte medii de
invatare prin:

- interactivitate;

- preciziaoperatiilor efectuate;

- capacitatea de a oferi reprezentari multiple si dinamice ale fenomenelor si, maiales, faptul ca pot interactiona
consistent si diferentiat cu fiecare elevin parte.

Primele utilizari Tn domeniul instruirii asistate de calculator se concentrau mai mult pe verificarea cunostintelor,
ulterior au Tnceput sa apara softuri complexe, care incurajeaza constructia activa a cunostintelor, asigurau contexte
semnificative pentru invdtare, promoveaza reflectia, elibereaza elevul de multe activitati de rutina si stimuleaza
activitatea intelectuald. Toate aceste elemente modifica aria activitatilor profesorului atat cantitativ cat si calitativ.
Procesul educativ trebuie sa fie regandit, cadrele didactice trebuie sa invete sa gandeasca altfel privind psihologia
cognitiva, sa formuleze altfel problemele, ne mai punandu-se accentul pe activitatile intelectuale de rutina.
Comunicarea didactica vizeaza in principal intelegerea, profesorul avand un rol activ; el actioneaza ca un filtru ce
selectioneaza, organizeaza si personalizeaza informatia. Fata de alte domenii, subiectivitatea nu poate fi evitata, chiar
este necesara, profesorii transmitand elevilor informatii prelucrate. Pe de alta parte, nu existd o libertate totala in
alegerea continuturilor; trebuie urmarita o programa scolara cu minimul de continut obligatoriu. Educatia trebuie
regandita in raport cu noile posibilitati tehnice pe de o parte, siin functie de cerintele noii societati, pe de alta. Misiunea
educatiei este de a formula problemele care se contureaza la orizontul social, de a construi ipoteze plauzibile, de a le
verifica experimental si de a pregdti astfel solutiile cele mai potrivite pentru momentul respectiv. Informatizarea
invatamantului reprezinta o realitate a zilei de astazi, la orice disciplina se pot folosi softuri educationale facand
posibila altfel intelegerea fenomenelor si a cunostintelor. Din pdcate, in invatamant calculatoarele sunt folosite mai
ales pentru predarea si invatarea informaticii fiind destul de putin utilizate ca instrumente menite sd usureze invatarea
altor materii. Totusi, stiintele beneficiaza de o mai buna reprezentativitate, fiind urmate de limbile straine. Din studiile
intreprinse s-au desprins o serie de concluzii interesante cu privire la eficienta utilizarii software-ului educational,
dintre care amintim:

1. aproapetoate cercetdrile releva avantajele utilizarii calculatoarelorin comparatie cu alte metode;
reducereatimpului de studiu;
atitudinea fata de computer se modifica pozitiv;
utilizarea computerelor este mai eficienta in stiinte decat in domeniul limbilor straine;
in instruirea asistata de calculator exersarea este eficienta in formareandeprinderilor elementare, in timp ce
S|stemeletutor|ale sunt mai eficiente in formarea deprinderilor intelectuale de nivel superior;

6. instruireaasistata de calculator este mai eficientd ca instruire complementara, decat ca forma alternativa;

7. eleviicareinvataincet si cei ramasiin urma castiga mai mult decat elevii foarte buni;

8. strategiile bazate pe utilizarea calculatoarelor sunt mai eficiente la nivelurile inferioare.

Vs W

2. Problematica Softului Educational

Soft-urile educationale au menirea de a ajuta celelalte discipline care se predau in scoala. Calculatoarelefi atrag pe
elevi, nu numai prin faptul ca reprezinta un domeniu nou, din acest punct de vedere, munca profesorului este usurata.
n acelasi timp, responsabilitatea este mult mai crescuta, pentru cd a nu reusi sa atragi elevul spre disciplina pe care o
predai este mai putin grav decat a-l “pierde” undeva pe drum. Rolul profesorului este, asadar, acela de a-i face pe elevi
sa nu isi piardd interesul pentru disciplina pe care o preda si, mai mult, sa Ti motiveze, sa isi largeasca sfera de
cunoastere in acest domeniu. In momentul de fata e greu de gasit un domeniuin care activitatile sa nu poata fi preluate
de computer - incepand cu cele mai simple lucrari de birotica si de mentinere la zi a bancilor de date privind fluxurile
scolare si terminand cu consilierea profesionala asistata - peste tot vom intalni softuri specializate care isi propun sa ne
amplifice puterea de a acumula, stoca si prelucra informatia, precum si de a lua decizii pe baza procesarii rapide a
acestei informatii. In multe dintre activitati, softurile utilizate nu au fost proiectate special ci pentru a rezolva o
problema specifica, indiferent de domeniul social in care se utilizeaza. Acestea sunt asa/numitele softuri utilitare (de
ex., editoarele de texte, bazele de date, tabelele matematice). Deoarece zona instruirii/invatarii este variata, si
softurile educationale vor fi foarte diferite, reprezentand o “paleta” extrem de larga. Desigur ca ponderea cea mai
mare este cea a softului proiectat pentru instruire, dar implicarea noilor tehnologii informatice si comunicationale a
permis o multitudine de abordari, incat astazi chiar instruirea asistata de computer capata o coloratura de concept
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"clasic" atunci cand apare impreuna cu alte concepte ale zonei de intersectie "invatamant - computer". Una din
problemele importante pe care le are de rezolvat un profesor este cea a controlului si planificarii instruirii: aici
computerul (de fapt, softul proiectat Tn acest scop) poate prelua o parte din sarcinile profesorului ca manager al
instruirii, sianume:

- i prezinta elevului oricand lista detaliata sau sintetica a obiectivelor pe care acesta trebuie sa le atinga ca
urmare a parcurgerii cursului respectiv, structura partilor componente ale cursului, precum si alte categorii de
informatii;

- administreaza teste pentru a determina progresul elevului, inregistreaza datele obtinute si ofera un feedback
atat elevului, cat si profesorului;

- inraportcuinformatiile disponibile recomanda o continuare adecvata a demersuluiinstructiv;

- lanivel de clasa/grup/scoala ofera informatiile relevante (indicatorii statistici) pe baza carora se pot lua decizii
privind procesul deinstruire.

Softul proiectat pentru a fi utilizat direct in procesul de predare-invatare, adica in demersul educational poarta
numele de instruire asistata de calculator. Pentru intelegerea folosii softurilor educationale prin instruirea asistata de
calculator ne vom referi la o clasificare a softurilor educationale dupa functia pedagogica specifica pe care o pot
indeplini in cadrul unui proces de instruire: prezentare de noi cunostinte, simulare (prezentare de modele ale unor
fenomene reale), exersare, testare, dezvoltare a unor capacitati sau aptitudini, jocuri educative. Este unanim acceptata
o clasificare a softurilor educationale dupa functia pedagogica specifica pe care o pot indepliniin cadrul unui proces de
instruire:

- exersare;

- prezentareinteractivad de noi cunostinte;

- prezentareaunor modele ale unorfenomene reale (simulare);

- testareacunostintelor;

- dezvoltarea unor capacitati sau aptitudini printr-o activitate de joc.

O taxonomie a softului utilizat in invatdmant, avand drept criteriu opozitia dintre "centrarea pe elev", la o extrema,
si "auxiliar al profesorului”, la cealalta, o gasim la P. Gorny.
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- Strategii didactice interactive
Anghelescu Cristina

Scoala Generala nr. 3
Lupeni

n fnvatdmantul contemporan se vorbeste din ce in ce mai mult despre educatia centratd pe elev si despre
metodele interactive utilizate in procesul de predare —invatare — evaluare. Strategiile didactice interactive ofera ocazii
benefice de organizare pedagogica a unei Tnvatari temeinice, usoare si placute, cu un pronuntat caracter activ —
participativ din partea elevilor si cu posibilitati de cooperare si de comunicare eficiente.

Prin strategiile interactive se formeaza si se dezvolta priceperile, deprinderile si capacitatile elevilor de a actiona
asupra mediului inconjurator, de a folosi roadele cunoasterii, formandu-si caracterul si dezvoltandu-si personalitatea.
n cadrul procesului educational interactiv, accentul este pus pe formarea de competente si nu pe transmiterea
cunostiintelor, astfel elevul este transformat intr-o fiinta rationala care constientizeaza importanta dezvoltarii
individuale, el nemaifiind o ,masina de reprodus informatia”. Prin metodele interactive, elevul este transformat in
subiect alinvatarii, fiind coparticipant la propria formare. Aceste metode asigura elevului conditii optime de a se afirma
individual si Tn echipa si 1i angajeaza toate fortele psihice de cunoastere, dezvolta gandirea critica a elevului, dezvolta
motivatia acestuia pentruinvatare siil ajuta sa-si evalueze propria activitate.

Pedagogia postmodernista are in vedere acei invatatori care usureaza cunoasterea si participa la construirea
cunoasterii. Relatia Tnvatator — elev este deschisa, fiind bazata pe sprijin reciproc, pe dialog constructiv si pe
cooperare. Aceasta viziune promoveaza colaborarea stransa cu elevii prin investigatie, interogatie si discutii,
renuntandu-se la control, Tnvatatorul devenind animator si moderator. Folosirea sistematica a strategiilor de
interactiune presupune desfasurarea unor relatii de comunicare eficienta si constructiva, in cadrul carora, toti cei care
iau parte la discutii sa obtina beneficiiin planurile cognitiv, afectiv—motivational, atitudinal, social si practiv—aplicativ.
Este o actiune reciproca de influentare cognitiva, sociala si afectiva in cadrul grupurilor, deoarece strategiile interactive
de grup dezvolta o relatie dinamica, de comunicare si de schimb de informatii intre indivizi, relatie care depinde de
influentele, conduitele si conflictele socio —cognitive desfasurate.

n pedagogia modernd, munca invatatorului se termind acolo unde incepe, de fapt, munca elevului, realizata din
placere, la ora de curs, aceasta fiind in contrast cu pedagogia traditionala, in care munca sa nu se termina niciodata, el
fiind mereu o sursa de informatii pentru elevi, care reproduc aceste informatii. Evaluarea elevilor se realizeaza prin
verificarea competentelor, nu prin reproducerea cunostiintelor, elevii trebuind sa demonsatreze invatatorului ceea ce
potsarealizeze sinu ceea ce pot sa reproduca, demonstrand astfel necesitatea educatieilor.

Pentru atingerea finalitatilor educationale si sporirea beneficiilor in planul personalitatii elevului este necesara
imbinarea activitatilor individuale cu cele desfasurate pe grupe si sustinerea Tnvatarii prin cooperare, corelata cu
invdtarea prin competitie constructivd. Nu orice activitate desfasurata in grup poate fi considerata invatare prin
cooperare. invéitarea prin cooperare implicd obligatoriu prezenta a doud componente convergente, una de naturd
didactica, ce consta in organizarea elevilor si distribuirea corespunzatoare asarcinilor care urmeaza safieindeplinite si
alta de natura psiho-sociald, ce constain relatiile dintre eleviin functie de participarea lor la rezolvarea sarcinilor.

Jinvitarea in grup exerseazd capacitatea de decizie si de initiativa, dd o notd mai personald muncii, dar si o
complementaritate mai mare a aptitudinilor si talentelor, ceea ce asigura o participare maivie, mai activa, sustinuta de
foarte multe elemente, de emulatie, de stimulare reciproca, de cooperare fructuoasa.” ( loan Cerghit, Metode de
fnvatdmant)

Tendintele de diversificare a strategiilor didactice interactive in scoala postmoderna au in vedere
redimensionarea relatiei pe verticald dintre invatator si elev, punand accent pe dialog, pe procesele de negociere,
favorizand invatarea autonoma. Elevul intervine permanent in deciziile privind ceea ce vrea sa invete, cum va folosi
ceea ce a dobandit si care vor fi modalititile de evaluare. n acelasi timp se amplifica si se imbogétesc relatiile dintre
elevi, care coopereaza mai mult, se ajuta reciproc, isiasuma responsabilitatile in cadrul grupului sitnvata unii de la altii.

,Lectia devine un proces dinamic care se pliaza dupa specificul nevoilor, preferintelor si rezistentelor elevilor,
fncurajandu-se participarea acestora la construirea ei.” (Crenguta - Licramioara Oprea, Strategii didactice interactive)

Tnvétdtorul trebuie sd-si adapteze stilul didactic, alegand cele mai potrivite forme de activitate si cele mai
adecvate metode si mijloace de invatdmant pentru a asigura eficienta invatarii. Strategiile didactice trebuie sa fie
flexibile, ca rezultat al creativitatii invatatorului si a participarii elevilor la propria formare. Dintre strategiile didactice
interactive cu eficientd in procesul de invatare se pot utiliza la clasa cu succes:

Metoda Palariilor Ganditoare - angajeaza intens fortele psihice si de cunoastere ale elevului care manifesta
empatie fata de anumite personaje.

Metoda Bulgarelui de Zapada —impleteste activitatea individuala cu cea desfasurata in mod cooperativ in cadrul
grupelor si motiveaza elevii sa gandeasca indraznet, fara a fi descurajati de parerile altora.

Metoda R.A.l. este 0 metoda de fixare si sistematizare a cunostintelor, dar si de verificare, care urmareste
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realizarea feed-back-ului printr-un jocde aruncare a unei mingi usoare.

Procedeul PHILLIPS 6/ 6 - presupune impdrtirea claseiin grupe de 6 persoane care dezbat o problema timp de 6
minute siimplica pe toti membrii colectivuluiin analiza sisolutionarea unei probleme.

Caligrama este o metoda folosita atat in lectiile de predare-invatare cat si in lectiile de fixare si sistematizare a
cunostintelor, care poate fi abordata individual sau in grup. Se dau cuvinte sau propozitii care sunt aranjate in asa fel
incat sa reprezinte forma obiectului care constituie tema propusa spre studiu.

Metoda dramatizarii se bazeaza pe utilizarea mijloacelor si procedeelor artei dramatice, constand fin
dramatizarea unuifragment literar, a unuifaptistoric, a unui eveniment actual.

Aceste metode nu pot avea efectele scontate daca se abuzeaza de ele sau daca sunt tratate superficial, iar
folosirea exclusiva a unei metode ar plictisi elevul.

Prin normele pe care le presupun, prin metodele, tehnicile si formele de organizare a colectivului in stransa
corelatie cu resursele disponibile, strategiile didactice interactive ocupa un loc important in randul factorilor
determinantiai succesuluiininvatare siin dezvoltarea cunoasteriila elevi.
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. Proiectele multilaterale
Ardelean Maria .
Manea Carmen Comenius
Scoala Generala nr. 6
Hunedoara

»SHALLWE EAT ALLTOGETHER ?”
Proiect multilateral COMENIUS —SCOALA GENERALA NUMARUL 6 DIN HUNEDOARA

Proiectul s-a derulatintre cinciscoliin perioada 2006-2009 :

Scoala Generala Nr. 6 - Hunedoara, Romania

Istituto Comprensivo Statale "Giovanni XXIII" —Isernia, Italia( scoala coordonatoare)
Dhasos Achnas- Photis Pittas Primary School - Dhasos Achnas, Cipru

Zakladna skola Belehradska 21 Kosice, Slovakia

OcHoBHO yuuauue ,,Manaior Bonos” Varna, Bulgaria

Shall we eat together? —proiect Multilatearal Comenius
Continutul si organizarea proiectului

Proiectul ,Vom manca Tmpreund?” doreste ca prin intermediul universului alimentatiei sa depdaseasca
obstacolelefizice si culturale dintre oameni si sa promoveze spiritul cetatenesc european.

Acest subiect interesant face legatura dintre prima necesitate universald a fiintelor umane si cateva forme
culturale sub al caror aspect oamenii isi organizeaza activitatile legate de aceasta necesitate de baza. Universalitatea
acestui argument ne da posibilitatea de a realiza un model didactic impartasit si care poate fi inclus in curriculum-ul
scolilor partenere, cu acordul tuturor elevilor. Din punct de vedere metodologic si didactic, alimentatia are o dubla
valentd a continutului (ce se mdnanca in alte tari) si a metodei (invatarea diferitelor culturi prin prisma obiceiurilor
alimentare).

Cunoasterea obiceiurilor alimentare a acestor adolescenti europeni Tnseamna a intra in legatura cu o parte a
culturii lor: intalnirile dintre ei ,pentru a manca impreunad” de fapt, devine un moment de schimb si imbogatire
culturald. Acest lucru ajuta laintelegerea importantei diversitatii pe stravechiul nostru continent.

Tema

Mancarea, in diferite acceptiuni, este principala sursa de putere care contribuie la functionarea tuturor
proceselor biologice aflate la baza procesului nostru genetic. in naturd, mii de forme de viata care din cand in cand
devin hrana pentru altii, dau startul unui proces natural caracterizat printr-o varietate de instincte, strategii si
oportunitati. Pentru primii humanoizi principala problema existentialad era cea alimentara si necesitatea de a se hrani.
Daca pentru ei exista necesitatea de a gasi, intr-o scurta perioada de timp suficienta hrana si de calitate, ei trebuiau sa
treaca prin variate pericole cum ar fi: sa scape de pradatori, sa lupte pentru proprietatea asupra hranei, sa nu manance
mancare toxica.

Procesul de evolutie din care a rezultat omul modern este rezultatul diferitelor adaptarilegate de necesitateadea
gasi hrana. Odata cu trecerea anilor, habitatul a influentat de asemenea modul de viata si strategiile comportamentale
ale omului. De fapt, dovezile acestei relatii dintre om si habitat au fost pastrate de-a lungul timpului prin dovezile
arheologice. Situl paleolitic de la Isernia ,,La Pineta” reprezinta un exemplu de importanta remarcabila in reconstruirea
strategiilor adoptate de catre omul preistoric in legatura cu cdutarea hranei. Bogatia materialului descoperit a permis
reconstruirea modului si a locului in care a locuit si a mancat omul din Isernia. Din studiul materialului paleolitic de la
Isernia rezulta faptul ca era necesara spargerea in bucati de mici dimensiuni pentru asigurarea hranei.

Cunoasterea acestor descoperiri va permite baietilor europeni sa se apropie si sa gaseasca elemente comune din
istoria strdveche. in urma muncii lor vor putea gési noi subiecte, concentrandu-se asupra aspectelor interesante ce vor
fi descoperite si aprofundate. Pe langa valoarea istorica importanta care rezulta din cunoasterea modului in care au
trdit si s-au organizat d.p.d.v. social oamenii, acesta ar putea constitui contributia elevilor la o noud abordare a
descoperirilor si 0 noua utilizare a modului lor de a vorbi cu scopul de a produce un material placut si inovator. Ei vor
aborda o lume indepértata de realitatea lor de zi cu zi. n acest fel scoala va contribui in mod efectiv d.p.d.v. didactic |a
situl arheologic, La Pineta” dinIserniaiar departamentullocal de arheologie ar putea fi partenerin proiect.

OBIECTIVE GENERALE DEPROMOVARE A UNEI CETA'[ENII EUROPENE
- Raspandirea pacii, tolerantei si a culturii solidaritatii, respectarea diferentelor.
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Evidentierea valorii diferentelor. Proiectele
. . . .. . . . N multilate-
Evidentierea sirespectarea fiecarei forme de comunicare: verbala si non verbala. rale

Facilitarea infiltrarii cu usurinta in grupuri de dimensiuni mici si mari. Comenius
Stimularea si conducerea grupuluiinspre intelegerea ca exista diferite modele comportamentale culturale.
Stimularea puterii creativitatii.

Educarea propriei persoane sia copiilorinspre ascultarea necesitatilor altor persoane.

Stimularea motivatieisia placeriide ainvata.

Dezvoltarea constiinteiin sensul ca suntem totila fel si toti diferiti.

Cunoasterea Europei sia caracteristicilor proprii ca sursa de cunoastere si stimul reciproc.

Promovarea unor oportunitati egale.

Dezvoltarea unor competente de informatica si multimedia.

Promovarea insusirii unor limbi straine.

Promovarea unei dezvoltdri concomitente a elevilor si profesorilor prin munca colectiva.

Promovarea studiului pe Internet prinimpartasirea experientelor.

OBIECTIVE SPECIFICE PENTRU PROFESORI

Capabilideimplicare, intrand intr-o relatie emfatica unii cu altii.

Capabilide a face fata dificultatilor, jucand rolul ,,mediatorilor” dintre scoal3, elevisi lume.

Sa stie cum sd gestioneze relatiile dinamice de grup.

Sa descopere impreuna cu elevii diferite aspecte culturale cu ajutorul unor feluri tipice de mancaruri.
Sainteleagd o educatie multiculturald sisa se alature cetateniei europene.

OBIECTIVE SPECIFICE PENTRU ELEVI

Sa cunoasca importanta mancariiincepand cu epoca paleolitica.

Sa cunoasca modulin care omul preistoric si-a asiguratsi si-a ales propria hrana.

Sa cunoasca metode de crestere si cultivare.

Sa cunoasca metode de conservare a hranei din perioada paleolitica.

Sa cunoasca modulin care ei au gatit: alimentele finite, metodele.

Sa cunoasca principalele tipuride hrana siimportanta lor.

Sa cunoascaritualurile si traditiile in legatura cu miresmele alimentatiei stravechi.

Sa cunoasca diferentele si similitudinile dintre alimentatia preistorica si cea moderna.

Sa Tnvete si sa acumuleze experiente cu diferite moduri de folosire a hranei care pot fi folosite in scopul
modelarii personalitatii.

Sa comunice si sa simta emaotiile.

Sa cunoasca folosirea unor tipuride alimente cum ar fi: condimentele si esentele.

Sa cunoasca cuvinte noi, folosite de alti oameni legate de hrana.

Sainventeze jocuri, desene animate si altele care pot stimula creativitatea.

Sa achizitioneze cunostinte exacte legate de relatia dintre alimentatie si sanatate.

Sa inteleaga faptul ca fiecare tara este un teritoriu unde traditiile sunt unite cu istoria si arta; in plus, toate
aceste culturi se amesteca de-a lungul veacurilor creand un mare ,muzeu european” al diferitelor culturi.

ACTIVITATI SCOLARE
Proiectul se va derula pe o perioada de treiani (2006-2009).
Primulan

Stabilirea unor grupuri de lucru formate in functie de interesele si varstele elevilor.

Planuirea unuilogo al proiectului.

Stabilirea unui jurnal care va deveni o modalitate de comparare si a remarcilor pe perioada intalnirii scolilor
partenere.

O ziComenius ,Vom mancaimpreuna?” cuinvitarea parintilor si bunicilor (este posibil ca data sa fie aceeasiin
toate scolileimplicate).

Munca de cercetare sidocumentare in legatura cu ramasitele de la situl arheologic de la Isenia.

Concentrarea asupra materialelor aflate in legatura cu alimentatia omului Paleolitic.

Schimburi de materiale intre parteneri prinintermediul Internetului.

Realizareainscolia unui, Panou Comenius” care sailustreze diferitele faze ale proiectului.

O conferinta tematica a Retelei NEAC (Decembrie 2006, Salonico).

Participarea la competitia NEAC video-digitala de e-ingemanare (fiecare scoala partenerd trebuie sa-si
gaseasca o alta scoala in alta tara pentru o ingemanare in producerea unei casete video despre educatia
alimentara).

ntalnirea cu partenerii.
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Aldoileaan

Interviuriale elevilorin propriul teritoriu.

Schimbul de informatii si cunostinte intre elevi si profesori.

Implicareainstitutiilor si a autoritatilor locale in toate tarile interesate de proiect.

Stabilirea unor materiale scrise pentru urmatoarele e-colaborari.

Schimb liber de fotografii digitale si e-mailuriintre elevi.

Ziua Comenius ,Vom mancaimpreuna?” cu invitarea parintilor si bunicilor (este posibil ca data sa fie aceeasiin
toate scolileimplicate).

O conferinta tematica a Retelei NEAC (mai 2007 Varna Bulgaria).

ntalniri cu partenerii.

Altreileaan

Stabilirea unor jocuri de predare, cuvinte incrucisate, amuzament multimedia, prelucrarea cercetarilor
facute.

Asamblarea tuturor lucrarilor tuturor scolilorimplicate.

Publicarea peinterneta celor maiinteresante lucrdrisi jocuri educationale.

Un numar special in revista scolii.

Ziua Comenius.

ntalnirea cu partenerii.

Aspecte foto de la intdlnirea de Proiect Comenius de la Sc. Gen. Nr.6 Hunedoara
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Avramescu Ana Nicoleta . e s
Colegiul Tehnic ”Matei Corvin” Asigurarea calitatii -
Hunedoara de la documente la finalitate

Tncepand cu adoptarea ordonantei 75/2005 si mai apoi cu adoptarea legii 87/2006 invatamantul romanesc a fost
supus unor ample schimbari, mai ales in ceea ce privesc documentele pe care o unitate scolara trebuie sa le elaboreze
pentru a-si asigura o functionare optima. Multe dintre documentele aflate la baza functionarii oricarei unitati scolare,
interactioneazaintre ele, se completeaza sau uneorise suprapun.

Domeniul asigurarii calitatii, pornind de la autoevaluare, trecand prin etapele monitorizarilor periodice interne, a
monitorizarilor externe sifinalizat cu publicarea unor rapoarte de autoevaluare si de evaluare interna a calitatii, a ajuns
sa fie probabil cel mai vast domeniu. Un domeniu vast a carui acoperire presupune multe etape si 0 macheta bine
precizatda de documente.

Etapele fundamentale in asigurarea calitdtii pe parcursul deruldrii unui an scolar, dar si precizarea documentelor
pe etape, sunt:

1. infiintarea Comisiei de Evaluare si Asigurarea Calit&tii (CEAC) —membrii sunt propusi in Consiliul Profesoral (cu
componenta in conformitate cu prevederile legale), iar Comisia este infiintatd prin decizie internd a unitatii de
fnvatamant. Aceste actiuni se desfasoara anual, lainceputul anului scolar.

2. Elaborarea Planuluioperational al Comisiei si definirea Portofoliului comisiei. Planul operational este intocmit
prin definirea clara a unor proceduri aplicabile mai ales in scopul asigurarii calitatii. Se are in vedere in definirea
procedurilor a necesitatii unui numar strict de documente bine si clar precizate, pentru a se evita documenteleinutile.

3. La fiecare doud luni, responsabilul comisiei elaboreaza rapoartele (fisele) de monitorizare internd cu
respectarea formularului care std la baza acestor rapoarte. Aceste rapoarte sunt puse la dispozitia inspectorului scolar
care are in responsabilitate ,,Asigurarea calitatii”, la termenele prevazute (cu incercarea evidenta de a se respecta cu
strictete aceste termene).

4. Pe parcursul anului scolar, membrii comisiei, separat de echipa manageriala, realizeaza observarea lectiilor.
Trebuie sa remarcam, ca in ceea ce priveste observarea lectiilor, sunt urmarite de catre membrii comisiei, nu aspectele
de continut (nu acestea in principal), cat mai ales aspectele legate de modalitatile de realizare a lectiilor, de mijloace,
strategii, resurse pe care un cadru didactic le adopta n activitatea sa. Aceasta etapa de observare a lectiilor nu se
suprapune cu asistentele pe care echipa manageriala le efectueaza la cadrele didactice ale unei unitati. Observarea
lectiilor este una dintre componentele de baza ale activitatiimembrilor CEAC.

5. Anual unitatea scolara este supusa unor vizite de monitorizare externa realizate de catre echipe formate din
inspectori scolari, vizite care se finalizeaza cu un Raport de monitorizare externd, care la randul sdu are un format bine
precizat.

6. La finalul anului scolar, responsabilul CEAC elaboreaza Raportul anual de autoevaluare, care vizeaza
principiile de calitate (in numar de 7), impreuna cu descriptorii/indicatorii de performanta si notele acordate in functie
de dovezile si argumentele existente. De asemenea este elaborat un Raport de autoevaluare interna (RAEI) intr-un
format mai sintetizat, pentru a fi facut public pentru toti factorii implicati si interesati in desfasurarea procesului
instructiv-educativ.

7. Acestraportde autoevaluare, trebuie validat printr-un Raport de inspectie si de asemenea el trebuie urmat de
elaborarea unui Plan de imbundtdtire cu aplicabilitate in anul scolar urmator.

Toate acestea au formate bine precizate, cu o structura clara si care necesita argumentarea continutului cu dovezi
reale (cu informatii curente, actuale, veridice), verificabile, corespunzatoare temporal (actualizate pentru anul scolar
vizat), suficiente (dar nu exagerat de multe), explicite, concrete silaindemana oricui ar dori verificarea lor.

Alte aspecte esentiale se referd la autorizarea-acreditarea de catre ARACIP a unor noi nivele/specializdri sau forme
de Tnvatamant in cadrul unei unitati scolare (de stat sau particulare). Aceste aspecte sunt de asemenea precizate prin
documentele enumerate anterior. Lansarea procedurilor de autorizare sau acreditare se face printr-o solicitare scrisa
care declanseaza aceste proceduri. De mentionat ca sunt aplicabile taxe in scest scop (autorizare/acreditare),
ramanand de precizat sursa veniturilor pentru achitarea acestor taxe. Aceste aspecte insa nu fac obiectul
documentului de fata.

Ossinteza a documentelor care formeaza portofoliul Comisiei de Evaluare si Asigurarea Calitatii poate fi:

- Legislatiainvigoare (Ordonanta de urgentd 75/2005 si Legea calitatii 87/2007);

- Manualul de calitate (elaborat in cadrul comisiei sau cel elaborat la nivel national sintetizat si adaptat uniatii
scolare);

- Planul operational al comisiei care cuprinde si componenta comisiei si atributiile membrilor, precum si
procedurile de lucru detaliate;
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- Planificarea calendaristicd a activitatilor comisiei;

- Observarea lectiilor cu planificarea pe membrii comisiei si repartizarea personalului scolii acestor membrii si
dosarul cufisele de observare ale lectiilor;

- Dosarcurapoartele de autoevaluare ale cadrelor didactice (rapoarte semestriale sianuale);

- Dosarcuprocese verbale ale intalnirilor comisiei;

- Mapa de lucru din cancelarie (care cuprinde precizarea documentelor necesare cadrelor didactice din
unitatea scolara pentruintocmirea portofoliilor personale);

- Dosarcurapoarte : Raport de monitorizare externa, Raport de autoevaluare, Plan de imbunatatire, Raport de
inspectie, Rapoarte de monitorizare interng;

- Dosar cu chestionare aplicate tuturor factorilor implicati in procesul instructiv-educativ scolar si extrascolar —
personal didactic, elevi, parinti, agenti economici (unde este cazul), reprezentanti ai comunitatiilocale;

- Diverse documente (material de prezentare a dovezilor—clasificare si modalitati de pastrare);

- Datestatistice—rata de retentie, rata de abandon, rata de absolvire si alte date.

Portofoliul CEAC este indicat sa fie pastrat intr-un sediu al comisiei (daca este posibil), cu facilitatea consultarii lui,
cu ocazia unor monitorizari externe sau inspectii, dar si a altor factori interesati.

Finalitatea muncii din CEAC, dupa realizarea, centralizarea si clasificarea tuturor documentelor si rapoartelor sus
mentionate, este concretizatd in planul de imbunatatire, care are probabil un rol reglator si corector al multor aspecte
si a carui aplicabilitate este pe parcursul intregului an scolar, dat fiind faptul ca documentul contine aspectele care
trebuie Tmbundtatite Tmpreund cu actiunile/rezultatele, resursele (umane, materiale, de timp) si
monitorizarea/evaluarea acestor aspecte.

Fiecare etapa dintre cele de mai sus insa, este importantd in ansamblul problematicii asigurarii calitatii si nu poate
fi evitatd sau omisa, deoarece intre etape existd o interdependenta si este astfel determinata o ciclicitate anuala.

Ciclulanual al Asigurarii calitatii, poate fi schematizat astfel:

Plan de
imbunatatire

Raport de
inspectie

Plan operational
al CEAC

Raport de
monitorizare
externa

Raport de
autoevaluare
interna (RAEI)

Rapoarte de

monitorizare
interna

Problematica Asigurdrii Calitdtii in invdtdmdntul preuniversitar ramane deschisa, insa trebuie mentionat ca munca
comisiei si membrilor din comisie nu este una usoard, mai ales pentru cei aflati la inceput de drum pe aceasta
problematica, desi in ultimii 2-3 ani s-a generalizat in intregul invatamant de stat, urmand obligativitatea si
aplicabilitateain toate unitatile din invatamantul preuniversitar.
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Avramescu Ana Nicoleta . . N
Colegiul Tehnic "Matei Corvin” Dovezi si argumentare in
Hunedoara asigurarea calitatii

Un aspect important in ceea ce priveste elaborarea Raportul anual de evaluare internd a unei unitati scolare 1l
constituie partea privind dovezile si argumentele care trebuie aduse in sprijinul calificativelor care se acorda. Astfel
urmarindu-se structura raportului, la fiecare dintre indicatorii de perfomanta corespunzatori standardelor de calitate
se asociaza un set de dovezi sau sunt prezentate argumente care sa sustina si sa motiveze acordarea calificativului.

Dovezile trebuie sa aiba urmatoarele calitdti: sa fie reale (cu informatii curente, actuale, veridice), verificabile,
corespunzdtoare temporal (actualizate pentru anul scolar vizat), suficiente (dar nu exagerat de multe), explicite,
concrete, concise silaindemdna oricui ar dori verificarea lor.

Astfel dovezile care sunt necesare in sustinerea raportului ar putea fi sintetizate astfel:

A. DOVEZIGENERALE

Gestionarea acestora se face de catre echipa manageriala si membrii CEAC:

PAS si anexele acestuia, Planul managerial, PDI;

Materiale de marketing-ul scolii (oferte scolare, pliante, s.a.);

Prezentare oferta CDS/CDL;

Regulamentul de ordine interioard si Regulamentul pentru elevi (nsotite de tabele de luare la cunostinta);
Nomenclatorul/ calificarile;

Baza dedate -cupersonalul scolii, cu elevii, cu absolventii si alte baze de date;

Orarul activitatilor diferentiate (recuperare, performanta);

Cataloagele scolare;

Mape de lucru;

Orarul scolii;

Portofoliul consilierului educativ/responsabilului comisiei dirigintilor si portofoliile diverselor comisii din
scoal3;

Portofoliul parteneriatelor—contractele de parteneriatsi conventiile incheiate cu agentii economici.

B. DOVEZISPECIFICE

1. Doveziale CEAC

- Portofoliul comisiei;

- Dosare cu rapoarte de activitate;

- Dosarecuchestionare;

- Dosarecufisele de observare ale lectiilor;

- Dosarecuprocese verbale;

- Documente de lucru ale comisiei;

- Mapade lucru/dosarul de lucru cu formularele pe care le utilizeaza cadrele didactice (cancelarie).

2. Doveziserviciul administrativ (secretariat-contabilitate)

- Carti de munca si fise ale postului; statul de functii, componenta catedrelor si a documentelor care atesta
modul de angajare si de ocuparea functiilor;

- Proceseverbalesinote interne, precum si deciziiinterne de numire a diverselor comisii din scoala;

- Cataloagele scolare ale diferitelor examene — corigenta, incheierea situatiei, diferentd, examene nationale,
s.a.;

- Fise pentruCDS/CDL;

- Fise completate de dirigintii absolventilor;

- Bazadedate cusituatiaabsolventilor;

- Chestionare de feed-back;

- Asigurareasanselor egale—alcatuirea colectivelor de elevi se face fara nici o discriminare;

- Diversefise deinstructaj(protectia muncii, PSI, s.a);

- Documenteledin arhiva scolii.

3. Documente contabile specifice — documentele financiare specifice necesare in argumentarea unor

indicatori
4. Dovezi cadre didactice — de douad categorii: pe programe de finvatare(discipline) si consiliere si

orientare/dirigentie, astfel:

Dovezipersonale pe programe de invatare (discipline)
programe scolare;
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- planificari calendaristice si planificari pe unitati de invatare;

- planuridelectie complete;

- modeledeteste:initiale, pe parcurs, sumative;

- modeledefisedelucru;

- catalog personal;

- fisedeevaluare alectiilor (pentru elevisi pentru profesori) a catorva lectii;

- instrumente de evaluare;

- fisedenotare paralels;

- chestionare pentru managementul comunicarii;

- situatii statistice care sa cuprinda diverse medii;

- fise de activitate elevi;

- rapoarte de activitate si de autoevaluare.

b. Doveziconsilieresiorientare (dirigentie)

- mapaactivitatii educative — caietul dirigintelui;

- tabele nominale semnate de elevi pentru luarea la cunostinta;

- chestionare pentru stabilirea stilului de invatare la elevi (insotite de raspunsurile elevilor);

- fise pentru optiuni CDS/CDL;

- procese verbale ale intrunirilor Consiliului Profesorilor clasei, ale sedintelor cu parintii si procese verbale
pentru discutarea situatiei scolare la sfarsitul unui semestru/an;

- diverse documente de lucru ale dirigintelui rapoarte de activitate

Un aspectimportant privind dovezile este cel referitor la gestionarea/selectarea si pastrarea lor.

Astfel gestionarea/selectarea dovezilor se face in functie de categoria din care fac parte:

1. Dovezile generale - sunt selectate in functie de specificul lor de catre intregul personal; gestionarea se face in
principal de cdtre conducerea unitatii scolare si CEAC.

2. Doverzile specifice - sunt selectate de catre comisie, serviciul administrativ si de cdtre cadrele didactice; de
exemplu de portofoliile cadrelor didactice se pot ocupa membrii comisiei CEAC sau responsabilii de arii curriculare.

Pastrarea dovezilor se face in functie de categoria din care fac parte:

1. Dovezile generale - sunt pastrate in functie de specificul lor de catre directiune, de serviciul administrativ sau de
catre comisia de calitate.

2. Dovezile specifice - sunt pastrate de catre comisie (la sediul comisiei — daca acesta exista), serviciul administrativ
(secretariat, contabilitate, arhiva), iar portofoliile cadrelor didactice se pastreaza fie la sediul comisiei, fie de catre
cadrele didactice (de recomandat).

Activitatea de selectare, pastrare si verificarea dovezilor este supervizata de subcomisia stabilita in cadrul comisiei
CEAC cu atributiiin acest sens —stabilita prin definirea unei proceduri.

Recomandarea care se poate face este de a avea strict dovezile care sa argumenteze indicatorii si de a se evita
supraaglomerarea maiales cu hartii inutile. Importanta dovezilor este cea legata de calitatea lor si nu de cantitate.

Deviza: Dovezile sd fie reale, verificabile, actuale, suficiente, explicite, concrete, concise silaindemdnd! Calitate NU
cantitate!
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Avrimescu Simona Modernizarea invatamantului -
Scoala Gem:/ratlalcu cls. I1-VIII necesitate obiectivd
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a epocii noastre

Pentru a atinge un nivel optimin proiectarea si realizarea unei activitati educationale, se pune accent pe felul cum
se desfasoara aceasta si implica probleme organizatorice, procedurale si materiale. Astfel apare termenul de
,tehnologie didactica”, care accepta doua puncte de vedere; primul se referd la ansamblul mijloacelor audio-vizuale ce
se utilizeaza in practica educativa, iar al doilea se refera la ansamblul structural al metodelor, mijloacelor de
invatamant, al strategiilor de organizare a predarii-invatare, puse in aplicatie, in stransa corelare cu obiectivele
pedagogice, continuturile transmise, formele de realizare a instruirii si modalitatile de evaluare.

Drumul parcurs pentru atingerea obiectivelor educationale constituie metoda didactica. Metoda este selectata de
cadrul didactic si este pusa n aplicare in lectii sau activitati extrascolare cu ajutorul elevilor si in beneficiul acestora;
presupune, in toate cazurile, o colaborare intre profesor si elev, participarea lor la cautare de solutii, la distingerea
dintre adevar si eroare si care, sub forma unor variante si/sau procedee selectionate, se foloseste pentru asimilarea
cunostintelor, a trairilor valorice si a stimularii spiritului creativ.

Cand se alege o metod3, se tine cont de finalitatile educatiei, de continutul procesului de instructiv, de particularitatile

de varsta si de cele individuale ale elevilor, de psihosociologia grupurilor scolare, de natura mijloacelor de invatamant,

de experienta sicompetenta cadrului didactic.

Specialistii Tn metodologia didactica ne dezvaluie functiile specifice pe care le detin metodele:

1. functia cognitivd (metoda constituie calea de acces a elevului spre adevar, a procedurilor de actiune, spre insusirea
stiintei si tehnicii, a culturii si comportamentelor umane, devenind astfel o curiozitate pentru el — cerceteaza,
descopera);

2. funtia formativ-educativd (metoda supune exersare si elaborarea diverselor functii psihice si fizice ale elevului; se
formeaza deprinderi, capacitati, comportamente);

3. funtiainstrumentald (metoda serveste drept tehnica de executie);

4. funtia normativd (metoda arata cum trebuie sd se procedeze pentru obtinerea celor mai bune rezultate);
Procedeul didactic se refera la o secventa a metodei, la detaliu, la o componenta sau chiar o particularizare a

metodei, unde metoda repezintd acel ansamblu de procedee ales pentru o situatie de invatare. Modul de organizare a

invdtarii se defineste ca un grupaj de metode sau procedee care opereaza intr-o anumita situatie de invatare. Toate

aliajele si combinatiile metodologice, alese de fiecare cadru didactic, duc la asa zisa denumire ,mod de realizare a

invatarii”.

Metodologia evolueaza in timp, ca rdaspuns la dinamica schimbarilor ce se desfasoara in cadrul procesului
instructiv-educativ. Calitatea unei tehnologii se masoara in gradul de adaptare a acesteia la situatiile si exigentele noi,
complexe ale Tnvatamantului contemparan.

Calitatea metodologica este un aspect ce tine de oportunitate, dozaj, combinatorica intre metode sau ipostaze ale
metodelor. A spune ca o metoda este mai buna ca alta, fara a tine cont de contextul in care metoda respectiva este
eficienta, contituie o afirmatie lipsita de sens.

Metodologia didactica formeaza un sistem coerent, realizat prin stratificarea si corelarea mai multor metode, atat
pe axa evolutiei istorice, cat si pe plan sincronic, metode care se coreleaza, se prelungesc unele in altele si se
completeaza reciproc.

O observatie buna ar fi cea ca incadrarea unei metode intr-o anumita clasa nu este definitiva, ci relativa. O metoda
se defineste prin predominanta unor caracteristici la un moment dat, caracteristici ce se pot metamorfoza astfel incat
metoda sa fie satisfacatoare intr-o clasd complementara sau chiar contrara. Astfel, o metoda traditionala poate evolua
spre modernitate, in masura n care secventele proceduale care le compun ingaduie restructurari inedite sau cand
circumstantele de aplicare a acelei metode sunt cu totul noi. in unele metode moderne surprindem secvente destul de
traditionale sau descoperim ca variante ale acestei metode erau de mult cunoscute si aplicate.

O varianta de clasificare a metodelor educationale se poate pronuntain jurul axeiistorice:

1. metodeclasice, traditionale (modelul clasic)

2. metode moderne (modelul modern)

1. MODELE DE REALIZARE ATNVATARII

a) Model derealizare ainvatarii in invatamantul traditional
- memorarea sireproducerea (cat maifideld) a cunostintelor transmise de cadrul didactic;
- competitiaintre elevicuscop deierarhizare;
- individual
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COMPETITIA
AVANTAJE:

- stimuleaza efortul si productivitatea individului;

- promoveazad norme siaspiratii maiinalte;

- micsoreaza distanta dintre capacitate si realizari;

- pregateste elevii pentru viata, care este f. competitiva
LIMITE:

genereaza conflicte sicomportamente agresive;
interactiune slabaintre colegi;

lipsa de comunicare;

lipsaincrederiiin ceilalti;

amplifica anxietatea elevilor, teama de esec;
egoism.

ACTIVITATEA INDIVIDUALA (structura individualists)
AVANTAJE:

cultivd independenta elevilor siresponsabilitatea pentru ceea ce fac;

se desfasoarasub forma realizarii unor sarcini scolare de catre fiecare elev,independent de colegii sai,
cu sau faraajutor din partea cadrului didactic;

fnvatamantul individualizat este adaptat particularitatilor fizice si psihice ale fiecdrui elev.

urmadreste progresul elevuluiprin propria lui activitate.

LIMITE:

grad redus alinteractiunilor intre elevi;

independenta scopurilor elevilor;

slaba exploatare de catre cadrul didactica resurselor grupului;
succesul sau egecul unuielev nufi afecteaza pe ceilaltimembri ai clasei;
nu creeaza motivatie deosebitd pentruinvatare;

nu ajutd la formarea abilitatilor de comunicare.

b) Modelderealizare ainvatariiintr-uninvatamant modern

apella experienta proprie;
promoveaza invatarea prin colaborare;
pune accentului pe dezvoltarea gandiriiin confruntarea cu altii.

COOPERAREA-ACTIVITATEA PE GRUPE

,, O datacu dezvoltarea cooperarii sociale intre copii(8-12 ani) ... copilul ajunge la relatii morale noi, intemeiate
pe respectul reciproc si conducand la o anumitd autonomie; activitatea in grup oferade 4-5 ori mai multe
posibilitati de manifestare a elevului decat conducerea frontald in cadrul unei ore cu durata similara ."(J.
PIAGET)

AVANTAIJE:

stimuleazad interactiunea dintre elevi;

genereazd sentimente de acceptare sisimpatie;

incurajeaza comportamentele de facilitate a succesului celorlalti;
cresterea stimeidessine;

incredere in fortele proprii;

diminuarea anxietatii fata de scoal3;

intensificarea atitudinilor pozitive fata de cadrele didactice

LIMITE:

muncain grup, prin colaborare, nu pregateste elevii pentruviata, care este foarte competitiva;

metodele activ-participative aplicate in activitatea pe grup sunt mari consumatoare de timp si necesita
experientd din partea cadrului didactic;

lipseste materialul didactic necesar;

elevilor le trebuie timp ca sa se familiarizeze cu acest nou tip de invatare; e nevoie de eforturi si incurajari
repetate pentru a-i convinge ca se asteapta altceva de la ei.

2. ACTIVITATEA CADRULUI DIDACTIC
a) ACTIVITATEA CADRULUIDIDACTICININVATAMANTUL TRADITIONAL
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AVANTAJE:
- asigurainsusireatemeinica sisistematicd a cunostintelor predate.
LIMITE:

- preda, expune, tine prelegeri;
explica si demonstreaza;
- limiteaza foarte mult activitatea elevilor (expunerea nu trebuie sa depdseasca cel mult 30% in cadrul unei ore);
- lasaputintimp deinitiativa elevilor, manifestat de regula prin intrebari generatoare de explicatii;
- eleviiseafldintr-unraport de dependenta fata de invatator.
- impune puncte de vedere proprii;
- seconsiderdsingurul ,,expert'intr-o problema.
- detineadevarul (absolut);
- stiece este adevdrat saufals, corect sauincorect, ceea ce trebuie sa invete elevul (ceea ce este ,,bun' pentru el).

b) ABILITA'[ILE CADRULUI DIDACTIC CARE PROMOVEAZA PREDAREA-'iNVATAREA PRIN COOPERARE INTR-UN
INVATAMANTUL MODERN:

- organizeazasidirijeazainvdtarea, o orchestreaza sio regizeaza;

- faciliteaza simodereaza activitatea de invatare;

- ajutdeleviisainteleaga lucrurile sisa sile explice;

- responsabilizeaza eleviiin vederea functionarii optime a grupului;

- formeaza, laelevi, unele abilitati sociale care favorizeaza interactiunea si cooperarea in realizarea invatarii;

- acceptdsistimuleaza exprimarea unor puncte de vedere diferite intr-o problemg;

- estepartenerininvatare.

3. ACTIVITATEA ELEVULUI

Consecintele pe care le are invatamantul asupra formarii personalitatii elevului
Rolul elevuluiininvatamantul traditional:

- ascultd expunerea, prelegerea, explicatia;

- incearcd sdretina sisd reproduca ideile auzite;

- acceptaideile altora, in special ale cadrului didactic;

- semanifestaindividualist;

- acceptainformatiadatg;

- slaba participare, neimplicare, lipsa de initiativa, conformism, supunere;

- dirijismin gandire siactiune.

Rolul elevuluiininvatamantul modern:

- exprima puncte de vedere proprii referitoare la o problem3;

- realizeazd schimb deidei cu ceilalti;

- argumenteaza;

- (isi)puneintrebaricuscopul de aintelege lucrurile, de a realiza sensul unoridei;

- coopereazdinrezolvareasarcinilor siproblemelor de lucru (de invatare);

- initiativa,spiritintreprinzator;

- cutezantd, asumareariscurilor,participare siimplicare personald, gandire libera, creativa,critica.

4.EVALUAREA

Evaluareatrebuie sa vizeze atat atingerea obiectivelor academice, cat si a celor referitoare lacompetentele sociale side
lucruingrup.

Modalitati de evaluare intr-uninvatamant traditional:

- masurareasiaprecierea cunostintelor (ce stie elevul);

- accent peaspectul cantitativ (cat de multd informatie detine elevul).

Modalitati de evaluare intr-uninvatamant modern:

- masurarea si aprecierea capacitatilor(ce stie si ce poate sa faca elevul);

- accent pe elementele de ordin calitativ (sentimente, atitudini etc.).

INSTRUMENTE DE MONITORIZARE (EVALUARE) A MUNCII IN GRUP

- Jurnale profesionale zilnice, sdptamanale ale cadrelor didactice, care consemneaza schimbarile introduse n clasa,
reactiile elevilor, efectele pozitive-negative, reflectiile cadrului didactic asupra propriei practici;

- Jurnale ale copiilor - viata cotidiana in clasa in care sunt mentionate evenimente, intamplari din viata clasei sau din
viata personal3, familiala;
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- Produse ale copiilor (compuneri, desene, colaje, albume, portofolii, proiecte etc);

- Observatiiasupra comportamentului copiilor si comportamentuluiin grupurile cooperative;

- Interviuricu copiii;

- Chestionare adresate copiilor pentru a identifica elemente ce tin de cultura clasei, perceptiile elevilor asupra
cadrelor, asupra scolii;

- Fotografii, inregistrari audio-video.

Consideram ca fiecare metoda, si nu ma refer doar la clasificarea in funtie de axa istorica, nu apar in stare pura, ci
sub forma unor variante si aspecte diferite, incat, in mod difuz, in cadrul unei metode, de exemplu cea clasica, se poate
naste treptat tendinte catre modernism. Ele apar si se concretizeaza in variante metodologice compozite, prin
difuziunea permanenta a unor trasaturisi prin articularea a doua sau mai multe metode.

,Educatia va rdmane mereu o arta: arta de a adapta, la o situatie precisa, indicatiile generale date de cartile de
metodologie.”
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Baciu Camelia
Scoala generala ”Sigismund Toduta”
Simeria

Din refolosibil - nou

Motto
»Am primit lumea ca o mostenire pe care nu-i ingddui nimdnui sd o deterioreze, ci pe care fiecare generatie este
obligatd sd o lase mai bund posteritatii” J. Joubert

. Argument

Schimbarea mentalitatii individului cu privire la mediul inconjurator se poate realiza numai prin formarea unei
generatii de viitori cetateni constienti de efectele actiunilor proprii asupra mediului. Prin implicarea celor mici in
actiuni de protejare a mediului speram sa obtinem, in perspectiva, o reducere esentialda a poluarii si o mai buna
protejare a apelor si a spatiilor verzi, tot mai agresate cu poluatoriin ultima perioada. Deseurile si ambalajele aruncate
laintdamplare sunto prezenta stanjenitoare pentru toti cei care manifesta spirit civic. Din lucruri pe care aruncandu-le
poluam Pamantul (sticle de plastic, CD- uri, sticla, hartie, saci, cutii de conserve, dopuri, etc) minti ingenioase si inimi
curate pot face minuni. Copilul de azi care cunoaste valoarea unei bucati de hartie, a uneisticle sau a unui recipient din
material plastic va fi cetateanul de maine care va sti sa utilizeze rational fiecare lucru.

Il. Descrierea programului

Scopul programului
- sensibilizarea copiilor si parintilor in vederea conservarii unui mediu sanatos prin folosirea materialelor
reciclabile

Obiective specifice

- saidentifice materialele refolosibile avand in vedere normele de securitate personala;

- sacolecteze diferentiat deseurile in spatiile special amenajate (hartie si PET-uri) ;

- saconfectioneze produse utile folosind materiale reciclabile;

- sa invete cd economisirea lemnului si a hartiei sunt actiuni de ocrotire a mediului si sa le puna in aplicare in
diferite activitati practice;

- sa-siinsuseasca norme de comportament ecologic si sd aiba o atitudine dezaprobatoare fata de cei care incalca
aceste norme;

- saconstientizeze importanta actiunilor proprii de interventie asupra mediului;

Derularea activitatilor
1. Reuniunede proiect—familiarizarea copiilorsi parintilor cu proiectul Octombrie

2. Amenajarea cabinetului ECO, identificarea materialelor refolosibile si a spatiilor de depozitare
Noiembrie

3. ,Saimpodobim bradul” — confectionare de podoabe din materiale refolosibile ; activitate in parteneriat cu elevii
claseil
Decembrie

4. ,Paradamascotelorrealizate din materiale reciclabile” activitate in parteneriatcu eleviiclaseialV—a
lanuarie

5. ,Suporturi si vase pentru flori” — realizarea unor obiecte utile din sticle cutii si pahare de plastic decorate cu
tehnici diferite

Februarie

6. ,TombolaPET-urilor’activitate in parteneriat cu elevii
Martie
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7. ,Expozitie de Paste” expozitie cu vanzare nou

Aprilie

8. ,Costume ECO pentru Carnavalul Primaverii” - parada modei
Mai

10. ,Micii ecologisti isi prezinta activitatea ” expozitie cu lucrdrile realizate, Jurnalul micilor ecologisti, discutii -
evaluarea programului
lunie

Monitorizare, evaluare

- amenajarea Cabinetului ECO;

- intocmireaJurnalului ecologistilor;

- realizareade fluturasisi afise cuindemnurieco;

- amenajareaunor expozitii cu lucrarile realizate;

- calectarede hartie si PET —uri pe toata perioada derularii proiectului;
- paradamodeicu costume din materiale refolosibile;

- popularizareaactiunilorin mass media local3;

- relizarea uneireviste ECO.

41



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

Editia 2009
Bade Angela Cultivarea creativitdtii la
Stoica Angela lari pri ivitétil
Gradinita P.P. "Floarea soarelui” prescolari prin activitatile
Hunedoara manuale

Tnvatadmantului de toate gradele fi revine nobila misiune de a pregéti tineretul pentru muncs, pentru creatie,
pentru viatd, cdci asa cum scrie Goethe: ,,Nu numai prin ceea ce dobandeste prin nastere, dar si prin ceea ce a cucerit
prin fapta lui este omul.”

Curriculumul activitatilor din Tnvatamantul prescolar vizeaza dezvoltarea creativitatii la copii, capacitatea de
orientare in situatii noi, fata de cerinte noi. Enuntarea ca sarcina de baza a activitatilor practice: ,,dezvoltarea
capacitatii de a realiza lucrari originale in conditii cat mai variate, valorificdnd experienta acumulata, stimularea
activitatii copiilor in directia alegerii subiectelor, a materialelor si a modului de executare a unei lucrari” pune sarcini
sporitein fata educatoareiin vederea pregatirii ei si a activitatilor de lucru manual.

Copiii sunt atrasi de rezultatul muncii lor, de aceea sunt binevenite motivatia actiunilor efectuate si folosirea
rezultatului in diferite jocuri si activitati viitoare, ceea ce determina trairea unor stari emotive pozitive, a bucuriei si
satisfactiei caaurealizatunlucru util si placut.

nca de lainceputul anului scolar ne-am propus sa folosim activitatile cu intreaga grupa pentru initierea copiilor cu
atributele diferitelor materiale si cu tehnici de lucru pentru rezolvarea unor lucrari urmand ca Tn activitatile la libera
alegere sa punem la indemana copiilor materiale cat mai variate si mai sugestive, in vederea folosirii lor, fie pentru
rezolvarea aceleasi teme, cu materiale diferite, fie pentru rezolvarea unor teme diferite cu acelagi material.

Creativitatea reprezinta capacitatea de a realiza produse noi, originale, neobisnuite prin combinari si reprezentari.
O particularitate a prescolarului este cd acesta nu creeaza pentru altii, ci pentru sine, prin inversiuni, omisiuni,
recombinari.

La prescolari creativitatea e determinata de slabiciunea gandirii (experienta saraca, necenzurata). Ei inlocuiesc
lacunelesilipsade cunostinte prinimaginatie.

Raportul intre activitatile comune si cele la alegerea copiilor exprima o mai mare pondere a activitatilor manuale la
alegerea copiilor, daca se creeaza conditii favorabile desfasurarii lor. Acestea se pot desfasura ori de cate ori unii copii
dorescsa efectueze o anumita lucrare in perioada activitatilor la alegere.

Important este ca o anumita lucrare, copilul sa o faca cu placere, fara sa-iimpunem un anumit exercitiu manual.

Tn principiu, in activititile comune se realizeaza initierea copiilor in efectuarea operatiilor necesare formarii unei
noi deprinderi. Activitatile manuale la alegerea copiilor, desfasurate in grupuri mici sau individual, se realizeaza in
primul rand la dorinta copiilor.

Chiar daca doi sau mai multi copii isi aleg pentru executie aceeasi lucrare prin prisma subiectului, fiecare poate
exprima imaginea respectiva intr-o combinatie originald. Pentru aceasta trebuie sa punem la dispozitia copiilor o
varietate de material ca forma, marime si culoare.

n cadrul activititilor manuale in care se execut lucriri colective, fiecare copil are posibilitatea de a-si alege ce
anumevreasa lucreze: decupaje, mototolire, lipire, rasucire, asamblare etc.

Folosind acest procedeu, copiii lucreaza cu elan si seriozitate fiind incantati sa gaseasca locul cel mai potrivit
fiecarui element al lucrarii. E de prisos, cred, sa subliniem bogatia efectelor educative asupra copiilor, gradul de
antrenare aimaginatiei creatoare a acestora, trasaturile morale de vointa si caracter in realizarea unei lucrari colective:
initiativa, perseverenta, cooperareaintre copii, ajutorul reciproc.

Copiii, sunt astfel, protagonistii, eroii care actioneaza produc lucrdri frumoase, inedite, iar educatoarea
,,spectatorul” fericit pentru tot ceea ce a reusit sa declanseze in creatia micilor ei ucenici.

Exemple de lucrari colective efectuate cu copiii:

- Copacul-toamna,

- Crizantemele toamnei,

- Tabloudeiarng,

- Animalele padurii,

- Seintorc pdsarile calatoare,

- Vazaculiliac,

- Eprimavarainlivada.

n cazul realizérii machetei ,,E primavara in livadd”, materialul a fost variat: floricele de porumb, crengute uscate pe
care s-au aplicat floricele de porumb cu ajutorul plastilinei. Pentru a reda florile si iarba s-a folosit hartie glasata si
creponati. Florile au fost fixate cu ajutorul betelor de chibrituri. imprejmuirea livezii s-a realizat cu scobitori ce au fost
introduse in suportul de poliester, frunzele pomilor au fost decupate din hartie glasata verde si aplicate cu aracet pe
ramurile pomilor. Florile unor pomi au fost coloratein roz, rosu, pentru a vedea varietatea acestorain livada.
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n cadrul lucrérii ,,Crizantemele toamnei” copii au decupat vazele, tulpinile si frunzele florilor iar petalele le-au
realizat prin rasucire dupa care au imbinat elementele realizate. Florile din ,,Vaza cu liliac” le-au realizat prin mototolire
iarlaalteteme, precum,,Tabloudeiarna”,,,Cosultoamnei”,,,Seintorc pasarile calatoare” copiiiau decupat cu foarfeca
sau prin intepare elementele lucrarilor pe care le-auasamblat apoiintr-un mod cat mai original. Eiaulucrat pe grupe
de cate 3, 4, dupa preferinte si s-au straduit sa realizeze tablouri deosebite.

Tn urma desfisurarii activitatilor manuale in care s-au executat lucrdri colective, ne-am dat seama c3 acesti copii
sunt deosebiti, capabilide arealiza lucrariinteresante. Urmarind copiii in cadrul acestor activitati, ne putem da seama
deimaginatiafiecaruiasi ce avem de facut pentru fiecare in parte pentru a le dezvoltainclinatiile, aptitudinile.

in incheiere putem afirma cd activititile manuale pot si trebuie si contribuie tot mai mult la formarea
personalitatii copilului prescolar, la cultivarea creativitatii acestuia.

Educatoarea trebuie sa aleaga de fiecare data din multitudinea de activitati posibile pe acelea care le poate realiza
celmaibine in conditiile concrete ale grupeicu care lucreaza si chiar a fiecarui copil in parte.
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Basa Dan

Scoala Primar3 Brotuna Ghid istoric, geografic si turistic
Toma Lelica Daniela

Scoala Primara Ciungani

Noul context educational a generat aparitia unui nou curriculum, atat la istorie cat si la geografie. Astfel,
disciplinele istorie si geografie au o anumita specificitate care apare in continutul invatarii.

Demersul de Tnvatare porneste de la localitatea natala si ajunge la dimensiunile planetei, trecand prin spatii de
referinta semnificative (orizontlocal, istorie locald, regiunea natala, judet, tara, continent etc.).

Realizarea unor corelatii intre istorie si geografie se datoreaza simultaneitatii aparitiei noilor programe de clasa a
IV-a si diversitatii ofertelor de instruire. Activitatile ce se desfasoara in clasa si in afara clasei vin in sprijinul elevilor
ajutandu-i sa inteleaga mai bine aspectele studiate. Necesitatea imbinarii acestor activitati este determinata de
complexitatea sarcinilor instructiv-educative.

Activitatea Tn afara clasei este o continuare a muncii din clasa prin care se urmadreste adancirea cunostintelor si
educarea elevilor. Prin caracterul practic, aceste activitati contribuie la formarea de priceperi si deprinderi si la
realizarea legaturii dintre teorie si practicd, marescinteresul elevilor pentru studierea istoriei si a geografiei.

Prezentul auxiliar vine in sprijinul invatatorilor care predau istoria si geografia la clasa a IV-a, fiind conceput si
realizat de catre Tnvatatori pentru invatatori, dar si in sprijinul elevilor dornici de a studia mai profund istoria si
geografialocala.

Tn demersul nostru ne-am indreptat atentia asupra a cinci comune: Vata de Jos, Tomesti, Baia de Cris, Bulzestii de
Sus si Ribita, Tncercand sa surprindem cat mai bine elementele definitorii pentru fiecare in parte. Am insistat asupra
primelor atestari documentare ale localitatilor, pe faptele istorice, geografice si etnografice, pe descrierea
monumentelor istorice, pe relatarea mai multor legende culese de la localnici, prezentarea fiind completata cu harti si
imagini sugestive pentru fiecare comunain parte.

I. ComunaVatadelos

Referindu-ne la comuna Vata de Jos, cea mai mare din Tara Zarandului, am prezentat atestarile documentare a 12
dintre cele 13 localitati ale comunei si explicatia numelor acestora dupa lucrarea lui C. Suciu Dictionarul istoric al
localitdtilor din Transilvania. Deosebite prin elementele specifice de constructie sunt bisericile de lemn din satele
Cazanesti, Ciungani si Birtin, istoricul celei din urma mentionate regasindu-se in paginile lucrarii. Nici faptele de vitejie
ale Tnaintasilor nu au fost omise, llie Dancut din Ociu si Petrut, fiul clopotarului din Tarnava, dainuiesc si astazi in
legendele locale. Nu numai legendele istorice au ramas intiparite in constiinta localnicilor, ci si cele geografice (Vata de
Jos, Ciungani, Cazanesti).

Il. Comuna Tomesti

Din lucrare reiese atat atestarea documentara a localitatilor apartindtoare, cat si participarea activa a locuitorilor
comuneila mai multe evenimenteistorice.

11l. Comuna Baia de Cris

Baia de Cris este o localitate istorica care a parcurs cu mandrie veacurile si rdmane pentru eternitate legata de
numele si personalitatea marelui erou national Avram lancu.

IV. Comuna Bulzegstii de Sus

Obiectivele istorice si religioase, etnografice si folclorice si rezervatiile de aici au fost prezentate intr-o forma
atragatoare.

V. Comuna Ribita

La fel ca si comuna vecind, Baia de Cris, Ribita este plina de istorie. Marturie acestui fapt stau inscriptiile de pe
monumentele istorice din Ribita si Crisan, vestitul conducator al rascoalei de la 1784. Pe langa numele marelui
conducator, localitatea Crisan propune si altioameni de seama si alte monumente istorice.

La final lucrarea propune cateva variante de trasee turistice si obiective ce pot fi parcurse si vizitate pe teritoriul celor
cincicomune.

I. ComunaVatadelJos

1. Vata de Jos: Fabrica de cherestea; S.C. OMYA Calcita S.R.L.; Statiunea Romtelecom Strandul — Tarnava de Cris
(bisericamonumentistoric).

2. Vata de Jos (obiectivele de la pct. 1) = Basarabasa (biserica de lemn) — Pravadleni (Dealul Cremenea sau Padurea
pietrificatd; moara actionata de apa, locul numit ,Vramnita”) — Ciungani (biserica monument istoric; lzvorul cu
Leac) = Gurahont.

3. \Vata deJos — Vata de Sus (monumentul inchinat parintelui Arsenie Boca; cariera de calcar) — Cdzdnesti (biserica
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monument istoric) = Ponor (cariera de calcita) = Obdrsa (jud. Arad) —Sdvdrsin (jud. Arad).

4. VatadeJos— Prihodiste (Pestera Liliecilor) = Tdtdrdstii de Cris — Birtin (biserica monument istoric) = Baia de Cris.
Il. Comuna Tomesti

1. Steia (,piua” sau storcatoare pentru ulei din seminte de dovleac) = Tomesti (mici ateliere de olarit) — Tiulesti —
Leaut — Dobrot — Obdrsa (mici ateliere de olarit; Targul mesterilor olari, in ultima duminicd a luniiiulie).

2. Steia (,piua” sau storcatoare pentru ulei din seminte de dovleac) = Tomesti (mici ateliere de olarit) — Tiulesti —
Leaut — Dobrot — Risculita — Baia de Cris.

I1l. Comuna Baia de Crig

1. Baia de Cris: Cladirea prefecturii comitatului romanesc Zarand; Obeliscul lui Avram lancu; Crucea lancului; Casa-
Muzeu Avram lancu; Biserica romano-catolica.

2. Tebea: Biserica ortodoxa; Gorunul lui Horea; Bustul lui Avram lancu din halta C.F.R.; Mormantul lui Avram lancu;

Clopotul ce a batutla moartea lui Avram lancu; Drapelul cu chipurile lui lancu, Horea, Closca si Crisan.
IV. Comuna Bulzestii de Sus

1. Baiade Cris — Bulzestii de Jos (Biserica Sf. Arhangheli, din sec. al XIX-lea) =  Bulzestii de Sus (Biserica Sf. loan Gura
de Aur, datata 1848; Cheile Grohotului; Podul Grohotului; valtori utilizate la dubitul (batutul) tesaturilor de lang;

Pdstravdria) = Muntele Gdina (Targul de fete, anualinlunaiulie).
V. Comuna Ribita
1. Ribita (troita Tnchinata lui Horea, Closca si Crisan; biserica ortodoxd) — Crisan — Dumbrava de Jos (biserica
monument istoric) = Dumbrava de Jos (biserica monument istoric).
2. Ribita— Ribicioara (Cheile Ribicioarei).
3. Crisan: Biserica Manastirii Crisan; Brazii funerariin cimitirul satului; Casa memoriala Vlaicu Barna; Casa memoriala
Crisan.
Avem convingerea cd acest auxiliar va fi lecturat cu placere, utilizat eficient si va starni curiozitatea cunoasterii la
fataloculuia celor prezentate.

Pentru a citi toate informatiile cuprinse in paginile acestui auxiliar puteti accesa pagina de internet
www.interlog.ro/scolarul.

Bibliografie

Parva, |., Drumuriin tara zarandului, Ed. Sport—Turism, Bucuresti, 1983
Rus, Dumitru, Judetul Hunedoara — Ghid Turistic, Ed. Sigma Plus, Deva, 1998
Rus, Dumitru, Locuri silegende geografice romdnesti, Ed. Emia, Deva, 2001
Surse directe

Vata de Jos —Primaria ComuneiVatadeJos
—MaciViorel
—Boldig Sabin, 90 ani, Tarnava de Cris
Tomesti —Primaria Comunei Tomesti
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Bdcaian Liliana Portofoliul elevului -
Lautaru Claudia . o AU
Scoala General3 ”I.G. Duca” modalitate concreta de invatare
Petrosani activa

Portofoliul este 0 metoda de evaluare mai veche, folosita, indeosebi, in invatamantul primar, unde Tnvatatorii le

cereau elevilor sa realizeze o seama de lucrari, pe parcursul instruirii, care constituiau un fel de carte de vizita a lor.
Aceste lucrari, cuprinzand compuneri, rezolvari de probleme, diverse produse executate la lucrul manual, ierbare,
insectare, colectii minerale si altele asemenea, erau apreciate si notate, iar cele mai reusite erau prezentate in cadrul
unor expozitii organizate la sfarsitul anului scolar.,,Descoperita” dupa anul 1989 si numita , portofoliu”, metoda s-a
extins sila celelalte trepte de invatamant, dandu-i-se un continut mai precis.
Adrian Stoica o include intre metodele ,complementare” de evaluare, alaturi de observare, de investigatie si de
proiect, nici ele noi dar mai bine definite, evidentiindu-li-se valentele formative si apartenenta la ceea ce autorul
numeste ,evaluare autentica”, prin care intelege ,,un concept relativ nou” ce ,,se refera la evaluarea performantelor
elevilor prin sarcini de lucru complexe”. Tn aceastd perspectiva, Adrian Stoica include in portofoliu diverse rezultate ale
activitatii desfasurate de elevi pe parcursul instruirii, inregistrate fie cu ajutorul metodelor considerate , traditionale”
(orale, scrise si practice), fie cu ajutorul celor numite ,complementare” (observarea, proiectul, investigatia).

Portofoliul include rezultatele relevante, obtinute prin celelalte metode si tehnici de evaluare (probe scrise,
verificari orale, probe practice, autoevaluare, proiect, observarea sistematica a comportamentului etc.) sau prin
activitati extracurriculare. Reprezinta "cartea de vizita" a elevului, urmarindu-i progresul pe o perioada de timp.
Structura sau elementele portofoliului sunt, in general, definite de profesor. Elevul are insa libertatea de a cuprinde in
portofoliu materialele pe care le considera necesare sau care il reprezinta cel mai bine. Desi unele elemente ale
portofoliului au fost evaluate separat, la momentul respectiv, de catre profesor, se poate face o apreciere globala a
portofoliului. In aceste situatii, profesorul stabileste criterii clare, holistice, pe care le comunica de lainceput elevilor.

Definitintr-o acceptiune mailarga, portofoliul reprezinta:

- colectie de lucrari ale elevului, care probeaza nu numai rezultatele instruirii, dar si eforturile depuse pentru
realizarea lor, progresul evident al cunostintelor si al capacitatilor elevului, in comparatie cu cele anterioare;

- “expozitia” realizdrilor elevuluiladisciplina respectiva (saula mai multe) intr-o perioada de instruire ( semestru,

anscolar);

forma de evaluare si autoevaluare a rezultatelor scolare dirijata sistematic;

- antologie de lucrari ale elevului, ceea ce presupune participarea sa nemijlocita in alegerea lucrarilor, ce vor fi
notate, autoanaliza siautoevaluarealor.

Scopul principal al lui este de apuneinrelieftot ceea ce este elevul capabil sa faca.

Obiectivele unui portofoliu sunt: motivarea elevului prin aprecierea rezultatelor sale si prezentarea experientelor
dobéandite, urmarirea dinamicii procesului de instruire, permitand:

- elevilorsa planifice invatarea; sa scoatainrelief preocuparile pentrudisciplina respectiva;

- profesorilor: sa inteleaga mai bine necesitatile elevului, iar in functie de acestea sa-si planifice mai eficient

activitatile;

- parintilor: sa obtind oimagine ampla asupra demersuluididactic

Pentru a evalua un portofoliu, este necesar, in primul rind, sa se stabileasca minimumul si maximumul obligatoriu
alelementelorincluse pentru evaluare.

n al doilea rand, apare problema acordarii punctajului pentru diferite componente ale portofoliului: unele
valoreaza mai mult, altele mai putin.

Tn al treilea rind, apare contradictia intre tendinta dintre orientarea calitativ-cantitativd a portofoliului si tentatia
unor cadre didactice de ainterpreta totul prin prisma cantitativa.

De reguld, in cuantificarea produselor de portofoliu se utilizeaza rubricaturi sau grile. Acestea pot fi holistice,
globale, focalizate pe un singur scor, sau analitice, incluzand scoruri pentru diferite scari de apreciere. Scara globala de
apreciere este adecvata cand se urmareste determinarea nivelului general de performanta sau progres. Daca scopul
evaluarii este de aidentifica cunostinte si abilitati diverse, atunci sunt necesare scari compozite.

Criteriile sau cerintele satisfacute de elevi sunt cuantificate prin scari numerice, de la 1 la 3 (satisfacator, bine,
foarte bine) sau cu mai multe intervale (5, 7, 9). Cu cat sunt mai multe intervale in scald, cu atat pot fi mai nuantat
diferentiate nivelele de prestatie ale elevilor.

Definirea precisa a criteriilor pretinde raportarea la trei elemente cheie: (1) descrierea dimensiunilor performantei
ce urmeaza a fi apreciata; (2) stabilirea scarii de valori pentru cuantificarea dimensiunilor luate in atentie si (3)
raportarea permanenta la standardele de performanta.

Criterii de notare a portofoliului
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Nivelul

Continutul

Nota

1.

Portofoliul se caracterizeaza prin multilateralitate in reflectarea
categoriilor §i a criteriilor principale de evaluare. Continutul unui
asemenea portofoliu demonstreazad eforturi considerabile depuse si un
evident progres al elevului privind dezvoltarea gandirii matematice,
capacitatea de a rezolva probleme, abilitati de aplicare si comunicare,
prezenta unui inalt nivel de autoevaluare si atitudine creativa fata de
disciplina data. Continutul si aspectul portofoliului probeaza originalitate

si creativitate.

9-10

Portofoliul constituie dovada unor cunostinte si capacititi solide, insa spre
deosebire de primul nivel aici pot lipsi unele elemente din categoria celor
neobligatorii, nu este originalitate in confinut, iar  elementul de

creativitate este lipsa.

Se pune accentul pe categoria principald dupa care se poate judeca despre
nivelul Tnsusirii cunostintelor si a capacitatilor prevazute in programa de
studii. Lipsesc argumente ce demonstreaza gandirea creativa, capacitati

aplicative, abililitati de comunicare orala si scrisa.

Dupa portofoliul de acest nivel, este dificil a-ti crea o imagine clara
despre capacitatile elevilor. De regula, el contine fragmente de sarcini din
diferite categorii, coli separate cu sarcini realizate partial, exercitii,
incercari de efectuare a lucrdrilor practice, de laborator etc. Continutul

unui asemenea portofoliu dovedeste absenta avansarii in instruire.

in concluzie, portofoliul reprezintd “cartea de vizitd” a elevului, prin care profesorul poate si-i urmareasca
progresul —1n plan cognitiv, atitudinal si comportamental —la o anumita disciplina de-a lungul unui interval mai lung
de timp (un semestru sau un an scolar). Reprezintd un pact intre elev si profesorul care trebuie sa-lajute pe elev sa se

autoevalueze.

Bibliografie
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Joita, E., Educatia cognitivd. Fundamente. Metodologie, Ed. Polirom, lasi, 2002
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Balan Maria Aplicarea teoriei inteligentelor

Scoala Generala ”0. Goga” ftiole i 6
Deva mulitiple in scoala

Howard Gardner este psiholog american. Lucrarea ,Teoria inteligentelor multiple” a aparut Tn anul 1983.
Conceptia sa despre inteligente multiple este apreciata ca ,,cea mai profunda patrundere in domeniul educatiei de la
Piaget incoace”. Gardner a pornit de la criticarea sistemului de Tnvatamant care 1i considera inteligenti doar pe cei care
au rezultate bune in domeniile logico-matematic si lingvistic. El promoveaza ideea unui intelect multiplu integrand in
notiunea de ,inteligentd” ceea ce este considerat talent sau abilitate/capacitate si propune sa se stimuleze toate
abilitatile pentru a puneinvaloare potentialul fiecaruiindivid.

Gardner a gasit 9 inteligente (cea existentiala fiind in curs de definire) sile-a considerat a fi capacitatea de a rezolva
probleme side a dezvolta produse:

- Inteligenta lingvisticd —cu ajutorul coduluilingvistic;

- Inteligentalogico-matematica - cu ajutorul schemelor logice si a limbajului matematic;

- Inteligenta spatial-vizuala —cu ajutorul reprezentarilor spatiale si aimaginii;

- Inteligenta muzicala —cu ajutorul ritmului sia melodiei;

- Inteligenta corporal-chinestezica —cu ajutorul miscarii;

- Inteligenta naturalista —cu ajutorul taxonomiilor si reprezentarilor din mediul inconjurator;

- Inteligentainterpersonala—prin cunoastereasiinteractiunea cu ceilalti;

- Inteligentaintrapersonald —prin cunoasterea de sine.

Fiecare persoana poseda mai multe inteligente care 1i dau un profil unic. Chiar daca nici una dintre inteligente nu
este dezvoltata in mod deosebit, combinatia lor poate duce la un individ cu succes in viata sociald si profesionala.
Pentru a aplica teoria inteligentelor multiple la clasi este necesar s& se cunoascd profilul de inteligenta al elevilor. in
acest scop nu se da un test, ci se fac multe observari ale comportamentului pentru a stabili ce activitati prefera si ce
activitati evita fiecare elev. Acest lucru optimizeaza alegerea strategiilor didactice de diferentiere siindividualizare.

lata cateva exemple din practica scolara:

A. Matematica, clasal: Numerele naturaledelaOla 10
Gupe deelevipetipurideinteligente:

1. Logico-matematica

2. Lingyvistica

3. Muzicala

4. Vizual-spatiala
Cerinte pentru activitatea fiecareigrupe:

1. Descompunetinumerele4;7;10.

2. Recitati poeziile ,Chipul cifrelor” si/sau,Veverita”.

3. Cantaticantecele ,Numardtoarea” si/sau,Sade rata pe butoi”.

4. Modelatidin plastilind/sarma cifrele invatate sau formati-le cu ajutorul pieselor patratului TANGRAM.

B. Limbasiliteraturaromana, clasa all-a: ,Scufita Rosie”
Gupe deelevipe tipurideinteligente:

1. Lingyvistica

2. Logico-matematica

3. Muzicala

4. Corporal-chinestezica

5. Spatial-vizuala
Cerinte pentru activitatea fiecarei grupe:

1. Imaginati-va si scrieti un alt final al basmului.

2. Asezatiin ordine imaginile date din basm.

3. Gasitiomelodie vesela care sa o insoteasca pe Scufita Rosie in drumul ei.

4. Imitati personajele basmului.

5. Modelatidin plastilind sau desenati personaje din basm.

C. Istorie, clasa a IV-a: Unirea Principatelor sub Alexandru loan Cuza
Gupe deelevipe tipurideinteligente:

1. Lingyvistica;

2. Logico-matematica;

3. Vizual-spatiala

4. Corporal-chinestezica;
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5. Intrapersonala Aplica.rc.fa
Cerinte pentru activitatea fiecareigrupe: m‘f‘i‘;’;‘:’n
1. Realizatio compunere despre Alexandru loan Cuza. telor
2. Ordonati cronologic cei maiimportanti conducatori de la Burebista pana la Alexandru loan Cuza. multiple in
3. Desenatiportretul lui Cuza. scoald

4. Redatiprin mimica, gesturi, miscariintalnirea dintre Cuza si lon Roata.

5. Scrieti parereavoastra despre importanta domnieilui Alexandru loan Cuza.
D. Geografie, clasalV-a: Faunasiflora
Gupe deelevipetipurideinteligente:

1. Lingyvistica;

2. Muzical3;

3. Corporal-chinestezicd;

4. Vizual-spatiala

5. Naturalista.

Cerinte pentru activitatea fiecarei grupe:

1. Spunetighicitori despre plante sianimale.

2. Cantati cantece despre plante sianimale.

3. Mimati diferite animale.

4. Desenatisau modelati diferite animale sau plante.

5. Asezatiimaginile cu plante sianimale pe forma de relief corespunzatoare de pe harta fizica a Romaniei.

Teoria inteligentelor multiple demonstreaza ca gandirea logica si rationalitatea sunt importante, dar nu trebuie
considerate superioare, nefiind singurele virtuti umane. Gardner pledeaza pentru o scoala cu adevarat centrata pe
individ, care sa mobilizeze resursele individuale. Potrivit lui Gardner ,Toti indivizii normali poseda fiecare din aceste
inteligente intr-o anumita masura. Ceea cefi diferentiaza este gradul lor de dezvoltare si natura unica a combinarii lor”

Din moment ce elevii au profiluri de inteligente diferite, scoala trebuie sa se organizeze astfel ca sa conceapa o
educatie care sa dezvolte potentialul intelectual al fiecaruia. Proiectarea lectiilor din perspectiva intelectului multiplu
solicita implicare si creativitate din partea cadrului didactic, dar ofera si satisfactii profesionale.

Bibliografie
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Discipol;
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_ Barbonl Elena , Stimularea potentialului de inteligentd,
Gradinita P.P. "Floarea Soarelui” e ee e e ugee . .
Hunedoara a comunicarii si creativitatii prescolarilor prin
intermediul materialului didactic intuitiv

Datorita gandirii lui concret-intuitive, a experientei de viata limitate, a bagajului minim de cunostinte si a vocabularului
sarac, prescolarul are neaparata nevoie, ca in procesul formarii reprezentarilor si notiunilor, in insusirea unui volum de
cunostinte si deprinderi prevazut de programa, sa se sprijine pe un material didactic intuitiv bogat, variat si atractiv. Prin
modul de concepere si folosire a sa, acesta trebuie sa-i ajute la intelegerea mai clara a cunostintelor si notiunilor comunicate
pe cale verbala de catre educatoare si sa-i stimuleze sa-si exerseze propriile abilitati de comunicare.

O buna educatoare stie ca orice activitate desfasurata cu prescolarii este mai spornica si mai eficienta, cdnd mereu pe
masa sa de lucru se afla noutati, cand este buna dispozitie, interes si curiozitate din partea copiilor. Priceperea de a-i
mobilizain permanentad pe copiiin jurul sdu, oferindu-le mereu ceva nou, atractiv si interesant, cere multe eforturi, munca
de conceptie si gandire din partea educatoarei, dublata de spirit creator, pasiune si ingeniozitate, multe zile de gandire si
munca efectiva pentru concepereasirealizarea acestor,,materiale-jucarii” educative.

Pornind de la aceste considerente, pe parcursul carierei mele didactice am fincercat in permanenta crearea,
conceperea si realizarea efectiva a unor jucarii si materiale didactice diverse, in permanenta diferite si noi, in care am
respectat o serie de cerinte, impuse de insasi nivelul de dezvoltare al copiilor prescolari, pe grupe de varste si in functie de
particularitatile individuale ale acestora. in decursul anilor, toate aceste materiale, s-au reunit in expozitii personale de
materiale didactice, sub generice ca: ,,Lumea minunata a copilariei”; ,,Vitrina cu jucarii educative”; ,, Copilul sijocul”.

Tn scopul cresterii activismului actional si de comunicare verbala al copiilor, am gandit si realizat o serie de materiale
didacticen conceptie originald, dintre care amintesc:

- plange de dimenisuni relativ maimari, fard elemente suplimentare, in care actiuneainfatisata este accesibila siapropiata
copiilor;

- coloritul si expresivitatea miscarilor personajelor sunt astfel realizate, incat sa-i atraga pe copiisi s le stimuleze interesul
pentru activitate sidorinta de a-sicomunica gandurile siideile legate de aceste aspecte;

- personajele infatisate in compozitia planselor si tablourilor sunt realizate cu mimica sugestiva si in atitudini diferite, au
expresii usor exagerate pentru a sugera: uimirea, curiozitatea, veselia, tristetea, pentru a incita copiii la descrierea fizionomiei
acestora; majoritatea imaginilor, infatiseaza copii in atitudini si actiuni specifice colectivitatii din gradinita, aceasta avand
drept scop, sensibilizarea si apropierea prescolarilor de personajele infatisate dar si stimularea dragostei pentru gradinita, a
dorinteideafi prezentiin mijlocul copiilor de aici, de a-i cunoaste, de acomunica i a colabora cu acestia si de a se imprieteni.

Experienta ne dovedeste insa, c3, lucrand prea mult, sau exclusiv cu plange tipizate, statice, sablonizate, realizate prin
desen sau colaj, limitam mult posibilitatile dezvoltarii gandirii siimaginatiei creatoare a copiilor, ingradindu-le manifestarile de
creativitate si inventivitatea in vorbire si actiune, proprie personalitatii fiecaruia. Daca le vom servi in permanenta copiilor
aspecte si fapte ilustrate si explicate in amanunt, rolul lor fiind acela de ,,simpli spectatori”, nu ne vom putea astepta la
creativitate, initiativa siindependentain comunicare din partea acestora.

Simpla contemplare a unor ,,plange-tablouri” nu poate si nu trebuie sa o multumeasca pe educatoarea preocupata de
viitorul copiilor sdi, cunoscut fiind adevarul ca:,,Aud - uit, vad-tin minte, comunicsiactionez-inteleg”.

Una este a ,asculta” cuvintele expuse de educatoare sau de colegii de grupa si ,,a privi”’ faptele ilustrate, oricat de
expresive si incitante ar fi acestea si cu totul altceva este atunci cand, copilul ,,actionand direct” cu materialul, gandind si
cautand solutii, ,,comunicand” idei, pareri, ganduri, trdiri, plasand personajele in cadrul corespunzator, cauta, descopera si
rezolva singur, prin solutii proprii, sarcina si obiectivele propuse de educatoare.

lata de ce, pe langa traditionalele planse si tablouri ilustrate, realizate prin pictura si colaj, am gandit si realizat o serie de
,,materiale didactice-jucarii”, care prin modul lor de concepere, prin coloritul si dinamica personajelor se apropie mult de
,,jucarie”, prietena copilariei si chiar le suplinesc cu mult succes, atunci cand, mai ales in conditiile societatii de astazi, in multe
familii, acestea lipsesc, sau suntin cantitati insuficiente. Acest gen de , jucarii-educative” ofera copiilor, mailargi posibilitati de
manifestare aindependenteiin actiune sicomunicare, a gandirii, a initiativei siimaginatieilor creatoare.

Realizarea reformei in invatamantul preprimar presupune inclinarea tot mai mult a balantei cdtre ,,metodele active de
predare, metodele participative” ce presupun activizarea copiilor sub toate aspectele, la toate genurile de activitati si
atragerea acestora in rezolvarea obiectivelor si sarcinilor fiecarei activitati, cu mijloace proprii, in stilul personal al fiecaruia,
stimulandu-i astfel in propria formare si dezvoltare psiho-intelectuala, cat si in dorinta, placerea si priceperea de a comunica,
nritmul propriu si personal al fiecaruia.

Cunoscand toate aceste aspecte am gandit o diversitate de ,,materiale-jucarii” care sa-i stimuleze activ la manuirea
materialului, prin gasirea unor solutii noi de folosire a sa.

Copilul este chemat sa coopereze la buna desfasurare a activitatii, oferind idei si solutii proprii de rezolvare a situatiei
problem3, siastfel, el se transforma din simplul ,,spectator” alimaginilor, intr-un ,,realizator” activ si inventiv ce participa cu
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solutii originale la propria sa formare si dezvoltare psiho-intelectuala, exprimate atat prin gesturi, cat si prin cuvinte.
yyMaterialele-jucarii” aducin fata copiilor realitatea vie in imagini, atitudini si miscari specifice. Ele constituie unul dintre
cele mai bune mijloace intuitive, moderne si atractive: de instruire si educare a prescolarilor de 3-6 ani, intr-un mod placut si
interesant; de comunicare si insusire a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor legate de aspectele realitatii, pe cale
indirectd; un mijloc activ de antrenament verbal si actional; de cultivare si dezvoltare a sensibilitatii estetice a copiilor; de
stimulare a gandirii siimaginatieilor creatoare; de activizare siimbogatire a vocabularului activ si expresiv al acestora.

Aceste materiale contribuie in mare masura la accentuarea laturii formative a procesului instructiv-educativ sub cele
treiaspecte esentiale:

- aspectul cognitiv, prin activizarea vocabularului si stimularea comunicarii verbale; prin imbogatirea si perfectionarea
cunogstintelor si reprezentarilor copiilor, despre mediu si realitateainconjurdtoare;

- aspectul educativ prin formarea unor abilitati sideprinderi accesibile de munca practica sia unor obisnuinte trainice, prin
manuirea materialelor (siluete, jucarii, masti) cat si deprinderea de a le utiliza si pastra cu grija, ca pe un bun propriu de mare
valoare; aspectul afectiv, prin dezvoltarea uneilargi game de emotii si sentimente afective si estetice legate de plante, insecte,
pasari,animale sioameni.

Utilizarea in gradinitd a unui material didactic intuitiv de buna calitate, folosit cu masura si discernamant, poate asigura
desfasurarea unui proces instructiv-educativ complex si eficient. Activitatile variate diferentiate in mod cat mai divers si
atractiv, cu ajutorul unui material intuitiv estetic si functional, permit educatoarei sa realizeze o permanenta adaptare a
ofertei de Tnvatare si joc a gradinitei, la nevoile si interesele copiilor, oferindu-le in permanenta posibilitatea tratarii lor
diferentiate, prinincurajareainteresului acestora, spre anumite domenii sugerate, cat si prin posibilitatea de acomunica side
adesfasura actiuniin cooperare si colaborare cu colegii lor. Prin modul in care stie sa realizeze si sa utilizeze materialul intuitiv
n activitatea cu copiii, educatoarea manifestad interes pentru disponibilitatile acestora, in vederea dezvoltarii lor, in procesul
zilnic de instruire si educare , unde prescolarii manifesta dispozitii creatoare, sociabilitate, imaginatie, exuberanta afectiva,
predispozitii native, care genereaza prin exersare, aptitudini, curiozitate nestinsa, prospetime a perceptiilor, acestea facand
posibild aparitia nouluisi asigurand premisele pentru veritabila comunicare si creatie de maitarziu.

Motivatia primita prin intermediul materialului intuitiv, la activitatile desfasurate, incepe treptat sa dirijeze
comportamentul de comunicare si interrelationare al copilului si astfel, apar trebuinte sociale si spirituale care fsi fac loc pe
lista cu preferinte si prioritati ale acestuia, concretizate prin:

- interesul sporit pentru jocsi jucarii, sugerate de materialul intuitiv utilizat;

- interesul pentru mediul inconjurator, pe care doreste sa-l1 exploreze printr-o activitate deschisd, de curiozitate,
manifestatd in observarea unor aspecteilustrate artistic in tablouri, pe care doreste sa le cunoasca,,pe viu”, comparandu-
le, analizandu-le, completandu-le prinexprimare verbala, cuimpresii siidei proprii;

- interesul si detagareain adresarea unorintrebari, pentru a-si clarificanelamuririle;

- trebuinta de a actiona impreuna cu cei din jur, asociindu-se pentru a rezolva anumite sarcini de: compunere a unor
imagini din siluete detasabile; stabilire a locului unor imagini intr-o serie, categorie sau grupa, cu desfasurare/motivare
logica;

- interesul artistic stimulat si manifestat prin sensibilitatea si receptivitatea fata de frumos, prin utilizarea unui material
intuitivdenalt nivel artistic;

- tendinta dearaspundeinfelullor, la propriu, exigentelor artistice in lucrarile pe care le realizeaza, prin raportarea la ceea
cele este prezentat ca posibil,,model”;

- manifestarea deschisa, sincera, a propriilor idei, ganduri si aprecieri legate de materialele pe care educatoarea le
prezinta copiilor.

Este interesant de semnalat felul in care aceste modalitati diverse, mereu noi, antrenante si atractive, de gandire,
concepere si de realizare a ,,materialele-jucarii”, cat si maniera permanent inedita si variata de a le utiliza, in momentul
potrivit al activitatilor si cu mult discerndmant, in cantitate suficientd, fara a abuza de acesta, influenteaza in mod evident
dezvoltareasimodelareaintregii personalitatia copilului prescolar.

Materialele intuitive corelate intre ele, se influenteaza reciproc si duc la instruirea si educarea copilului prescolar
oferindu-i cdAmp de actiune in afirmarea personalitatii sale, deoarece el are satisfactia exprimarii conduitelor civilizate si a
vietii sale socio-afective.

Educatoarea persevereazd in acest mod pe drumul influentdrii si educarii personalitdtii copilului, a stimularii
potentialului sdu de inteligenta, a comunicarii si creativitatii sale, elemente si predispozitii native ale scolarizarii
optime a acestuia.
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Baroi Cornel Insemndtatea si rolul artei

Buica Camelia N d ti ¢ o
Scoala General nr. 2 In eaucatia contemporana

Uricani

Arta, frumosul din arta si viata contemporand impresioneazad si fnnobileaza sufletul omenesc, inviorandu-I
determinand adanci meditatii, producand imbogatirea vietii sufletesti si luarea unor atitudini superioare.

La contactul cu frumosul ochii se maresc, auzul se ascute, iar mintea se trezeste. il cultivim pe om pentru a fi
capabil sa perceapa cu adancime si justete frumosul, cel al artei indeosebi si astfel il deschidem influentei multilaterale
aacesteia.

Cu cat intelegi mai profund si mai creator opera de artd, cu atat influenta este mai adanca, mai rascolitoare si mai
indelungata, revarsandu-se multilateral. Sentimentele estetice produse de frumos sunt percepute indeosebi cu simtul
auditiv si cu cel vizual, deci de acele simturi ce stau la baza formatiei noastre spirituale.

Acest fapt I-a determinat pe filozoful grec, Platon, sd defineasca frumosul drept ,placerea produsa de simturile
superioare vazul siauzul”, iar filozoful francez Decartes a socotit frumosul ,,ceea ce place ochilor”. Placerea produsa de
frumos este cu atat mai puternica, cu atat mai valoroasa cu cat se stabileste intre subiect si obiect un raport deplin
armonios siare o mai mare rezonanta trezind in noi multitudini de imagini, ganduri si sentimente.

Arta este mijlocul de a comunica o emotie, ea isi poate avea izvorul in frumusete sau oroare. Emotia poate fi
provocatd prin sunete, cuvinte sau forme plastice.

Arta are o mare insemnatate pentru viata omului, pentru educatia sa, ne face sa gustam emotii superioare care ne
incantd, ne fnaltd, ne Tnnobileaza. Cunoasterea operelor de arta a tuturor timpurilor are o valoare instructiva
insemnata. Ne pune in contact cu operele faurite de o lume care s-a stins de mult, ne face sa intelegem ideile,
sentimentele trecutului, sa evocam civilizatia veche si noua, sa cunoastem mai bine evolutia societatii, transformarile
suferite de un popor.

N-am cunoaste nimicdinistoria omului primitivdaca nuam avea operele sale industriale si artistice.

Artatrezeste gandirea, capodoperele omului, liniile mari ale vietii, sensurile ei majore.

Artainaripeaza gandirea, da circulatie ideilor, favorizand descoperirea adevarurilor.

Indrézneala gandirii si imaginatiei creatoare, atat de necesare elevului, au in art3 principala sursa de alimentare.
Artaimbogateste cultura omului, isi aduce aportul in formarea conceptiei stiintifice despre lume si viata. Arta grabeste
procesul de sudare a cunostintelor dand circulatie ideilor.

Tn altd ordine de idei se simte nevoia s amintim ca reprezentarea prin linii, forme si culoare este un limbaj al artelor
frumoase.

De altfel insasi problemele de limbaj plastic, mijloc eficient de exprimare trebuie sa constituie nucleul de baza in
educatia artistico-plastica a copiilor, incepand chiar din gradinita si continuand cu invatamantul primar si gimnazial.

Sifntara noastra au existat multiple preocupari de cercetare a desenuluiinfantil concretizate prin lucrari stiintifice.
Astfel invatatorul Marin N. Biciulescu in lucrarea sa ,,Desenul si modelajul” din 1924, stimuleaza activitatea artistica a
copilului prin folosirea cu precadere a desenului liber, bazat pe capacitatea de exprimare a acestuia. El s-a dovedit un
sufletist Tn promovarea unei exprimari libere a copilului, instituind concursuri de creatie pentru copii, orientate
tematic, realizand si activitate de popularizare a creatiei copiilor |la diferite varste.

Tntr-o scrisoare catre N. Tonitza, profesorul de pedagogie |. Drigan din Piatra Neamt scria ,Eu cred(...) c3 lumea
copildriei este stapanita de domeniul creatiei artistice. Mai artist decat copilul cred ca nu e nici un artist in lume. Sa ai
inima sa-l simti si minte sa-| pricepi.”

Intr-adevar cuvintele acestuia constituie un mare adevar. Copilul se exprima spontan. Desenul lui este cel mai
propriuinterpret al feluluicumvad siinteleg eilumea. Prin imaginile asternute pe hartie ne arata ce-iimpresioneaza, ce
le retine atentia, ne arata orientarea spiritului, interesele si nazuintele lor; ne dezvaluie acea lume a jocului, a
misterelor, a fabulosului, ne ofera intr-o oarecare masura universul sdu cognitiv si imaginativ, structura spirituala a
copildriei, natura sentimentelor precum si procesul dezvoltarii intelectuale. Copilul creeaza jucandu-se cu materialele
pe suportul de hartie, lemn, sticla elaborand imagini sincere si spontane care poarta o puternica incarcatura afectiva.
De aici necesitatea pregatirii educatorului de arta pentru a valorifica toate aceste elemente spontane aparute in creatia
copiluluisiale constientiza.

Pentru o mai buna intelegere a activitatii artistico-plastice a copiilor pledeaza si Florenta Pretorianu in lucrarea
»,Desenul sinoile metode” in 1934.

Pe de alta parte la inceputul secolului al XIX-lea productiile grafice ale copiilor au starnit un real interes pentru
psihologi. Toate aceste cercetari care au abordat productiile grafice ale copiilor de varsta scolard mica din diverse
unghiuri si cu metode diferite s-au soldat pe o parte cu aparitia a numeroase si interesante lucrari, iar pe de alta parte
cu recunoasterea loculuisi rolului pe care educatia plastica il ocupa in psihologia copilului precum si contributia acestei
activitati la dezvoltarea fizica si intelectuala a copilului contribuind la dezvoltarea personalitatii. Cercetarile au
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evidentiat faptul ca elevul reprezinta lumea altfel decat adultul, ca desenul lui cunoaste o anumita evolutie, cu etape
succesive si obligatorii, dependente pe de o parte de varsta cronologica, dar si de mediul socio-cultural in care traieste
sisedezvolta.

Educatorul de arta trebuie sa stie sa conduca actiunea copilului in asa fel incat acesta sa nu simta ca este condus,
dirijat si sa aiba sentimentul uneiactiunilibere, sincere si nestingherite de nimeni.

Am facut aceastad introducere spre a arata insemnatatea si scopul artei de-a lungul timpului, insemnatatea si scopul
arteiinzilele noastre.
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Berindei Costina Jocul didactic
Scoala Generala nr. 10

Hunedoara

Moto:
«« lubirea mea e jocul, rade copilul. Si dascalul ar trebui sa stie bine un lucru:” Capul copilului nu este un vas pe care
sa-lumpli, ci o faclie pe care s- o aprinzi, astfel incat maitarziu, sa lumineze cu lumina proprie.” »
(PLUTARH)

La nivelul invatamantului primar, unde se pun bazele deprinderilor de munca intelectuald, asigurarea succesuluila
fnvatatura se poate realiza prin folosirea unei metodologii adecvate. Ipoteza formulatad de J. Bruner, potrivit careia ,,
oricarui copil, la orice stadiu de dezvoltare, i se poate preda cu succes orice obiect de invatamant intr- o forma
intelectuala adecvata”, constituie un argument in plus in sprijinul afirmatiei de mai sus. Nesocotirea jocului ca element
activ n structura celorlalte forme de activitate, poate sa- | determine pe copil sa priveasca munca si invatatura ca pe
niste activitati plictisitoare sau impovaratoare.

Jocul are o putere imensa in viata copiilor, este ,,munca” lor. Copilul trebuie invatat ,,sa se joace in munca”, iar cum
,munca” de baza a scolarului este invadtarea, trebuie ca jocul sa contina elemente de Tnvatare, iar invatarea insasi sa
contina elemente de joc. Deoarece inceputul scolaritatii inseamna deplasarea treptata a ponderii activitatii de joc spre
fnvatatura, jocul didactic isi justifica existenta nu numai ca mod de adaptare a copiilor la activitatea scolard, ci si ca
forma deinvatare.

Daca jocul didactic reprezinta forma fundamentala de organizare a activitatii la varsta prescolard, ocupand cea mai
mare pondere in cadrul activitatilor obligatorii si mai ales a celor libere, la varsta scolara mica, jocul didactic are alt loc si
alta pondere. Astfel, el, nu mai ocupa aproape tot timpul activitatii (lectiei), ci devine doar o secventa de instruire care
intervine in anumite momente ale lectiei, avand functia de revigorare a energiei intelectuale a scolarilor.

Utilizand jocul ca activitate didacticd, invatatorul apare din ce in ce mai mult ca arbitru al activitatii de cunoastere si
formare a elevilor. El nu mai este in fata grupului, ci in interiorul sau, face parte din acesta si are datoria sa asigure
desfasurarea unei activitati eficiente. Adevaratul dascal nu se limiteaza numai la rezervarea unui anumit timp pentru
joc, care sa fie folosit si sa se desfasoare la voia intamplarii. O influenta deosebitd o are numai jocul organizat, pe care
dascalul il urmareste atent, uneori participand in mod direct.

Tn viata de fiecare zi a copilului, jocul ocupa un loc important deoarece, jucdndu- se, copilul isi satisface nevoia de
activitate, de a actiona cu obiecte reale sau imaginare, de a se transpune in diferite roluri si situatii care il apropie de
realitateainconjuratoare.

Tn Tnvatdmantul primar, jocul didactic se poate organiza cu succes la toate disciplinele scolare, in orice moment al
lectiei, intr-o anumitd etapa a ei sau pe tot parcursul acesteia, urmarindu- se fie dobandirea noilor cunostinte,
priceperi si deprinderi, fie fixarea si consolidarea acestora, fie verificarea si aprecierea nivelului de pregatire a elevilor.
Se pune insa conditia ca in cadru lui sa primeze obiectivele instructiv — educative, elevii sa fie pregatiti sub raport
teoretic, sa cunoasca sarcina urmarita, modul de desfasurare, regulile ce se cer respectate si sa nu-l considere doar ca
un simplu divertisment, ci ca un mijloc de invatare. Deci, jocul didactic este cel mai eficient mijloc de instruire si
educare, prin care se urmareste un dublu scop: instruirea elevilor intr- un domeniu al cunoasterii si stimularea
interesului pentru activitatea desfasurata, prin folosirea unor elemente distractive caracteristice jocului. Astfel, se
faciliteaza atingerea scopului instructiv- educativ urmarit si, impreuna cu celelalte activitati frontale, se exercita o
puternicd influenta asupra copiluluiin vedereainvatarii scolare.

Jocul didacticare multiple functii formative:

1. Stimuleazafunctiileintelectuale, prinintermediul carora se realizeaza cunoasterea realitatii obiective.

2. Modeleaza si stimuleaza procesele afectiv- motivationale. Prin intermediul jocului copilul isi imbogateste viata
afectiva si dobandeste capacitatea, in mod progresiv, de a- si stapani emotiile.

3. Dezvolta capacitatea moral- volitiva. Copilul se straduieste sa respecte regulile de desfasurare ale jocului, incearca
sa fie disciplinat, sa tina cont de parerilor membrilor grupei din care face parte. Jocul creeaza conditii deosebite care
duc la indeplinirea diferitelor activitati de catre copil nu numai pe baza unor cerinte exterioare, ci si din impulsul
propriu generat de propriile sale trebuinte.

4. Tnlesneste comunicarea si insertia sociald, mai ales atunci cand jocul imbraca forma colectiva. Se realizeaza cu
succes educarea limbajului, deoarece trebuinta de comunicare devine evidenta pentru copil atunci cand este
inconjurat de semeni. Jocul didactic in colectiv reprezintd un mijloc eficace de asimilare a unor modele
comportamentale sociale.

5. Dezvolta capacitatile psiho- motorii.

6. Cultivalaturainterculturalasitransdisciplinaritatea.
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Rolul si importanta jocului didactic consta Tn faptul ca faciliteaza procesul de asimilare, fixare si consolidare a
cunostintelor, iar datorita caracterului sau formativ
influenteaza dezvoltarea personalitatii elevului.

Jocul este puntea ce poate uni scoala cu viata, activitatea ce- i permite copilului sa se manifeste comform naturii
sale, sd treaca pe nesimtite lamunca serioasa.
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Berintian loana Invdatdmaéntul roménesc intre traditie

Scoala General3 Nr. 6 si modernitate
Petrila

Tnvitarea, activitate continu a mintii omului a fost marcaté de-a lungul timpului de multe si insemnate interventii
ale acestuia.

Sa nu alunecam prea mult timp Tnapoi si nici sa deschidem pagini prea ingdlbenite pentru a vorbi de traditie in
fnvatamantul nostru romanesc.

Traditia, pentru mine, un trecdtor prin scoala romaneasca, a insemnat si va insemna cel mai mare bagaj de informatii
simodele de activitati, ce ajung la sufletul omului, a miculuiom, si- | fac sa perceapa ceva, cumvaintr-un anume fel.

Zestrea ce a lasat-o COMENIUS , fondatorul pedagogiei moderne si a didacticii ca disciplind de sine stadtatoare,
aceeaq cainvatamantul sa se petreacad in patru etape potrivit varstelor de dezvoltare a omului, a ramas tot,,ZESTRE”.

Tnvatdmantul colectiv pe clase si sistemul de predare pe lectii, cu orare si planuri zilnice, lunare si anuale rimane o
,TRADITIE” moderna pentru toate generatiile, cele care au facut carierd si cariera didactica.

,PERLELE” ce fac ca toate activitatile dascalului sa straluceasca tin de daruirea acestuia, de buna pregatire si de
arsenalul de material didactic.

Laboratorul stimularii gandirii, al limbajului interiorizat si articulat este incarcat de metode activ — participative, care
auTmbatranit odsata cu noi, dar sunt tot atat de tinere si moderne ca pruncii din clasele noastre.

Ce s-ar face dascalul fara grai, invatamantul fara dascal si societatea fara invatamant?

Ce este copilul fara dascal, dascalul fara metode, omenirea fara minte?

Raspunsurile ni le dam singuri, ni le explicam si toti cei ce intrezarim ca un viitor fara invatamant nu exista, ne
Tmpletim eforturile, ne conjugam actiunile si pasim in tandem cu timpurile spre ceea ce este nou, progresiv, eficient.

Firul rosu ce tine legat traditionalul de valul modern nu se va schimba niciodatd, el ramane liantul dintre tot ceea ce a
fost plamadit din truda, experienta, gandire si totodatd, deschidere catre nou.

Moderintatea din sistemul nostru de invatamant nu poate sa ajunga la cote maxime decat tot trecand prin filtrul
mintii umane, prin plamada creierului uman.

,CREATORUL”, nimeni altul decat dascalul increnguieste ceea ce a avut cu ceea ce primeste, pune in centrul
experimentului COPILUL si apoi evalueaza rezultatele.

n toatd experienta dascililor contemporani s-a observat o mare abilitate de adaptare la nou, la ceea ce incit3 |a
gandire, la problematizare, la cautare.

Ramane traditional si de neclintit in invitdmant ,ARTA CUVANTULUI” , arta de ,,A FI DASCAL”, arta de a te transforma
n zand, in zmeu, in judecator sau impdaciutor. Dar cea mai mare arta este aceea de a fi dascal cu suflet de copil.

Prin sufletul dascalului se metamorfozeaza traditionalul, prin mintea lui se dobandeste noul, prin mainile lui se
formeaza palete de aptitudini, deprinderi si priceperi.

Oricat de nou ar fi continutul lecturilor, al poeziilor, al ghicitorilor si zicatorilor radmane cu aura de trecut glasul de
,INTERPRET” al dascalului clasic, ce-si modeleaza starea, gesturile, mintea dupa bunul plac al copiilor, dupa ceea ce are
de realizat. A-si exemplifica aici dascdlul care a rdmas mereu tanar in mintea copiilor, desi era un batran: DOMNUL
TRANDAFIR.

Cititul cartilor, lecturarea sub diferite forme de organizare, interpretarea, dranmatizarea, jocul de rol, play-back-ul,
au haina noua, au interpretari moderne, au suport de material modern, dar un mare sambure de VECHI.

Haina noua cu care scoala reuseste sa capteze atentia parintilor, sa atraga ,,DRAGOSTEA” copiilor, sa investeasca
incredere in slujitorii ei, toate acestea nu pot fi altceva decat,,POARTA” prin care trecutul se transforma in viitor.

Ce este astdzi invatamantul ? Este ,,AURA MEDIOCRITAS” ( aurita cale de mijloc) care lupta cu armele viitorului sa
mentina pe un piedestal curat zestrea trecutului.

De ce am pus aceastd intrebare? Pentru cd urmeaza sa va dau niste raspunsuri.

AfTmbratisa fara putere de discernamant tot ceea ce apare nou, cidem foarte usor pe panta negarii trtecutului.

A minimaliza puterea de actiune a metodelor traditionale inseamna a cadea in derizoriu prin folosirea din abundenta
a metodelor moderne. S-.a demonstrat prin mai multe studii ca mintea copiilor ajunge sa fie dependenta si de starea de
pasivitate, de neconcentrare si negandire care i-a fost indusa zilnic, cateva ceasuri prin simpla sa participare la activitatea
grupului.

La toate acestea se mai adauga si alti factori care stimuleaza pasivitatea copiilor: invatarea cu televizorul deschis,
dependenta de calculator, identificarea cu p+ersonajele micului ecran, lectiile de violenta de la TV si din societate etc.
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La toate acestea se maiadaugad intr-o mare masurd atitudinea de neimplicare a familiei din diverse motive. invatad-
Gasim situate la poluri opuse familii neputincioase material si moral, iar la celdlat pol se situeaza familiile , bazate” r:::;::’ic
care considerad cd banul rezolva totul.

intre traditie
Lacunele ce se aduna din munca noastra, deficientele ce se interpun, slabirea fraielor din cvarii motive, sldbirea si

motivatiei din ambele sensuri ale problemei sunt situatii care se afld de cateva zeci de ani in atentia cercetitorilor din ~ modernitate
lumeaintreaga.

Omul scolii este acreditat sa atraga atentia, sa dea semnalul, sa contribuie la mentinerea echilibrului intre nou si
traditional.

Sa spunem DA sau sa spunem NU cu aceeasi unitate de masura.
Sa cantarim cu aceeasi balanta ambele daruri ale stiintei.
Sa aducem cu ambele maini noul pe care sa-lintrepatrundem cu traditionalul.
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Biji Marius Agresivitatea umana -

Grup Scolar ”loan Mincu” emotie sau comportament?
Deva

Problema agresivitatii si violentein scoli este o problema a societatii actuale, care necesita un studiu aprofundat, pentru
prevenirea si combaterea ei. Nu vorbim aici doar de violenta sau agresivitatea fizica, deoarece violenta scolara nu include
numai actiunile explicit violente, care intrd in sfera penalului, ci si o serie intreaga de violente mai subtile (intimidari,
tachinari, ironii, agresiuni verbale etc.). Sentimentul de siguranta difera mult de la un elev la altul, la fel ca si normele sau
valorile prin prisma cdrora un fapt este caracterizat ca violent. De aici necesitatea de a studia cauzele care determind un tanar
sd se manifeste agresiv sau violent intr-un anumit context sau mediu, fie ca vorbim de cel scolar, sportiv sau social.

Pentru a determina aceste cauze, trebuie cunoscute siimplicatiile mai profunde, psihologice ale agresivitatii si violentei
ngeneral.

Astfel, putem defini agresivitatea umana ca “orice forma de comportament care are ca obiectiv vatamarea sau ranirea
unei fiinte umane care are toate motivele sa evite un astfel de tratament”. Din aceasta definitie putem extrage mai multe
elemente:

1. Violentarea este voluntara, constienta.

Actiunea agresiva este mai mult un comportament decat o emotie.

Intentionalitatea este asimilata actiunii de vatamare.

Actiunile non-fizice sunt deasemenea in aceeasi sfera a culpabilitatii : de ex. umilirea intentionata
Victima are toate motivele sd evite agresiunea.

Agreswltatea si violenta sunt notiuni diferite in fapt, dar ele sunt folosite ca sinonime in multe cazuri. In realitate,
violenta se refera mai mult la aspectul fizic al agresivitatii.

Violenta, agresivitatea, combativitatea, furia sunt emotii manifestate in fenomenele sociale in anumite contexte, si sunt
prezente in viata fiecarei natiuni, unele dintre ele transformandu-se in comportamente agresive, ceea ce este o forma
negativd a manifestarilor social-sportive. De altfel, sportul este singura activitate manifestata, exceptand razboaiele, in care
actele de agresivitate interspersonala au ajuns sa fie tolerate sau chiar aclamate de catre o anumita categorie de oameni.

Tn Romania, nu existd statistici clare asupra fenomenului violentei pe terenurile de sport, in randul tinerilor, dar
mediatizarea mare a acestora a sporit ingrijorarea opiniei publice cu privire la amploarea fenomenului. Notiunea de “
agresivitate” este folosita permanent, pentru a defini o sfera destul de larga de comportamente. Pentru comportamentul
violent de pe teren, cum ar fiincaierdrile dintre jucatorii aflati in competitie, folosim de obicei acelasi termen ca si pentru a
exprima angajamentul de care da dovada echipa sau un sportiv pentru a-si folosi 100% resursele interioare si potentialul.

Paradoxal sau nu, inconsecventa de care dam dovada in judecarea actiunilor de acest gen in anumite contexte, este un
factor care ar trebui sa ne faca sa nu atasam etichete pozitive sau negative agresivitatii, ci sa o consideram doar un
comportament care trebuie inteles. Limita este foarte subtire. Apar astfel intrebari de genul: faulturile tactice reprezinta
agresiune?; Dar gandurile negative fata de adversar? Cu siguranta nu vom ajunge la unanimitate cu privire la raspunsurile la
aceste intrebari. Aceasta constatare intareste convingerea privind dificultatea definirii agresivitatii in sport. Putem doar sa
delimitdm oarecum dimensiunea agresivitatii prin cateva notiuni, termeni, care au legatura cu problematica violentei in
sport, cum ar fi: agresivitatea ostild, agresivitatea instrumentald, comportamentul asertiv.

1. Agresivitatea ostila se manifesta ca o actiune distructiva indreptatd spre adversar, si are ca scop accidentarea lui. Ea
este intotdeauna insotita de furie si de comportament necontrolat. Provocarea suferintei indreptata spre un alt
sportivdin echipa adversa, nu are nimicin comun cu rezultatul competitiei.

2. Agresivitatea instrumentald ca manifestare se aseamana cu agresivitatea ostila, diferenta constand in scopul
pentru care s-arecurs la ea. In acest caz, agresorul priveste comportamentul sau ca mijloc de obtinere a victoriei.

3. Comportamentul asertiv se confunda adesea cu agresivitatea. De multe ori, antrenorii cer din partea sportivilor
mai multa asertivitate, un angajament in efort mai mare. Comportamentul asertiv presupune un efort maiintens,
dublat de o energie corespunzatoare. Asta nu presupune intentia de vatamare si nici furie, presupune doar folosirea
resurselor fizice si psihice Tn masura permisa de regulament.

Pentru a face predictii cu privire la un comportament agresiv, trebuie si ciutam cauzalitatea fenomenului. Tn acest sens,
exista mai multe teorii.

Una din aceste teorii se refera la instinct, si sustine ca el este o caracteristica naturald, inndscuta a tuturor indivizilor, si ca
acest comportamnet s-a dezvoltat prin evolutie. Cu alte cuvinte, agresivitatea este determinata genetic. Agresivitatea este
considerata un impuls care poate fi reglat doar prin descarcare sau satisfacerea ei. In acest context, sportul este vazut ca fiind
o cale socialmente acceptabild de a descarca agresivitatea. Participarea la activitati sportive este de incurajat, atat timp cat
furnizeaza o modalitate de exprimare si eliberare a agresivitatii. Acest proces este denumit catharsis. Ipoteza catharsisului
sugereaza ca jocul violent din rugby sau hochei ar servi la eliberarea tensiunilor acumulate de cei care initiaza violenta. Dar
explicarea agresivitatii ca fiind un instinct, nu ne ajuta sa intelegem comportamentul unui sportiv, atunci cand acesta se

vAwN
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manifesta violent. Dacd un sportiv nu isi manifestd agresivitatea violent, am putea spune ca i lipseste instinctul. Atuncicerol
mai are antrenorrul?... el nu poate actiona, modela in nici un fel lucrurile, nu poate reduce agresivitatea. Continuand ipoteza,
se poate trage concluzia ca sportivii de succes se nasc si nu se formeaza. De aici o noud intrebare: ce rol mai au notiunile
tehnice, tactice, si toata stiinta care sustine activitatea sportiva?

Teoria frustrare-agresivitate. Conform acesteia, agresivitatea este intotdeauna o consecinta a frustrarii. lar frustrarea
este o consecinta a neatingerii unui anumit scop conform cu eforturile sportivului. Cu alte cuvinte, de fiecare data cand un
sportiv devine frustrat, el va actiona agresiv, ceea ce sigur nu poate fi acceptabil pentru ca oamenii nu se manifesta violent la
orice frustrare pe care o inmagazineaza. Unii doar zambesc, unii se incranceneaza sa rezolve problema, sau isi indreapta
atentia spre altd activitate. O idee mai acceptabild este aceea conform careia frustrarile pot crea o premisa a agresivitatii.

Teoria invatarii sociale, are la baza doua notiuni: modelarea si invatarea vicarianta. Modelarea este insusirea conform
careia oamenii au tendinta de a imita actiunile unei persoane mai importante sau cunoscute, sau cu 0 mai mare experienta.
Astfel, sportivii pot adopta un comportament similar ca doza de agresivitate, cu cel al liderilor de grup.

Invatarea vicarianta se referi la copierea modelului unui alt sportivin ceea ce priveste agresivitatea, doar in cazul in care
acesta obtine un avantaj sau recompensa. In acest caz, agresivitatea are un efect repetitiv. O actiune violenta va conduce
inevitabil la alte actiuni agresive, atata timp cat nu exista o forma de interventie. Furia, care este o emotie scdpata de sub
control, duce de cele mai multe orila depdsirea zonei optime de functionare, influentand negativ performanta.

Tn evitarea unui astfel de comportament agresiv la sportivi si nu numai, un rol important revine scolii. Prin activitatile
curriculare, scoala reprezinta o bunad forma de educare a constiintei colectivitatilor. Astfel, structura lectiei de educatie fizica
ofera un cadru armonios pentru educarea elevilor in spiritul olimpismului, al fair-play-ului, in dorinta de a avea o minte
sanatoasa intr-un corp sanatos. Sportul de masa contribuie cu succes la dezvoltarea personalitdtii umane avand influenta
directa asupra functionalitatii si adaptabilitatii individului in societate. O serie de actiuni intreprinse de scoald au ca scop
indeplinirea obiectivelor generale si specifice ale educatiei fizice si sportului, urmarind insusirea de catre tineri a unei
atitudini corecte fata de societate, concretizate printr-un comportament tolerant. Acest lucru contribuie la
autoperfectionare si la dezvoltarea relatiilor sociale. Implementarea unor programe educationale la toate nivelele de
invatamant, este necesara pentru conservarea si dezvoltarea vietii sportive a tinerilor si pentru modelarea fenomenului
uman. Ca urmare, trebuie sa ne implicam in organizarea de diferite competitii, dar si de lectii deschise, simpozioane, etc.

Prevenirea agresivitatii in randul tinerilor se poate realiza prin cunoastera cauzelor acesteia, si prin realizarea unei
strategii de interventie a scolii. Identificand formele de manifestare a violentei scolare si definind problemele importante,
avem nevoie de un cadru de actiune prin intermediul cdruia sa se dezvolte masurile cele mai potrivite decontrol/gestionare.
Acest cadru, ce poate fi un plan de interventie sau o strategie anti-violenta la nivelul scolii. Acesta ofera o serie de avantaje
precum:
institutionalizarea activitatilor de prevenire sicombatere a violentei scolare;
formarea unei perspective coerente, unitare si predictibile a interventiilor la nivelul scolii;
coordonarea activitatilor de prevenire cu cele de gestiune a violenteis colare;
cunoasterea categoriilor si necesarului de resurse pentru desfasurarea activitatilor anti-violenta; Principalele resurse sunt:

- Resurse umane - categorii de persoane implicate din cadrul scolii (elevi, cadre didactice, parinti etc.) si din exteriorul

acestuia (inclusiv reprezentanti ai comunitatii, colaboratori, voluntari)

- Resurse documentare - sursele de documentare (legislatia roméaneasca, statistici, studii, reviste de specialitate

etc.);

O strategie de prevenire a agresivitatii trebuie sa respecte mai multe caracteristici:

- adecvare (este potrivita atingerii scopului si obiectivelor stabilite);

- fezabilitate (este realista, adaptaa situatiei concrete si resurselor existente);

- economicitate (implica un consum cat mai mic de resurse, in conditiile atingerii obiectivelor propuse);

- claritate si coerentain conceptie (exista o relatie directa intre obiective, impactul asteptat si activitati);

- claritate si coerenta a interventiei (are activitati bine definite si dezvoltate in relatie unele cu altele);

- flexibilitate (este adaptabil la situatii noi si nu restrange posibilitatile viitoare de actiune);

- incadrarein timp (orizontul de timp al fiecarei activitati in parte este unul adecvat);

- viabilitate si repetabilitate (planul poate fi mentinut si adaptat atat timp cat conditiile de context nu se schimba

radical).

Pentru o buna prevenire si cunoastere a cauzelor agresivitatii in scoli, sunt absolute necesare si aplicarea unor programe de
formare pentru profesori, care sa aiba compotenta de bazd in formarea in vederea rezolvarii conflictelor, a activitatii de mediere.

- Propuneri ale profesorilor privind activitati la clasa cu elevii: activitati de role-playing in care elevii pot fi invatati
strategii de a face fata victimizarii.

- Organizare de activitatiextracurriculare.

- Realizarea conditiilor pentru relatii mai bune intre elevi.

- Stabilirea unor reguli antiviolentd la clasd.

- Organizarea unorintdlniri periodice ale clasei.

- Realizarea conditiilor pentru relatii mai bune intre elevi.

- Stabilirea unor reguli antiviolentd la clasad.
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Autoritatea fara dragoste te face tiran

Educatiavaramane mereu o artd: arta de a adapta la o situatie precisa, indicatiile generale, artade aiubi, de arade,
deaasculta, deatejuca, de ate darui, de aintelege, de afi drept, de a gasi metoda potrivita in orice moment.

Pentru a atinge un nivel optim in proiectarea si realizarea unei activitati educationale, se pune accent pe felul cum
se desfagoara aceasta si implica probleme organizatorice, procedurale si materiale. Astfel apare termenul de
tehnologie didacticd”, care accepta doua puncte de vedere; primul se refera la ansamblul mijloacelor audio-vizuale ce
se utilizeaza in practica educativa, iar al doilea se refera la ansamblul structural al metodelor, mijloacelor de
fnvdtamant, al strategiilor de organizare a predarii-invatare, puse in aplicatie, in stransa corelare cu obiectivele
pedagogice, continuturile transmise, formele de realizare a instruirii si modalitatile de evaluare.

Drumul parcurs pentru atingerea obiectivelor educationale constituie metoda didactica. Metoda este selectata de
cadrul didactic si este pusa n aplicare in lectii sau activitati extrascolare cu ajutorul elevilor si in beneficiul acestora;
presupune, in toate cazurile, o colaborare intre profesor si elev, participarea lor la cautare de solutii, la distingerea
dintre adevar si eroare si care, sub forma unor variante si/sau procedee selectionate, se foloseste pentru asimilarea
cunostintelor, a trairilor valorice si a stimularii spiritului creativ.

Cand se alege o metoda, se tine cont de finalitatile educatiei, de continutul procesului de instructiv, de
particularitatile de varsta si de cele individuale ale elevilor, de psihosociologia grupurilor scolare, de natura mijloacelor
deinvatamant, de experienta sicompetenta cadrului didactic.

SpecialistiiTn metodologia didactica ne dezvaluie functiile specifice pe care le detin metodele:

1. functia cognitiva (metoda constituie calea de acces a elevului spre adevar, a procedurilor de actiune, spre
Tnsusirea stiintei si tehnicii, a culturii si comportamentelor umane, devenind astfel o curiozitate pentru el —
cerceteazd, descoperd);

2. functia formativ-educativa (metoda supune exersare si elaborarea diverselor functii psihice si fizice ale
elevului; se formeaza deprinderi, capacitati, comportamente);

3. functiainstrumentala (metoda serveste drepttehnica de executie);

4. functianormativa (metodaaratd cum trebuie sa se procedeze pentru obtinerea celor mai bune rezultate);

Procedeul didactic se refera la o secventa a metodei, la detaliu, la 0 componenta sau chiar o particularizare a
metodei, unde metoda repezinta acel ansamblu de procedee ales pentru o situatie de invatare. Modul de organizare a
invdtarii se defineste ca un grupaj de metode sau procedee care opereaza intr-o anumita situatie de invatare. Toate
aliajele si combinatiile metodologice, alese de fiecare cadru didactic, duc la asa zisa denumire ,mod de realizare a
invatdrii”.

Metodologia evolueazd in timp, ca rdaspuns la dinamica schimbarilor ce se desfasoara in cadrul procesului
instructiv-educativ. Calitatea unei tehnologii se masoara in gradul de adaptare a acesteia la situatiile si exigentele noi,
complexe ale Tnvatamantului contemparan.

Calitatea metodologica este un aspect ce tine de oportunitate, dozaj, combinatoricad intre metode sau ipostaze ale
metodelor. A spune ca o metoda este mai buna ca alta, fara a tine cont de contextul in care metoda respectiva este
eficienta, contituie o afirmatie lipsita de sens.

Metodologia didactica formeaza un sistem coerent, realizat prin stratificarea si corelarea mai multor metode, atat
pe axa evolutiei istorice, cat si pe plan sincronic, metode care se coreleaza, se prelungesc unele in altele si se
completeaza reciproc.

O observatie buna ar fi cea ca incadrarea unei metode intr-o anumita clasa nu este definitiva, ci relativa. O metoda
se defineste prin predominanta unor caracteristici la un moment dat, caracteristici ce se pot metamorfoza astfel incat
metoda sa fie satisfacatoare intr-o clasa complementard sau chiar contrara. Astfel, o metoda traditionala poate evolua
spre modernitate, in masura n care secventele proceduale care le compun ingaduie restructurari inedite sau cand
circumstantele de aplicare a acelei metode sunt cu totul noi. in unele metode moderne surprindem secvente destul de
traditionale sau descoperim ca variante ale acestei metode erau de mult cunoscute siaplicate.

O variantd de clasificare a metodelor educationale se poate pronuntain jurul axeiistorice:

1. metode clasice, traditionale (modelul clasic)

2. metode moderne (modelul modern)
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MODEL DE REALIZARE A INVATARII

a) MODELDE REALIZARE ATNVATARIITN INVATAMANTUL TRADITIONAL
- memorareasireproducerea (cat maifideld) a cunostintelor transmise de cadrul didactic;
- competitiaintre elevicu scop deierarhizare;

- individual

COMPETITIA

AVANTAIJE:

- stimuleaza efortul si productivitatea individului;

- promoveaza norme siaspiratiimaiinalte;

- micsoreaza distanta dintre capacitate si realizari;

- pregateste elevii pentru viata, care este foarte competitiva.

LIMITE:

- genereazad conflicte sicomportamente agresive;

- interactiuneslabaintre colegi;

- lipsa decomunicare;

- lipsaincrederiiin ceilalti;

- amplificd anxietatea elevilor, teama de esec;

- egoism.

ACTIVITATEA INDIVIDUALA (structura individualist3)

AVANTAIJE:

- cultivdindependenta elevilor siresponsabilitatea pentru ceea ce fac;

- se desfdsoarasub forma realizarii unor sarcini scolare de catre fiecare elev,independent de colegii sai,
cu sau fardajutor din partea cadrului didactic;

- invatamantul individualizat este adaptat particularitatilor fizice si psihice ale fiecarui elev.

- urmareste progresul elevuluiprin propria lui activitate.

LIMITE:
- gradredusalinteractiunilorintre elevi;

- independentascopurilor elevilor;

- slabaexploatare de catre cadrul didactica resurselor grupului;

- succesul sau esecul unuielev nufiafecteaza pe ceilaltimembriai clasei;
- nucreeaza motivatie deosebitd pentruinvatare;

- nuajutalaformarea abilitatilor de comunicare;

b) MODELDEREALIZARE ATNVATARIIINTR-UNTNVATAMANT MODERN
- apellaexperienta proprie;

- promoveazadinvdtarea prin colaborare;

- puneaccentului pe dezvoltarea gandiriiin confruntarea cu altii.

COOPERAREA-ACTIVITATEA PE GRUPE

,, O datd cu dezvoltarea cooperdrii sociale intre copii (8-12 ani) ... copilul ajunge la relatii morale noi,

intemeiate pe respectul reciproc si conducand la o anumitd autonomie; activitatea in grup oferade 4-5 ori

mai multe posibilitati de manifestare a elevului decat conducerea frontaldin cadrul unei ore cu durata

similara."(J. PIAGET)

AVANTAJE:

- stimuleazainteractiuneadintre elevi;

- genereazasentimente de acceptare si simpatie;

- Incurajeaza comportamentele de facilitate a succesului celorlalti;

- cresterea stimeidessine;

- Increderein fortele proprii;

- diminuareaanxietatii fata de scoalg;

- intensificarea atitudinilor pozitive fata de cadrele didactice

LIMITE:

- muncaingrup, prin colaborare, nu pregateste elevii pentru viata, care este foarte competitiva;

- metodele activ-participative aplicate in activitatea pe grup sunt mari consumatoare de timp si necesita
experienta din partea cadrului didactic;

- lipseste materialul didactic necesar;

- elevilor le trebuie timp ca sa se familiarizeze cu acest nou tip de invatare; e nevoie de eforturi si incurajari
repetate pentru a-i convinge ca se asteapta altcevadelaei.
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ACTIVITATEA CADRULUI DIDACTIC

a) ACTIVITATEA CADRULUIDIDACTICTNINVATAMANTUL TRADITIONAL

AVANTAJE:

- ASIGURATNSUSIREATEMEINICA SI SISTEMATICA A CUNOSTINTELOR PREDATE

LIMITE:

- preda, expune, tine prelegeri;

- explicasidemonstreaza;

- limiteazd foarte mult activitatea elevilor (expunerea nu trebuie sd depdseasca cel mult 30% in cadrul uneiore);
- lasaputintimp de initiativa elevilor, manifestat de regula prin intrebari generatoare de explicatii;

- eleviiseaflaintr-unraport de dependenta fata de invatator.

- impune puncte de vedere proprii;

- seconsiderdsingurul ,,expert'intr-o problema.

- detineadevarul (absolut);

- stieceesteadevaratsaufals, corect sauincorect, ceea ce trebuie s invete elevul (ceea ce este,,bun' pentru el).

b) ABILITATILE CADRULUI DIDACTIC CARE PROMOVEAZA PREDAREA-INVATAREA PRIN COOPERARE INTR-UN
INVATAMANTUL MODERN:

organizeaza si dirijeazainvatarea, o orchestreaza si o regizeaza;

faciliteaza simodereaza activitatea de invatare;

ajuta eleviisainteleaga lucrurile si sa sile explice;

responsabilizeaza eleviiin vederea functionarii optime a grupului;

formeaza, la elevi, unele abilitati sociale care favorizeaza interactiunea si cooperareain realizarea invatarii;

accepta si stimuleaza exprimarea unor puncte de vedere diferite intr-o problema;

este partenerininvatare.

| o) [ o) v v o R VT

ACTIVITATEA ELEVULUI

Consecintele pe care le are invatamantul asupra formarii personalitatii elevului -
Rolul elevuluiininvatamantul traditional:

- ascultd expunerea, prelegerea, explicatia;

- Tncearcasaretinasisareproducaideile auzite;

- acceptaideile altora, in special ale cadrului didactic;

- semanifesta individualist;

- acceptainformatia data.

- slaba participare, neimplicare, lipsa de initiativa, conformism, supunere.

- dirijismingandire siactiune.

Rolul elevuluiininvatamantul modern:

- exprima puncte de vedere proprii referitoare la o problem3;

- realizeazd schimb deidei cu ceilalti;

- argumenteaza;

- (isi)puneintrebaricuscopul de aintelege lucrurile, de a realiza sensul unoridei;

- coopereazainrezolvareasarcinilor siproblemelor de lucru (de invatare).

- initiativa,spiritintreprinzator,

- cutezanta, asumarea riscurilor,participare siimplicare personala, gandire libera, creativa,critica

EVALUAREA

Evaluarea trebuie sa vizeze atat atingerea obiectivelor academice, cat si a celor referitoare la competentele sociale
sidelucruingrup.

Modalitati de evaluare intr-uninvatamant traditional:

- masurarea siaprecierea cunostintelor (ce stie elevul);

- accent pe aspectul cantitativ (cat de multa informatie detine elevul).

Modalitati de evaluare intr-un fnvatamant modern:
- masurarea siaprecierea capacitatilor(ce stie si ce poate sa faca elevul);
- accent pe elementele de ordin calitativ (sentimente, atitudini etc.).

INSTRUMENTE DE MONITORIZARE (EVALUARE) AMUNCII TN GRUP

- Jurnale profesionale zilnice, saptamanale ale cadrelor didactice, care consemneaza schimbarile introduse in
clasa, reactiile elevilor, efectele pozitive-negative, reflectiile cadrului didactic asupra propriei practici;
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- Jurnaleale copiilor - viata cotidiana in clasa in care sunt mentionate evenimente, intdmplari din viata clasei sau
dinviata personalad, familiala;

- Produse ale copiilor (compuneri, desene, colaje, albume, portofolii, proiecte etc);

- Observatii asupra comportamentului copiilor si comportamentuluiin grupurile cooperative;

- Interviuri cu copiii;

- Chestionare adresate copiilor pentru a identifica elemente ce tinde cultura clasei, perceptiile elevilor asupra
cadrelor, asupra scolii;

- Fotografii, Inregistrariaudio-video

n scolile din Romania se practicé intr-o proportie mai mare modelul traditional fatd de cel modern.

Rezultatele cercetarilor au scos in evidentd apropierea de modelul modern; de o comunicare mai profunda intre
elev si profesor; de o educatie bazata mai mult pe descoperire, cercetare; initiativa elevului atras cu pasiune de
informatiile primite. in mod sigur o metodologie de succes va implica impletirea celor doua modele (clasic si modern),
avand proportii diferite intre ele in functie de situatia momentului, de colectiv si bineinteles de obiectivele
educationale urmarite.

Fiecare metoda apare sub forma unor variante si aspecte diferite, incat, in mod difuz, in cadrul unei metode, de
exemplu cea clasica, se pot naste treptat tendinte catre modernism. Ele apar si se concretizeaza in variante

metodologice prindifuziunea permanentda unortrasaturisiprinarticularea a doua sau mai multe metode.

E{r Modelul clasic Modelul modern
1 memorarea si reproducerea (cat mai fidela) apel la experienta proprie
a cunostintelor transmise de cadrul didactic
2 competitia intre elevi cu scop de ierarhizare promoveaza invatarea prin colaborare
3 Studiul individual al elevalui pune accentului pe dezvoltare.a.l gandirii in
confruntarea cu altii
4 Profesoml zflsigu 1 insu§irea temeinicd si Profesorul este partener in invatare
sistematica a cunostintelor predate
5 Elevul incearca sa retina si sa reproduca Elevul exprima puncte de vedere proprii
ideile auzite referitoare la o problema
Elevul acceptd informatia data AElevul (isi) pune intrebdri cu scopul de a
6 intelege lucrurile, de a realiza sensul unor
idei
7 slaba participare, neimplicare, lipsa de initiativa,spirit intreprinzator
initiativa, conformism, supunere
Elevul este dirijat in gandire si actiune Elevul este cutezant, 1si asuma riscurile,
8 participare si implicare personald, gandire
liberd, creativa,critica
9 masurarea i aprecierea cunostintelor (ce masurarea §i aprecierea capacitatilor(ce stie
stie elevul) sl ce poate sa faci elevul)
10 accent pe aspectul cantitativ (cat de multa accent pe elementele de ordin calitativ
informatie detine elevul). (sentimente, atitudini etc.)
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Bolog Rodica Traditional si modern in demersul

Gheban Liliana didacti
Scoala Generala ”1.D. Sarbu” laactic

Petrila

Motto: "Nuinvatam pentru scoald, ci pentru viata.”
Seneca

n societatea actuala are loc un proces dinamic care obligd toate categoriile sociale s tind pasul cu evolutia
societatii siimplicit a educatiei.

Si Tn Tnvatamant au loc transformari rapide pornind de la crearea mediului de invdtare care poate eficientiza
tehnicile de invatare si de munca intelectuald sau le poate bloca — incetini,uneori din lipsa banilor, alteori din
dezinteresul dascalilor.

Nevoile societatii moderne, precum si cerintele copiilor “actori” pe scena educationald pretind dascalilor o
schimbare radicala a modului de abordare a activitatii didactice.Cadrele didactice studiaza teoriile invatarii, nu numai
pentru a intelege cum se produc activitatile de Tnvatare, ci si pentru a afla cum trebuie organizat mai bine contextual
instructional,astfel incat sa faciliteze obtinerea de catre copii a rezultatelor proiectate.

Existd multe metode prin care copiii pot invita ori exersa concepte sau deprinderi. in acest sens,este foarte
important demersul pe care invatatorul il poate initia in directia stimularii interesului copilului pentru cunoastere, al
interesului pentru a cduta informatia necesara si pentru a utilizain concepte variate, al interesului pentru rezolvarea de
probleme prin care planifica si organizeaza unele activitati,jocuri cu acest scop.

Activitatea diferentiatad constituie o necesitate a Tnvatarii scolare.Conceptia stiintifica privitoare la tratarea
individuala a elevilor constd in cunoasterea gradului de evolutie a diferitelor procese psihice,a gradului de
dezvoltare a tipului de inteligenta caracteristica fiecarui copil, pentru a putea folosi mijloace adecvate in scopul
dezvoltarii acesteia la nivelul standardelor scolare.

Dascdlul nu mai este singura sursa de informatii pentru elevi. El organizeaza, indruma activitatea de
fnvatare, asistd formarea capacitatilor de autoinstruire, asigurd adaptarea elevilor la situatii noi.

Instruirea diferentiata inseamna crearea situatiilor favorabile fiecarui elev descoperirea si stimularea intereselor,
aptitudinilor si posibilitatilor de formare si afirmare a fiecaruia.

Se pot distinge trei moduri de organizare a activitatii de invatare:

- activitatea frontala, cu intreaga clas3;

- activitatea pe grupe diferentiate;

- activitateaindividuala.

Activitatea frontald - asigurdinsusirea temeinica sisistematicd a cunostintelor predate . Acesttip de invatare
lasd insd putin camp de initiativa elevilor, manifestat de reguld prin intrebdri generatoare de explicatii.invatarea
frontaldse caracterizeaza printr-o activitate sporitaa invatatorului,, care limiteaza foarte mult activitatea elevilor

Acestia din urmase aflaintotdeauna intr-un raport de dependenta fatd de fnvatator.invatdtorul trebuie si
devina partenerul elevului in actul educational.Expunereanu trebuie sa depdseasca30 %in cadrul unei ore.

Activitatea pe grupe

Scoala moderna trebuie sa se schimbe radical astfel incat sa ofere elevilor posibilitatea dobandirii unei experiente
sociale constructive bazata pe cooperare si colaborare in rezolvarea problemelor vietii si care asigurad convietuirea intr-
olume pasnica.

Metodele didactice interactive (,, Ciorchinele”,,Cubul”, ,,Palariile ganditoare”,,Mozaicul ", Explozia stelara”,
,,Lotus”,,, Jocul de rol” ...)se bazeaza pe cooperarea dintre elevi in timpul lectiei. Ei trebuie sarelationeze unii cu
altii Tn timpul orei, astfel incat responsabilitatea individuald sa devina presupozitia majoraa succesului.

Avantajele aplicdrii acesor metode sunt:

- libertatea elevilor de a-si exprima propriile opinii;

- respectul fata de opiniile celor dinjur;

- colaborarea eficientd intre elevi;potentarea increderii in sine;

- punereainvaloare a experienteide viatd a elevilor;

- tolerantafatd de partenerii de dialog;

- eleviidevin partenerila procesul de instruire sieducare;

- creareade,,dezacorduriamicale" cuscop formativ;

- dezvoltarea spiritului autocritic;

- formeazdlaelevideprinderide analiza, sinteza;

- eleviisunt pusiin posturainvatatorului-predarea reciproca.

Pentru ca elevii safie pregatiti pentru o societate in continua schimbare este important ca invatatorul,inca
din clasele primare,sdle dezvolte si gandirea critica.
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Activitatea individuald se desfasoara sub forma realizarii unor sarcini scolare de catre fiecare elev,
independent de colegii sdi, cu sau fird ajutor din partea cadrului didactic.invitdmantul individualizat este
adaptat particularitatilor fizice si psihice ale fiecarui elev. El urmareste progresul elevului prin propria lui
activitate.

Scopurile grupului-clasa pot fi, deci, structurate in mai multe maniere(individualist, competitiv, cooperativ),
fiecare dintre acestea prezentand avantaje si dezavantaje asupra performantelor elevilor.

Structuraindividualista:

grad redus alinteractiunilorintre elevi;

independenta scopurilor elevilor;

slaba exploatare de catre cadrul didactica resurselor grupului;
succesul sau esecul unuielev nufi afecteaza pe ceilaltimembri ai clasei;
nu creeaza motivatie deosebita pentruinvatare;

nu ajutd la formarea abilitatilor de comunicare;

cultivd independenta elevilor siresponsabilitatea pentru ceea ce fac.

Competitia:

genereazad conflicte sicomportamente agresive;
interactiune slabaintre colegi;

lipsa de comunicare;

lipsaincrederiiin ceilalti;

amplifica anxietatea elevilor, teama de esec;
egoism;

stimuleaza efortul si productivitatea individului;
promoveaza norme siaspiratii maifinalte;
micsoreaza distanta dintre capacitate si realizari.

Cooperarea:

stimuleaza interactiunea dintre elevi;

genereazd sentimente de acceptare si simpatie;

incurajeaza comportamentele de facilitate a succesului celorlalti;
cresterea stimeidesine;

increderein fortele proprii;

diminuarea anxietatii fata de scoal3;

intensificarea atitudinilor pozitive fata de cadrele didactice.

Cu referinta la educatie, Democrit spunea: ,,Educatia copiilor este un lucru gingas.Cand duce la rezultate bune, ea
n-a fost decat lupta si grija; cand nu reuseste, durerea nu mai cunoaste margini.”

Bibliografie

Dumitru, I. A., (2000), Dezvoltarea gdandirii critice siinvdtarea eficientd, Editura de Vest, Timisoara
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Borbély Agnes Pedagogia Waldorf
Inspectoratul Scolar Judetean
Deva
Motto:

“Scopul scolilor nu este atat a oferi o educatie completa,
catde a pregatiindividul sa si-o poatd obtine singur de laviata”. (Rudolf Steiner)

Ce este pedagogia Waldorf ?

Scoala Waldorf este o alternativa la invatamantul traditional, in cadrul invatamantului de stat, a cdrei pedagogie
se bazeaza pe indicatiile pedagogice ale lui Rudolf Steiner. Scoala Waldorf este o scoala europeana; toti cei care sunt
preocupati de dezvoltarea ideilor pedagogice in lume cunosc si recunosc succesul sau in toate tarile dezvoltate ale
Europei.

Prin pedagogia Waldorf se ofera o alternativa educationala care sa implice in procesul de Tnvatamant intreaga
fiinta a copilului. Adica, se invata exact aceleasi materii ca-n orice alta scoald, dar metodele de predare sunt diferite,
urmarindu-se nu numai bombardarea intelectului cu informatii, ci si rafinarea simturilor si modelarea sensibilitatii
sufletestifata de ceea ce este frumos si bine.

Prima scoala Waldorf a fost infiintata in 1919 la Stutgart din initiativa filosoful german Rudolf Steiner si cu sprijinul
material al lui Emil Molt, managerul fabricii de tigarete Waldorf-Astoria (de unde si denumirea de pedagogie Waldorf).

Tn Romania primele grupe si clase Waldorf au fost infiintate in 1990 in cadrul invatdmantului de stat prin Decizia
Ministerului Tnvtdmantului privind infiintarea claselor si scolilor Waldorf, din 01.06.1990. invatdmantul Waldorf a
cunoscut o extindere deosebitd, iar organizarea acestuia are loc prin Federatia Waldorf din Romania, ce cuprinde
asociatiile Waldorf si reprezinta miscarea Waldorf la nivel national si international, ca partener cu Ministerul Educatiei
Cercetarii si Tineretului, cu European Coucil of Steiner Waldorf Schools, cu sediul la Bruxelles.

Prin ce se deosebeste pedagogia Waldorf de sistemul traditional de invatamant

- Seurmareste educarea omuluiinansamblu;

- Programele diferitelor materii sunt comparabile cu cele din sistemul traditional si aprobate de Ministerul
Educatieisi Cercetarii;

- Disciplinele scolare nu sunt privite ca si scop in sine ci ca mijloace educationale;

- Este echivalent nivelul cunostintelor cu cel din scoala traditionala, la nivelul clasei a IV-a, la Testarea nationala
silaBacalaureat.

- Nu se dau note sau calificative, elevii primind la sfarsitul clasei o caracterizare complexa care specifica atat
abilitatile si neajunsurile la fiecare obiect de studiu cat si aspecte legate de evolutia tanarului si sfaturi cu privire la
posibile directii de orientare in studiu;

- Materiile principale: limba romana, istoria, geografia, biologia, matematica, fizica, chimia, sunt predate in
perioade de 2-4 saptamani, cate doua ore la inceputul fiecarei zile, in cadrul cursului de baza. Limbile straine, cursurile
artistice si practice, sportul, dar si orele de exercitii la materiile principale apar in orar dupa cursul de baza. Acest mod
de lucru reduce mult numarul de materii la care elevul trebuie sa se pregateasca pentru a doua zi si duce la o
aprofundare maibuna a materiei prin ritmul zilnic;

Mai presus de toate, aceasta scoala isi propune dezvoltarea copiilor si tinerilor din toate punctele de vedere, stiinta
fiind insufletita prin arta si legata de viata zilnica prin practica in toti cei 12 ani de studiu. Unul din scopurile acestei scoli este
acela de a pregatiindivizi cu mentalitati sanatoase si capacitate mare de adaptabilitate pentru viata sociala de maitarziu.

De ce au parintiiincredere in pedagogia Waldorf?

Pentru ca aici copilul poate sa descopere lumea inconjuratoare din mai multe perspective: stiintifice, artistice si
tehnic-mestesugaresti. Importantd este aici cunoasterea si socializarea, mai putin competitia si izolarea. Este
important sa invete sa cante la un instrument muzical, sa participe la sarbatori in colectivitate si sa aiba posibilitatea
uneirelatiiumane firesti cu educatorii lui, sa se simta inteles si tratat cu atentie.

n scoala Waldorf copiii au sansa de a invata, de a creste frumos in gandire, simtire si vointa. Oare este putin lucru
sainvetisafiiom?

,Nu este menirea noastrd sd transmitem judecdti generatiilor care cresc. Trebuie sd-i ajutdm sa-si foloseascd propria
capacitate de judecatd, propria putere de intelegere. Sd invete sd vadd in lume cu ochii proprii. S cultivim capacitdti, nu sd
transmitem judecdti. Nu in adevdrurile noastre sd creadd tineretul, ci in personalitatea noastrd. S vadd cei care vin dupd
noi cd si noi suntem cautdtori. Sitrebuie sd-iindrumadm si pe ei pe calea cdutdtorilor.” (Rudolf Steiner)
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Traditional si modern in Botici Irina

proiectarea didacticd Teodor Mihaela _
Grup Scolar de Arte si Meserii "lon Mincu”

Deva

7

Lectia este considerata ,,forma de bazd, formd fundamentald” a procesului de invatamant. Ea reprezinta ,,unitatea
didacticd functionald, centratd pe obiective si implicnd continuturi didactice si strategii de desfdsurare si evaluare
bine determinate”. (Cucos, C., 2002, p. 305)

Lectiile proiectate activ participativ stimuleaza cognitiv afectiv elevul in interactiunea lui nu numai cu ceilalti elevi
dar si cu continutul informational de studiat prin procese de actiune descoperind informatie noua si transformand
informatia veche.

Relatia elev— profesor este in lectia interactiva una a dialogului, a orientari prin dezvaluire intuitiva prin negociere
dinamizand autonomia invatarii. Elevul este partener a profesorului intervenind permanent in luarea deciziilor
ajutandu-se reciproc, asumandu-si responsabilitatiin cadrul grupului siinvatand unii de la altii.

Lectia devine astfel o activitate dinamica care se pliaza conform nevoilor, preferintelor si rezistentelor elevilor
dezvoltand un comportament de participare la construirea lectiei.

Profilul profesorului activ participativ consta in competenta acestuia de a proiecta o lectie cu metode interactive
care sa solicite mecanismele gandirii, ale inteligentei, ale imaginatiei a elevului sustinuta de o situatie de comunicare
informational-afectiva.

Rolul educatieiin dezvoltarea unor astfel de indivizi responsabili este acum aproape universal recunoscut.

O astfel de dimensiune a educatiei atat formale, cat siinformale, iar toti cetatenii dintr-o societate democratica.

Lectiile proiectate activ participativ stimuleaza cognitiv afectiv elevul in interactiunea lui nu numai cu ceilalti elevi
dar si cu continutul informational de studiat prin procese de actiune descoperind informatie noua si transformand
informatia veche

Creativitatea presupune eliminarea rutinei din actul de predare - invatare - evaluare, adaptabilitate din mers,
participare la schimbare. Elevii nostri trebuie educati in sensul acceptarii ideilor neobisnuite. Profilul elevului in
viitorul apropiat va contine, ca pe o calitate esentiala, CREATIVITATEA.

Provocarea activitatilor creative este principiul la care nu trebuie renuntat ea trebuie sa devina o practica curenta,
la orice disciplina de studiu, in orice situatie problematica, chiar si in pauze siin timpul liber.

VARIABILELE PROFSORULUI VARIABILELE
CURRICUMULUI

stilul predarii

- finalitatile curriculare

- continuturile de anvdtate

- pregdtirea metodica — - corelatie cunostnte noi-
$t||nt|f|Cé vechi

- gradul de adaptabilitate si - tipurile deinvatare-

.. . redare — evaluare
participare la schimbare P
promovate

- gradul de problematizate,
complexitate si
aplicabilitate a
continutului informational

Variabilele care - accesul la infomatie

- personalitatea

- atitudinea fata de
stimularea si creativitatea
elevilor

- motivatia profesorului

influenteaza

desfiasurarea unei lectii VARIABILELE
VARIABILELE ELEVULUI

MANAGEMENTULUI SCOLAR
- coeziunea grupului
- nivelul de dezvoltare a
inteligentelor multiple echipamente
- stilul deinvatare - materiale audio —video—
- competenta de a lucra in informationale
grup, frontal si individual
- personalitatea elevului
- interesele si motivatia
elevilor

- dotdri materiale,

- timpul destinat lectiei

- locul unde se desfasoara
(clasa, laborator, firme,
institutii.)
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Traditional Procesul de predare —invatare —evaluare se realizeaza simultan printr-un joc de organizare a informatiei cunoscute

simodernin o 4o cunoscut prin comparare, analiz3, sintezd. Informatiile sunt sustinute argumentativ printr-un schimb critic de

p;?;c:gza opinii prin care se formeaza tendinta educabililor spre o modalitate opinabild, prin comunicarea transparentd a
argumentelor de multe orivaloroase pentru partenerul de studiu.

Predarea, invatarea trebuie sa se realizeze in concordanta cu monitorizarea, interpretarea si evaluarea
cunostintelor. Predarea activ participativa ca aplicabilitate a relatiei dintre nou si vechi invatatand activ cunostinte
notiuninoi trebuie sa cuprinda si evaluarea cunostintelor. Fara evaluare actul de predare activ particpativisi pierde din
eficientda camin procent de 50%.

Creativitatea elevului este conditionata de creativitatea profesorului. Acesta este un lucru stiut si verificat. Mai
importante decatinsesiaplicatiile practice sunt conditiile psihologice create in vederea stimularii creativitatii.
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Stiluri de predare - stiluri de invatare - Buiama Valeria

predarea diferentiatc‘i Scoala Generala ”1.G. Duca”
’ Petrosani

Scopulidentificarii stilurilor de invatare individuale este acela de a proiecta activitatile de invatare potrivite pentru
stilul de invatare preferat al elevului, optimizand astfel posibilitatile de utilizare de catre elev a materialului de invatare.
Totusi, acesta corelare nu inseamnd ca vom oferi intotdeauna elevului materialele potrivite pentru preferinta
identificata.

Elevii se diferentiaza prin stilurile de Tnvatare; pentru stiluri de invatare diferite se recomanda strategii didactice
diferite.

Chiar daca s-a demonstrat existenta mai multor stiluri de invatare, lingvistic, logico-matematic, vizual, muzical,
interpersonal, intrapersonal, corporal-kinestezic, in functie de tipul de inteligenta dominanta, cel mai des valorizate
sunt, incg, stilurile de invatare lingvistic si logico-matematic.

n parte, predominanta acestor dous stiluri a fost determinats de cultura sistemului de invatdmant, dominata in
mod traditional de persoanele cu aceste stiluri de Tnvatare si care au tins inconstient sa adopte strategii care sa le
sprijine propriul stil de invatare.

Totusi, faptul ca lumea devine din ce in ce mai constienta de existenta altor stiluri si realizeaza necesitatea unui
pluralisminstructiv-educativ conduce la schimbarea acestei abordari.

Tn consecint3, profesorii vor trebui s fie constienti intotdeauna cé stilul lor de predare, adica ceea ce ei considerd
ca fiind calea naturala si obisnuita de abordare a unui subiect este marcat de o atitudine partinitoare generata de
propriul lor stil de Tnvatare care s-ar putea sa nu corespunda cu trebuintele unor elevi.

Tn mod similar, scolile ar trebui sa stie c3, dacd se permite ca anumite stiluri de invatare s domine in cultura lor, vor
continua saindeparteze grupuri considerabil de mari din comunitatile pe care le deservesc.

Tn acest context, specialistii in stiintele educatiei propun strategii de actiune la clasd in privinta stilurilor de
invatare:

- Introducereain mediul deinvatare a noului, a descoperirii si provocarii;

- Implicarea elevilor intr-un proces de invatare activ, precum rezolvarea de probleme si dezvoltarea gandirii
critice, pentru a-l ajuta sa-si dezvolte tipare personale de invatare relevante;

- Creareaunuiclimatemotional care sa sprijine invatarea;

- Creareade experiente deinvatare care necesita functionarea ambelor emisfere cerebrale(dreapta si stanga);

- Extinderea mediuluideinvatare dincolo de sferaimediata a elevului;

- Includerea activitatilor de constientizare sireflectie in procesul deinvatare;

- Utilizarea experientei personale a elevului pentru a extinde functiile memoriei;

- Dezvoltarea memorieispatiale prin activitati de invatare experientiala;

- Creareauneistaride relaxare atenta;

- Utilizarea unei strategii de predare cu o multitudine de aspecte care fac loc unicitatii.

Identificam stiluri de invatare pentru a corela activitatile de predare-invatare cu stilul de Tnvatare preferat al
elevului, optimizand astfel oportunitatile sale de a seimplicain parcurgerea materialului.
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Gradinita "Floare de Colt” activitatile de educare a limbajului
Brad in descoperirea creativitatii individuale

Modernizarea metodologiei didactice reprezinta un element fundamental al reformei pedagogice deoarece, in
formarea copilului, metodele joaca rolul unor pretioase instrumente de cunoastere a realitatii, de actiuni reale, de integrare in
societate. Specificul metodelor moderne (metode interactive de grup) este ca ele promoveaza interactiunea dintre mintile
participantilor, dintre personalitdtile lor, ducand la o invatare mai activa si cu rezultate evidente. Metodele moderne solicita
mecanismele gandirii, ale inteligentei, ale imaginatiei si creativitatii. Folosirea lor nuimpune un retetar rigid ci dimpotriva se
impune o necontenitd cdutare, reinnoire siinbunatatire a conditiilor de munca, deinvatare.

Tnvatdmantul modern preconizeazi o metodologie axata pe actiune, deci pe promovarea metodelor interactive care s3
solicite mecanismele gandirii, ale inteligentei, ale imaginatiei si creativitatii.

SPECIFICULPOTENTIALULUI CREATIV LA PRESCOLARI

n psihologie, conceptul de creativitate are urmatoarele trei acceptiuni:

- decomportamentsiactivitate psihica cretoare;

- destructura a personalitatii sau stil creativ;

- creativitatea de grup, in care interactiunile sicomunicarea mijlocesc generarea de noiidei, deci ducla efecte creative.

Functia psihica esentiala procesului de creatie este imaginatia, proces de sinteza a unei reactii, fenomene psihice noi.
Tnsusirile ei definesc particularitatile actului creator:

1. Fluiditatea — posibilitatea intuirii de numeroase imagini sau idei( numarul variantelor imaginate ca solutii ale

problemeipuse)

2. Flexibilitatea —usurinta de a schimba punctul de vedere, modul de abordare a unei probleme, atunci cand cel utilizat
anteriornuda rezultate(gradul de diversitate a solutiilor)

3. Originalitate—este expresia noutatii care se observa, in unele cazuri,prin raritatea statistica a solutiei.

Imaginatia constituie o aptitudine, deci factorul ereditar are o influenta mai mult sau mai putin importanta. Totusi,
intotdeauna, fara experienta, fara munca sustinuta nu se realizeaza nimic original.Pentru a se ajunge la o imaginatie reusita,
fluiditatea, flexibilitatea i originalitatea trebuie dezvoltate.

Jocul sifnvitarea ofera copilului numeroase ocazii de a-si combina si recombina reprezentrile de care dispune. In timpul jocului
nu exista oameni mai seriosi decat copiii mici: jucandu-se ei nu numaica rad, dar traiesc siemotii profunde, se bucura i sufera.

Convorbirile, povestirile, repovestirile, memorizarile, jocurile didactice contribuie la combinarea de imagini si idei, la
starnirea interesului pentru nou, la largirea orizontului de cunoastere, la valorificarea tuturor disponibilitatilor angajate in
dezvoltarea capacitatiide a vorbi.

Pornind de la aceste teori, in studiul de fata am luat in considerare caipoteze de lucru urmatoarele:

a) eficienta stimuldrii creativitatii poate creste, dacd este conceputd si abordata practic ca functie a intregii

personalitatia copilului;

b) educatoarea poate contribui hotarator la dezvoltarea potentialului creativ al copilului, daca v-a diversifica si diferentia
adecvat continutul si metodologia activitdtilor de educare a limbajului in raport cu receptivitatea optima a
prescolarului fata de aceste activitati.

Studiul a fost aplicat in cadrul a doua grupe de prescolari:grupa experimentala-grupa la care s-au folosit in cadrul

activitatilor de educarea limbajului numai metode moderne si grupa martor-grupa la care s-au folosit numai metode
traditionale. Aufost aplicate trei probe ambelor grupe.

CONCLUzII

Urmarind evolutia copiilorin timpul activitatilor,am putut observa eficacitatea metodelor moderne in:

- aparitiadeideinoi, moderne;

- Tncurajarea contributiei personale;

- dezvoltarea sociala prin dobandirea de componente sociale (respectul de sine, simtul identitatii, rezistenta in
situatii de adversitate);

- utilizarea proceselor mentale de nivel superior: gandirea abstracta, gandirea critica;

- cultivarea: tolerantei,motivatiei,dorintei de cunoastere, creativitatii,responsabilitatii individuale si de grup;

- folosirea autoevaluarii pe baza analizei siih comparatie cu colegii.
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Abilitatile practice intre Cazan loana Ruxandra

traditionalism si modernism scoala Generala nr. 11
Hunedoara

Trdim intr-o era computerizatd in care trebuie sa gandim mai repede si mai bine si uitam de multe ori de ceea ce ne
relaxeaza...

Acasa sau la scoald, din pacate, uneori uitam ca atunci cand copiii se joaca, jocurile lor sunt axate, paradoxal,
tocmai pe elementele pe care le abandonam de dragul scrisului si socotitului, in detrimentul a ceea ce le place cel mai
mult, care suntinca, din nefericire, cenusdresele invatamantului romanesc: educatia practica si cea fizica.

Acest considerent m-aindemnat sa editez doua lucrari pentru promovarea ,, Abilitatilor practice” in randul elevilor
sial colegilor de breasla.

Premisa conceperii primeilucrari este cea a realizarii unor lucruri practice utile.

Acestea sunt facute din resturi, deseuri, din cat mai diverse materiale din natura, la preturi de cost foarte mici.

A doua lucrare este ,Zece degete”. Aceasta lucrare este de alta factura, tot de solutii practice, dar conceputa in
manierd modernista, atat ca prezentare — pe suport electronic—cat si al continutului.

n aceasta directie, lucrarea are ca scop declarat inlocuirea rutinei in executia lucrarilor cu elemente inventive,
foarte actuale catehnicide lucru sifoarte agreate de copii.

Ea este conceputa ca material auxiliar didactic in crearea unor obiecte prin tehnici nonstandard, care imbina
abilitatea folosirii degetelor in diferite constructii cu specificul unor tehnicisi cu estetica specifica educatiei plastice.

Cum marea majoritate a constructiilor au o finalitate tridimensionald, am constatat util ca tehnicile de sugerare a
spatialitatii obiectelor — greu de deslusit prin fotografiile traditionale pe suport de hartie — sa fie prezentate sub forma
unor filme inserate pe doua CD-uri suport, unde etapele specifice se pot insusi prin repetitie in paralel cu desfasurarea
filmului pe CD.

Aceasta imbinare intre clasic si modern in reprezentarea unor teme noi prin prezentul volum ,Decem digiti,,
considerdm ca este utila cadrelor didactice care predau aria ,,Educatie tehnologica” precum si elevilor, intru realizarea
mult-doritului dezideratal legarii scolii de practica.

Dupa cum sugereaza titlurile celor doua lucrari, nu neglijam nici jocul copilului, atat de important si nici
necesitateaiscusinteifolosirii celor zece degete ale mainilor in scopuri constructive.
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Cioara Dana Luiza Posibilitdti de optimizare a

Cioara Marius Alexandru ditului int a
Inspectoratul Scolar al Judetului Hunedoara auartuiui intern in

Deva invatamdntul preuniversitar

Cu totii asistam la evolutiile din cadrul economiei mondiale, observam efectele crizei economice asupra diferitelor
sectoare economice si ale pietei de capital, context in care se pune din ce in ce mai acut problema identificarii solutiilor
pentru sporirea eficientei cu care se folosesc resursele financiare de care dispunem. in literatura de specialitate, apare
tot mai frecvent ideea ca nu este suficient ca fondurile publice sa fie utilizate, cheltuite, conform prevederilor legale, ci
banul public trebuie folosit cu maxim de economicitate, eficitate si eficienta. Altfel spus, se impune tot mai accentuat
ideea de performanta a utilizarii fondurilor.

Tn cvasitotalitatea sectoarelor economiei, la nivelul entititilor economice, sau la nivel de ramur3, functia de audit
are menirea sa realizeze tocmai eficientizarea activitatii, cresterea performantei, randamentului economico —
financiar, in conditiile respectarii legislatiei.

Functia de audit poate fi caracterizata ca una relativ recentd, deoarece aparitia ei se situeaza, se pare, in perioada
crizei economice din 1929 din Statele Unite ale Americii. Pot fi retinute si unele antecedente istorice, insa, in fapt, nici
unul nuilustreaza functia de audit intern asa cum exista ea azi in entitatile economice. Putem afirmainsa cu certitudine
ca evolutia einus-afinalizatinca.

Entitdtile economice care practica auditul intern, oferd o imagine destul de eterogen3 a acestuia. In anumite
intreprinderi, functia de audit intern exista de multe decenii (mai ales in companiile multinationale anglo-saxone).
Acestea practicd auditul intern in toate domeniile si experimenteaza ultimele noutati. Alte organizatii, organisme,
administratii, dimpotriva, abia descopera functia de audit intern si se gasesc in stadii incipiente ale implementarii.
Domeniul in care o aplicd este de cele mai multe ori restrans, iar obiectivele mai modeste. Evolutia si modul de
implementare a functiei de la o entitate publica la alta, este deci dificil de comparat.

in plus, diferentele de viziune asupra rolului auditului intern pentru conducerea entititii economice, au ca
fundament doud conceptii in care auditorul este privit ca “represiv”, sau “preventiv”. in primul caz, literatura de
specialitate vorbeste de o conceptie ,politieneascd”, in care se confunda auditul intern cu ,inspectia” (o tendinta
oarecum de domeniul trecutului). In realitate, tendinta actuald pe plan european, dar si pentru marea majoritate a
entitatilor publice romanesti este sa adopte conceptul de ,,consiliere”, de ,,consultanta” pentru management, specifica
viziunii preventive asupra rolului auditorului.

n ceea ce priveste sfera de aplicabilitate a auditului intern, se poate spune c& intr-o formé sau alta, este o functie
care se aplica tuturor entitatilor economice, dar si tuturor functiilor din cadrul acestora.

Astfel, implementarea auditului intern s-a produs mai intai Tn cadrul intreprinderilor industriale, apoi in cele
comerciale, de servicii, iar ulterior in sectorul public; toate entitatile publice adopta Th mod progresiv auditul intern,
care trebuie sa le permita sa faca pasi semnificativi spre eficienta, eficacitate, randament, calitate, securitate, fie ca e
vorba de spitale, de unitati de Tnvatamant, cercetare, de comunitatile locale, armat3, etc.

in fiecare din aceste entit&ti publice, auditul intern trebuie s& se aplice tuturor functiilor, fara exceptie ( lucru care
fncad nu este perceput cu claritate de toata lumea, din pacate ): functia financiar-contabila, functia administrativa,
functia comerciala silogistica, functia informatica, functia manageriala si—de ce nu ? —functia de auditintern.

Precum afirmam si anterior, functia de audit, atat pe plan mondial, cat siin Romania, este departe de a-si fiincheiat
evolutia si dezvoltarea. Evident ca si la nivelul entitatilor publice din domeniul Tnvdtamantului preuniversitar,
structurile de audit intern se afla intr-o continua goana dupa perfectionare - a personalului, a procedurilor de lucru, a
modalitatilor de a-si spori eficacitatea si eficienta - astfel incat intr-adevar sa se poata vorbi despre ,,plus-valoarea”
adusd de aceste structuri functionale. Tn acest context, este esential a se identifica cele mai utile cii de a spori
performanta si randamentul functiei de audit, tocmai pentru a conferi managementului entitatii un grad cat mai mare
de incredere asupra functionalitatii subsistemului financiar-contabil, de control intern, si chiar a sistemului
managerial. Prezentam in cele ce urmeaza cateva cdi de optimizare, de dezvoltare a activitatii de auditintern, aplicabile
in sistemul de invatamant preuniversitar, fara pretentia exhaustivitatii, dar cu certitudinea aplicabilitatii:

- Afilierea auditorilor interni din institutiile publice de Tnvatamant preuniversitar, la organizatiile profesionale ale
auditorilorinterni;

- Atestarea profesionala a auditorilor interni, de catre Unitatea Centrala de Armonizare a Auditului Public Intern din
cadrul Ministerului Finantelor Publice, in conformitate cu standardele de audit intern si cu prevederile legale in
materie;

- Acordareauneiatentii sporite pregatirii si perfectionarii profesionale a auditorilor interni;

- Creareade catre structurile de audit publicintern din cadrul inspectoratelor scolare judetene, odata cu intocmirea
planurilor anuale de activitate, a unor programe de imbunatatire a pregatirii profesionale a auditorilor, care sa fie

72



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism
Editia 2009

puternic ancorate in realitate si care sa avanseze modalitati concrete si aplicabile de perfectionare profesionala a
auditorilor interni si de sporire a performantei functiei de audit la nivelul fiecarei institutii in parte. Totodata,
manifestarea unei atentii sporite pentru transpunereain practicd a acestor programe;

Diversificarea calificarii auditorilor interni, in sensul includerii in echipele de audit din invatamantul preuniversitar,
a unor specialisti din domenii ca: juridic, tehnic, informatic, s.a. pentru a asigura expertiza necesard pentru
respectivele misiuni de audit;

Respectarea de catre managementul unitatilor de invatamant a prevederii legale, conform careia auditorilor
trebuie s& li se asigure un minim de 15 zile / an pentru perfectionarea profesionald, iar cheltuielile ocazionate sa fie
suportate din bugetul institutiei;

Realizarea, la nivelul fiecdrei unitati de invatamant, a hartii riscurilor (registrului riscurilor), care sa acopere
intreaga activitate derulata si orientarea cu precadere a misiunilor de audit intern catre acele zone identificate ca
fiind cu risc crescut. Totodata, in functie si de rezultatele misiunilor de audit, harta riscurilor este necesar sa fie
actualizatd constant, pentru a reflecta cu maxim de acuratete situatia reala a riscurilor aferente fiecarei activitati,
structuri, proces;

Schimbarea radicala a mentalitatii tuturor factorilor implicati (auditori interni, manageri, alte structuri auditabile),
in ceea ce priveste menirea functiei de audit la nivelul entitatilor publice si anume, separarea clara a functiei de
control intern, de cea de audit intern, cu accent pe rolul auditului de a evalua functionarea subsistemului de
controlintern;

Reorientarea viziunii echipelor de auditori, de la auditarea structurilor / entitatilor, citre auditarea sistemelor, a
proceselor cu un grad mai mare de complexitate, inclusiv cele referitoare la cheltuirea fondurilor din finantari
europene;

Introducerea in activitatea de audit intern a unor indicatori de performanta a activitatii derulate, spre exemplu:
gradul de includere a tuturor activitatilor desfasurate de entitate in activitatea de audit public intern, gradul de
realizare a misiunilor de audit intern planificate, gradul de auditare a obiectivelor misiunilor de audit, gradul de
utilizare a fondul de timp disponibil pentru realizarea misiunilor de audit intern, gradul de implementare a
recomandarilor formulate, etc.;

Cunoasterea standardelor nationale si internationale de audit intern, in evolutia lor, asa cum sunt ele elaborate de
institutiile nationale siinternationale de profil;

Preocuparea perpetua a auditorilor interni din entitatile publice din domeniul educatiei—si nu numai—in vederea
implementarii si aplicarii standardelor nationale siinternationale de audit intern;

Introducerea in planul de audit public intern a misiunilor de audit de performant. in lumina Legii auditului public
intern nr. 672/2002, auditul performantei ,,examineazd dacd criteriile stabilite pentru implementarea obiectivelor
sisarcinilor entitdtii publice sunt corecte pentru evaluarea rezultatelor si apreciazd dacd rezultatele sunt conforme
cu obiectivele”(art.12). Cu toate acestea, pana in prezent, auditul de performantd este oarecum mentinut ca un
apanaj exclusiv al structurilor ministeriale, respectiv al Curtii de Conturi a Romaniei. Opinia noastra este, insd, ca
esenta Insdsi a activitatii de audit intern ar trebui sa se exprime in termeni de performanta; in sprijinul acestei
afirmatii sta chiar Standardul de audit intern 2100 — Natura activitatii, in speta 2110.A2 , Activitatea de audit intern
trebuie sd evalueze expunerile la riscurile aferente guvernantei entitdtii, operatiunilor si sistemelor informationale,
cu privire la: fiabilitatea si integritatea informatiilor financiare si operationale; eficacitatea si eficienta
operatiunilor; protejarea activelor; respectarea legilor, requlamentelor si contractelor”. lar Standardul 2130.A1
specifica: , Activitatea de audit intern trebuie sd evalueze proiectarea, implementarea si eficacitatea obiectivelor,
programelor si activitdtilor legate de etica entitdtii”.

Preocuparea permanenta a auditorilor interni pentru a se impune ca adevarati consilieri ai managementului,
deziderat care nu se poate realiza decatin masura in care existd o reala comunicare, incredere mutuald, respect sio
certd colaborare intre manageri si auditorii interni; managerii intelegdnd si implementand recomandarile
auditorilor, vor dobandi un grad sporit de incredere, care va conduce inclusiv la sporirea performantei entitatii in
ansamblu, dar sia performantei cu care se manifesta structura proprie de auditintern.

Lucrarea de fata nu isi propune sa fie un ghid metodologic, procedural, care sa ofere linii directoare de derulare

efectiva a activitatii practice de control intern si de audit intern. Nici nu am dorit sa realizez o explicitare a normelor
metodologice, care au particularitatea ca sunt extrem de clare si detaliate in ceea ce priveste procedurile de lucru in
auditul intern.

Daram avutin vedere atingerea unui obiectiv clar, bazat pe stadiul actual al cercetarii si al cunoasterii in materie, in

stransa corelatie cu tema lucrarii, si anume sa punctez cateva cai prin care functia de audit intern in Tnvatamantul
preuniversitar, poate fi optimizata ca organizare, ca functionare, dar si ca performante.

Este esential pentru entitatile publice din domeniul educatiei sa inteleaga faptul ca auditul intern poate si trebuie

sa reprezinte, in calitatea sa de consilier al managementului, factorul care sa discearna asupra efectelor potentiale ale
diverselor riscuri asupra functionarii normale a entitatii. Mai mult, consider ca este o datorie de onoare pentru auditori
sa se preocupe permanent de optimizarea, perfectionarea functiei de audit intern, inclusiv prin perfectionarea
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propriei activitati, astfel incat sa poata formula recomandari pertinente, la obiect, viabile si care sa ofere cele mai bune
solutii, oportunitati, in vederea sporirii performantei de ansamblu a entitatilor pe care le auditeaza.
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1.Introducere

Transformarile profunde care au avut loc in viata social - economica a Romaniei dupd anul 1990, au determinat noi
abordari Tn ceea ce priveste re-definirea rolului si locului entitatilor economice. Tranzitia Romaniei la economia de
piata si, in special, demersurile in vederea aderarii la structurile europene, au solicitat si solicita multiple reforme
economice, modificarilegislative dar si eforturiin ceea ce priveste punerea lorin practica.

n plus, Romania, ca si intreaga lume, parcurge acum o perioad3 caracterizatd prin fenomenul crizei economice, iar
aceasta, pentru a putea fi depasitd, reclama existenta si functionarea corecta si armonioasa a unui puternic sistem
informational contabil, care sa asigure o reala corelare a miscarilor de resurse la nivel microeconomic, cu cele de
gestionare afenomenelor macroeconomice.

Deoarece Romania este membra a Uniunii Europene, a fost si este necesara armonizarea sistemului legislativ si
procedural economic, cu cel european. sicompatibilizarea sistemului contabil romanesc cu acestea.

De aceea, contabilitatea viitorului in Romania, este contabilitatea specificd mediului contabil european. In aceasts
ordine de idei, conceptia contabila romaneasca trebuie sa vizeze adaptarea la un astfel de mediu si presupune o
capacitate bine consolidata de operare eficienta cu diverse standarde, norme, metodologii, coduri si informatii.

Pe aceste coordonate se inscrie siimplementarea diverselor structuri si forme de control, in cadrul sistemului de
control financiar publicintern.

La nivelul entitatilor publice, controlul de gestiune (controlul managerial) poate fi considerat un instrument al
conducerii, deoarece trebuie sa sprijine managerul la cel mai Tnalt nivel, in identificarea si evaluarea riscurilor
semnificative, contribuind la optimizarea sistemelor de management al riscurilor. Trebuie sa evalueze riscurile aferente
operatiilor si sistemelor informatice ale entitatii.

2. Controlul managerial in invatamantul preuniversitar
2.1. Conceptul de control managerial

Din punct de vedere etimologic, termenul de ,control” provine din limba latina, prin alaturarea a doua cuvinte:
,contra” si ,rolus”, intelesul fiind de ,verificarea unui act dupa original”. Din punct de vedere semantic, controlul
reprezintd o analiza permanenta sau periodica a unei activitatia unei situatii, pentru a urmari mersul ei si pentru a lua
masuride imbunatatire a acesteia.

fn Romania in perioada economiei planificate controlul era organizat obligatoriu in cadrul unor structuri
specializate (de gestiune, tehnic de calitate, financiar, de stat, etc.). Accentul era aproape exclusiv pe organizarea si
exercitarea controlului extern de catre stat, care impunea si modul de organizare a sistemului de control din interiorul
unitatilor. Dupa 1989, desi viziunea asupra controlului s-a modificat — concomitent cu baza legala — din pacate mai
existad situatiin care controlul este perceput ca un atribut al statului, sau al altor structuri externe.

n fapt, intr-o economie de piatd, controlul este una din functiile managementului, un atribut al conducerii
entitatilor economice. Acum accentul s-a deplasat asupra controlului intern si este la indemana si in sarcina echipelor
manageriale s3 organizeze si sa asigure functionarea unor sisteme de control intern / managerial, in lumina
prevederilor legale si astfel incat sa se adapteze cat mai bine la specificul entitatii.

Managementul trebuie sa fie preocupat permanent de organizarea sistemului de control managerial si de
actualizarea permanentd a acestuia, din cel putin doua motive:

- evolutia bazeilegale in materie;

- evolutia permanenta a riscurilor cu care se confruntad entitatea.

Conceptul de controlintern / managerial a fostin permanenta definit si redefinit, cel putinin raport cu doud aspecte:

- amplificarea numarului de prevederi legislative, norme, normative, reguli si reglementari, care sa asigure caile de
actiune pentru utilizarea corespunzatoare a resurselor, in vederea cresterii eficacitatii;

- descentralizarea activitatilor, care a dus la diversificarea activitatilor de control si la delegarea competentelor in
cadrul aceleiasi structuri.

Iu

2.2.Formele controlului managerial

Controlul managerial este compus din ansamblul formelor de control exercitate la nivelul entitatii publice, stabilite
de conducere in concordanta cu obiectivele entitatii si cu reglementarile legale, in vederea administrarii fondurilor in
mod economic, eficient si eficace; include structurile organizatorice, metodele si procedurile. Actiunile de control
intern ale unei entitati publice din Romania, asa cum sunt ele reglementate de O.M.F.P. nr. 946 / 2005 pentru aprobarea
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Codului controlului intern, cuprinzand standardele de management si control intern la entitatile publice si pentru
dezvoltarea sistemelor de control managerial se prezinta dupa cum urmeaza:

Sursa: Prelucrare dupa: Ghitd, Marcel ,Auditul intern”, Editura Economica, Bucuresti, 2004

Toate aceste actiuni de control sunt la dispozitia managementului. Persoana responsabila la varf, este responsabila
si pentru organizarea controlului intern. Actiunile de control intern pot fi dezvoltate sau reduse, infiintate sau anulate,
in functie de evolutia riscurilor din entitate si din afara acesteia. Conform bazei legale, create si in Romania in lumina
aquis-ului comunitar, trebuie realizatd o separare neta intre controlul intern si auditul intern.

Pentru ca persoanele cu functii de conducere (directorii, managerii) din unitatile de invatamant preuniversitar —si,
in fapt, din orice institutie publica - sd inteleagd bine Tn ce constd controlul managerial si instrumentarul cu care
opereazd, este necesar sa stie cum sa actioneze pentru a-l proiecta, reproiecta siimplementa.

2.3.Procesul de control managerial
Casiproces general, controlul managerial se deruleaza dupa urmatoarea succesiune logica:
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Pentruatrece de lateorie la practica este nevoie de construirea unui dispozitiv tehnic care sa satifaca 3 conditii:
— sasatisfaca obiectivele stabilite de conducere (management);

— sase conformeze principiilor generale recunoscute la nivelul U.E. ;

— sase adapteze moduluide organizare a entitatii;

Din acest punct de vedere, literatura de specialitate arata ca « controlul managerial / intern are ca misiune sd
opereze in cadrul sistemului ; Controlul intern se ocupd in principiu cu procedurile operationale bazate pe reguli de
executie, in timp ce controlul de gestiune se ocupd de reguli relative la decizii, ambele forme de control contribuind la
bunul mers al organizatiei. » (Cucuil., Man M. — Costurile si controlul de gestiune, Editura Economica, Bucuresti, 2004,
p.84-85)

2.4.Procedurile operationale — instrumente ale controlului managerial

Dupa cum precizeaza si normele legale in materie, notiunea de “proceduri” este indisolubil legata de aceea de
“control managerial”. In fapt, procedurile fac parte din instrumentele controlului managerial; altfel spus, controlul
managerial opereaza cu proceduri.
Procedura reprezinta totalitatea pasilor ce trebuie urmati, a metodelor de lucru stabilite si a regulilor de aplicat, in
vederea executarii oricarei activitati, operatiuni sau sarciniin cadrul entitatii.
Procedura se constituie, practic, intr-o inlantuire de sarcini realizate in cadrul unui proces conform unor reguli
predefinite. Este caracterizata de un element generator si de o finalitate.

Incercand o definire si o ierarhizare a demersurilor realizate in cadrul entititilor economice in virtutea realizarii

obiectuluilor de activitate, se pot avea in vedere urmatoarele:

Ciclu =unansamblu coerent de procese.

Proces = ansamblul de sarcini realizate de diferite elemente structurale, care participd la 0 anumita activitate (norme
juridice specifice) si produc un rezultat comun.

Sarcina = executarea de catre o entitate operationald a unui ansamblu de operatiuni care nu pot fi disociate

Operatiunea = componenta a uneisarcini, formata dintr-o succesiune de activitati.

Activitatea reprezinta cea mai micd componenta a unui proces, indisociabild, realizata punctual de catre un salariat, la
un anumit moment.

Relatia dintre elementele definite mai sus, sugerand incluziunile dintre acestea, poate fi reprezentata grafic astfel:

activitate
operatiune
sarcina
proces
ciclu

Procedurile de control intern, in functie de obiectivul lor, se grupeaza in 3 categorii: proceduri operationale —
privesc aspectul procesual; proceduri decizionale — se refera la exercitarea autoritatii si a competentei; proceduri
jurisdictionale — vizeaza angajarea raspunderii. Procedurile operationale si decizionale, pot fi formalizate, sau nu, in
functie de complexitatea obiectuluilor side gradul nevoii de reglementare.

Procedurile cuprinse in acte normative (ce privesc domenii sectoriale de activitate, sau cu aplicabilitate generald),
pentruadeveniproceduriinterne —element al controlului managerial —trebuie particularizate prin acte administrative
interne. in acest context, se va tine cont de: organizarea interna a entitdtii, relatiile structurale intre compartimentele
componente, circuiteleinformationale, competentele si responsabilitatile persoanelor.

Cele sapte cerinte importante, pentru ca procedurile sa fie intr-adevar instrumente viabile de control intern /
managerial sunt:
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Actualizate regulat

/ Simple, complete, precise, adaptate obiectului \

Si fie precizate in documente scrise

Sa fie integrate in componentele sistemului de organizare a entitatii

/ Sa fie definite pentru fiecare activitate care se desfasoara in cadrul entitatii publice

Pentru ca managementul unitatii sa aiba siguranta ca procedurile vor fi bine aplicate, se va exercita un permanent
control.
Este necesar ca in fiecare entitate economica sa se creeze si sa se utilizeze un sistem de proceduri, adaptat
specificului entitatii, cainstrumente de control managerial, deoarece:
- pentru ca asa prevede legislatia;
- pentru a se putea crea un sistem de control intern adaptat si functional;
- pentru a se putea institui un sistem de management al riscului, care sa permita
estimarea si protectia contrariscurilor;
- pentra ca managementul unitatii sa poatd evalua corect si usor gradul de atinge-
re a obiectivelor propuse, respectarea legilor, precum si evolutia personalului.

3. Controlul de gestiune —definire, cadru general

Mediul in care trdaim poate fi caracterizat prin termenii: complexitate, diversitate, dinamism, ceea ce impune
flexibilitate, creativitate, puterea de a gestiona eficient raporturile dintre continuitate si schimbare.

Totalitatea activitdtilor economice derulate la nivelul oricareiinstitutii, sunt conduse de sistemele manageriale ale
acestora. Cunoasterea fenomenelor economice este realizata cu ajutorul unor instrumente de natura teoreticd, dar si
practicd, ce sunt specifice fiecarui domeniu.

ns4 toate acestea se bazeazd pe ,compararea unei realitdti faptice cu prevederile, normele, programele, deciziile,
sau ordinele prin care acestea au fost, a priori, definite si institutionalizate” (Popeangd PV. — Controlul financiar —
contabil, Editor Tribuna Economica, Bucuresti, 1999, p.10).

3.1. Definitii ale controlului de gestiune

n practic3, pentru atingerea obiectivelor stabilite, managementul firmelor recurge la controlul de gestiune, pentru a

gestiona informatiile primite si oferite mediului economico — social in care evolueaza. Astfel, controlul de gestiune a

evoluat cainstrument de lucru al managementului. Aceasta evolutie a determinat multiplele incercari de a-l defini, ale

multor specialisti in domeniu, pe care le regasim in literatura de specialitate (Cucui ., Man M. — Costurile si controlul de

gestiune, Editura Economica, Bucuresti, 2004, p. 17-18):

- ,Controlul de gestiune este procesul prin care managerii obtin asigurarea ca resursele sunt obtinute si utilizate de
o maniera eficace si eficientd pentru realizarea obiectivelor organizatiei” (dupa Anthony R.M. in ,Planificare si
Controlul Sistemelor”, preluatin lucrarea citata, p. 17);

- ,Controlul de gestiune este ansamblul procedurilor care permit unei organizatii sa-si fundamenteze obiectivele de
atins, sa-si orienteze deciziile si comportamentele in functie de aceste obiective si sa se asigure ca resursele
disponibile sunt utilizate intr-o maniera eficace si eficientd in raport cu aceste obiective” (conform Didier Leclere,
Philippe Lesel si Louis Dubrulle in ,,Manual de control de gestiune” din 1997, preluat in ,,Costurile si controlul de
gestiune” de autoriilon Cucui si Mariana Man).

Controlul de gestiune trebuie, deci, privit sub un triplu aspect: atat ca functie a intreprinderii, incadrata cu personal
calificat—controlorul de gestiune, cat si ca functie a managementului, cu demersurile specifice, dar si cao componenta
asistemuluiinformational contabil al entitatii, apropiatd de catre specialisti de contabilitatea manageriala.

Putem afirma, ca controlul de gestiune este privit ca o activitate bogatd, complexa si aflata intr-o permanenta
evolutie.

3.2. Notiuni generale privind organizarea si aplicarea controlului de gestiune intr-o entitate publica din
invatamantul preuniversitar

Controlul de gestiune a fost creat in marile intreprinderi pentru a verifica daca actiunile intreprinse pe termen
scurt se Tnscriu Tn sensul orientdrilor strategice. Altfel spus, controlul de gestiune este destinat facilitarii pilotajului
intreprinderii de catre manageri. Prin deciziile pe care le iau, managerii realizeaza conducerea entitatii pe termen scurt;
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acestea trebuie sa fie orientate pe directia atingerii obiectivelor strategice, pe termen mediu si lung, respectiv pentru
indeplinirea politicilor entitatii.

Pentru organizarea si functionarea sistemului de control de gestiune, managerii au la dispozitie si pot folosi variate
surse de informare siinstrumente de lucru. Acestea au totodata si rolul de a orienta activitatea decizionala a nivelurilor
manageriale. Printre acestea se regasesc:

- informatiile privind planurile pe termen mediu si lung;

- studiieconomice punctuale;

- statistici extracontabile, care privesc de regula operatiile curente;

- contabilitatea financiara si analizele financiare;

- contabilitatea de gestiune / managerial3;

- tablouridebord;

- sistemul de bugete alintreprinderii;

- informatii si recomandari furnizate de auditul intern al entitatii, etc.

Finalitatea controlului de gestiune consta, in fapt, in furnizarea de informatii managerilor pentru luarea deciziilor
privind gestiunea curent si pe termen lung a intreprinderii. ins3 calitatea deciziei si obtinerea performantei depind si
de calitatea informatiei furnizata de controlul de gestiune. Pentru a fi de folos managerilor in procesul de luare a
deciziei, informatia furnizata de controlul de gestiune trebuie sa indeplineasca urmatoarele caracteristici:

- safiefiabild, adicad sa dea o reprezentare cat mai buna a realitatii;

- safieactuala, adicd safie oferita factorilor de decizie / managementuluiin timp util;

- safiecompletd, adica saindice toate elementele care sa dea posibilitatea luarii deciziei;

- safie pertinenta, adica sa vizeze problema —obiect al deciziei;

- safieaccesibila pentru decidenti.

Atunci cand managerii si controlorii de gestiune primesc, respectiv furnizeaza informatii destinate ludrii deciziilor
manageriale, acestea trebuie evaluate n functie de raportul intre costul informatiei si valoarea acestei informatii
pentru gestionari / manageri. Aceasta valoare trebuie sa fie superioara costului; uneori este destul de dificil de
masurat).

Asa cum am aratat anterior, putem defini controlul de gestiune ca un sistem de pilotaj al intreprinderii, care se referasi
se exercitd la toate nivelurile de decizie dintr-o entitate. De aceea, acesta se afld intr-o permanenta relatie cu alte elemente
sicompartimente structurale ale entitatii si trebuie sa acumuleze cunostinte referitoare la activitatea acestora:

- contabilitatea manageriala / de gestiune;

- contabilitatea financiara;

- gestiuneafinanciarg;

- resurseumane;

- strategie, etc.

Modul de organizare si de realizare a controlului de gestiune intr-o entitate economica depinde atat de marimea
entitatii si specificul activitatii sale, de competenta echipei manageriale cat side cultura de intreprindere.

ntr-o bund organizare, controlul de gestiune este perceput de conducerea firmei ca fiind indisolubil legat de
activitatea managementului general. Astfel, controlul de gestiune poate sa isi indeplineasca rolul de pregatire si de
fundamentare a deciziilor la toate nivelurile si de coordonare a actiunilor, fara a fi perceput doar ca un instrument de
supraveghere, sau punitive, din partea structurii ierarhice. In functie de méarimea intreprinderii, organizarea
controlului de gestiune prezinta unele particularitati.

La nivelul entitatilor publice —ordonator secundar sau tertiar de credite din sistemul de invatamant preuniversitar
de stat, deregula, controlul de gestiune este foarte putin formalizat. Cel mai adesea, acesta se organizeaza in cadrul
serviciului de contabilitate sau impreuna cu biroul tehnic, daca exista. Sistemul informational este putin dezvoltat si nu
se organizeaza o veritabila contabilitate de gestiune. Functia de gestiune se realizeaza prin adaptarea contabilitatii
specifice institutiilor publice sila unele nevoiinformationale ale managerului. De aceea, in aceste institutii controlul de
gestiune este asigurat de manager impreuna cu contabilul sef.

Asa cum am aratat in capitolul precedent siin cadrul unitatilor de invatamant preuniversitar de stat se realizeazasi
alte forme de control, cum este controlul intern / control managerial. Acesta este, deasemenea, organizat sub
responsabilitatea conducerii entitatii (director, inspector scolar general) cu scopul de a asigura protejarea
patrimoniului si calitatea informatiei; el are unimportant rol preventiv.

ntre cele doua functiuni, controlul intern si controlul de gestiune existd asemanari si deosebiri. Astfel, ambele au
un caracter universal deoarece vizeaza toate activitatile intreprinderii si functioneaza pe langa managementul
institutiei, fara s3 detini putere decizionala. insa obiectivele celor doua forme de control sunt diferite: controlorul de
gestiune este cel care asigura conceperea sistemului informational al unitatii si se axeaza in special pe performanta
entitatii, iar controlorul intern vizeaza aplicarea unor proceduri privind protejarea activelor firmei, respectarea
dispozitiilor conducerii, asigurarea fidelitatii si exactitatii informatiei contabile cat si respectarea normelor sau
procedurilorinterne.
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n activitatea institutiilor de invitdmant preuniversitar, cele doua functiuni - controlul intern (managerial) si
controlul de gestiune - sunt complementare. Astfel, in toate demersurile sale, controlul intern are o contributie la
realizarea controlului de gestiune, deoarece controlul intern are rolul de a garanta calitatea informatiei utilizata de
controlorul de gestiune. La randul lor, salariatii angrenatiin exercitarea demersurilor specifice controlului intern se pot
raporta la informatiile oferite de controlul de gestiune si in baza acestora sa stabileasca unele puncte slabe si sa
formuleze puncte de vedere si recomandari pentru ameliorarea functiunilor entitatii.

4. Concluzii
Sistemele de control de gestiune din cadrul institutiilor publice, inclusiv cele din domeniul educatiei si cercetarii,
sunt mai putin dezvoltate decat in mediile de afaceri, si aceasta din mai multe motive:
- obiectivele uneiasemenea entitdti suntadesea multiple, dificil de identificat si cuantificat;
- cheltuielile cu personalul sunt de cele mai multe ori cheltuieli fixe si indirecte in raport cu obiectivele urmarite.
De aceea, salariatii sunt mai putin receptivi fata de implementarea sau Tmbunatatirea sistemului de control de
gestiune;
- masurarea rezultatelor este dificild intrucat nu existd un venit care sa poata fi masurat, iar cheltuielile suntin cea
mai mare parte fixe. De aceea, relatia dintre intrari si iesiri isi pierde partial semnificatia;
- nuexistd o presiune a concurentei, care sa aiba ca efect urmarirea unei performante mairidicate;
- bugetele sunt folosite mai ales pentru obtinerea de fonduri si, de aceea, nu se urmareste in primul rand o buna
previziune a activitatii ci, mai degraba, obtinerea unor sume cat mai mari de bani;
- motivarea personalului angajat in organizatiile unitatile de Tnvatdmant preuniversitar de stat este foarte
diferita fatd de cea a personalului dintr-o organizatie economica.
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O modalitate de integrare Circo lleana
levil Scoala Generala nr. 11
a elevilor cu c.e.s. Hunedoara
in activitati ale clasei de masa

Scoala Generald Nr. 11 Hunedoara este una dintre putinele scoli din judet in care functioneaza clase integrate pentru
elevi cu cerinte educative speciale. Integrarea acestor elevi in clasele de masa sau integrarea lor in colectivele scolilor in
clase speciale, cum este cazul scolii noastre, iatd doud optiuni care suscita un interes deosebit datorita faptului cd in marea
majoritate a scolilor exista un numar mai mare sau mai mic de elevi cu cerinte educative speciale care au nevoie de
asistenta de specialitate si de un parcurs scolar individualizat. Oricare ar fi optiunile scolii sau ale parintilor acestor elevi,
este clar ca nvatatorul care lucreaza cu astfel de copii trebuie sa le acorde atentie, timp si rabdare, sa le adapteze
programe scolare pana la individualizare, ceea ce implica efort, complica activitatea la clasa si atrage dupa sine strategii
didactice diferentiate.

n scoala nostra existd clase cu efective de 8-12 elevi cu C.E.S. care beneficiaza pe langa invatstor si de asistenta
specializatd a unui profesor psihopedagog care sprijina elevii atat in timpul unor lectii desfasurate in echipa cat si prin ore
de terapie. Chiar daca acesti copii au indrumatori specializati, ei sunt in contact tot timpul cu elevii din clasele de masa fie
n pauze, fie in activitati desfasurate in comun cum ar fi serbarile scolare in care au spatii de timp alocate, sau activitatile
dedicate unor evenimente importante. Totusi, uneori ni se pare putin. Am socotit ca ar fi bine ca macar din timp in timp
acesti elevi, fie in grup, fie individual, s& participe la activitatile si lectiile claselor de masa. In felul acesta ei ar avea prilejul
de a se autoevalua, de a incerca sa se acomodeze unui ritm de munca diferit, unor continuturi diferite la care ar fi necesar
side dorit sd ajunga si ei.

Am imaginat un scenariu al unei lectii pe care sa o desfasuram impreuna, o clasa de masa si una integrata, cu ambele
fnvatatoare si profesorul psihopedagog. Am ales o lectie de cunoasterea mediului pentru ca acest obiect de invatamant
ofera posibilitati de concretizare a continuturilor intr-o mai mare masura decat altele, cu subiectul ,,Animalele domestice”.
Am structurat lectia si am gandit-o ca pentru un colectiv eterogen impartit pe 6 grupe, astfel incat in fiecare grupa sa fie
inclusi si unul, doi elevi din clasa integrata. Acestia au participat efectiv la realizarea sarcinilor de lucru impreuna cu elevii
din clasa de masa si au fost invitati la una, doua grupe sa explice si sa prezinte rezultatele muncii echipei din care au facut
parte. in etapa de evaluare a cunostintelor pe care am intentionat s& le fixim, am distribuit tuturor elevilor fise foarte
asemadnatoare ca forma, dar cu continut usor diferentiat, cu grad mai mic de dificultate pentru elevii cu CES.

latd o sumard analiza SWOT a activitatii pe care am desfasurat-o in contextul situatiei date:

PUNCTE TARI PUNCTE SLABE

- activitatea a asigurat o integrare de moment necesitand o pregatire minutioasa si o organizare
eficienta a elevilor cu CES deosebitd a colectivelor, cu miscare de efective,

- adatincredere elevilor cu CES ca pot sa realizeze | devine mai dificil de abordat daca tinem seama de
sacini de lucru similare elevilor din clasele de rutina si inertia care se manifesta in general in mod
masa real in colectivele didactice

- aprovocat elevii din clasa de masa la intrajutorare
si sprijin acordat celor pe care de obicei ii ignora

- adus la gasirea unei solutii care poate fi eficienta
si viabild in demersul activitatii de integrare
adevdrata si nu formala a acestor elevi

OPORTUNITATI AMENINTARI

- aprilejuit o mai bund cunoastere a potentialului - ca activitate experimentald, ea nu are
muncii Tn echipa continuitate, riscand sa rdmana singulara chiar

- fiind o activitate demonstrativa, ea poate fi dacd exemplara
Tmbunatatita si preluata sub diferite forme pentru | - izolarea elevilor in colective separate are o serie
a fi adaptata si altor situatii de invatare si de beneficii, dar prezinta deasemenea si
integrare a elevilor cu cerinte educative speciale amenintarea cresterii distantei pe care elevii o au

de recuperat si pe care, macar unii dintre ei, ar fi
de dorit sa o anuleze prin efort comun al echipei
care lucreaza Tn acest sens

Consideram ca activitatea noastra poate fi un punct de plecare si o modalitate demna de luat in seama in demersul
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integrarii elevilor cu cerinte educative speciale in invatamantul de masa cu atat mai mult cu cat ea a fost apreciata de elevi
si cadrele didactice propunatoare si asistente in egald masura. Poate ca ar fi chiar mai usor de organizat si desfasurat lectii
de educatie muzicald, abilitati practice, educatie plastica sau educatie fizica. Astfel de lectii comune ar fi un prilej foarte
nimerit de aconvinge elevii sa lucreze impreund, sa se ajute si sa se accepte in mod real cu toate diferentele dintre ei.
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Unele consideratii privind leadership-ul Ciurea Vergil
. . . 1.S.J. Hunedoara
- optiune de ameliorare a managementului Deva
invatamdéntului preuniversitar

Crearea de noi organizatii (institutii de Tnvatamant) este una din preocuparile importante atat pentru persoanele
fizice cat si pentru cele juridice. Cei care desfasoara astfel de activitati sunt denumiti generic intreprinzatori care prin
decursul lor conduc la aparitia unei organizatii de invdtdmdnt care este rezultatul unui proces ce depinde de locul,
momentul, climatul economic si social, de natura sectorului de activitate si de persoanele care vizeazd aceastd creare.

Conform opiniei lui A. Shapero procesul de transformare a unei persoane fizice sau juridice in intreprinzator (M.E.C.,
persoane fizice care infiinteaza scoli private) este influentat de:

- variabila de situatie care se explica prin ruptura ce poate interveni in fortele dinamice (interna si externa) care ne

mentin pe loc intr-un echilibru acceptabil sau chiar confortabil;

- variabila psihologicd se concretizeaza in predispozitia persoanei fizice sau juridice la actiune data de anumite
trasaturi ale personalitatii, care fac din nevoia de independenta lucrul cel mai important pentru anumite
persoane;

- variabila sociologicd constd in increderea persoanei fizice sau juridice in actul de creatie care de obicei se
manifesta la persoanele care pot sa se imagineze in postura unuiintreprinzator sau care se identifica cu persoanele
care deja au avut o reusita intr-un proces de creatie, care au creat organizatii de invatamant prospere;

- variabila economicd se concretizeaza in disponibilitatea resurselor (materiale, financiare, umane, informationale)
pe care intreprinzatorul le are la dispozitie si care conditioneaza efectiv actul de creatie.

Deci intreprinzatorul este acea persoand fizicd sau juridicd cu spirit de initiativd care isi asuma riscuri pentru a
exploata anumite oportunitdti, se bazeazd mai mult pe propriile forte, isi elaboreazd strategia aproape in exclusivitate, pe
interesele personale.

Activitatea de creare a unei noi organizatii de invatamant este un proces complex care se desfasoara in mai multe
etape si anume: stabilirea ideii despre ceea ce va produce viitoarea organizatie de invatamant pornind de la observarea
naturii, studiul produselor de invatamant existente si a deficientelor acestora, studiul necesitatilor prost satisfacute sau
nesatisfacute, cunoasterea tehnologiilor utilizate, cunoasterea rezultatelor cercetdrilor fundamentale si aplicative,
consultarea brevetelor neexploatate; elaborarea proiectului viitoarei organizatii de invatamant, este etapa cand se trece
de la o idee realista la un proiect realizabil prin precizarea obiectivelor si mijloacelor necesare intocmindu-se studiul
comercial (se studiaza cererea si oferta si se intocmeste planul actiunilor viitoare); studiul financiar (are ca obiectiv
asigurarea ca din punct de vedere financiar proiectul de infiintare este acceptabil, fiind rentabil, posibil de finantat, exista
posibilitatea acoperirii in fiecare moment a nevoii de bani lichizi si se intocmeste planul previzional de finantare, planul
previzional de trezorerie); studiul juridic (are ca scop alegerea, in functie de dimensiunile organizatiei de invatamant nou
infiintate si de optiunile creatorilor, a formei juridice in care va functiona in viitor); lansarea operatiilor care presupune
intocmirea formalitatilor de creare a noii organizatii de invatamant cu referire la sublinierea obligatiilor intreprinzatorului
de natura juridica, sociala, fiscald, punerea in operd a mijloacelor tehnice care presupune amenajarea terenurilor, a
spatiului, instalarea masinilor si utilajelor, recrutarea personalului; organizarea internd a organizatiei de invatamant care
presupune stabilirea structurii organizatorice, elaborarea regulamentului de organizare si functionare interna,
organizarea contabilitatii etc.; demararea activitdtii cand are loc inceperea realizarii obiectului de activitate al organizatiei
de invdatamant in mod integral sau partial lainceput.

Parcurgerea acestor etape de creare a unei noi organizatii de Tnvatdamant prezinta unele particularitati in functie de
domeniul in care se va crea, de mediul ambiant in care va functiona, de natura obiectului de activitate etc., toate acestea
influentand strategia si politica acesteia in viitor.

Managerii

Calitatea procesului de management si nivelul rezultatelor obtinute de catre organizatia de invatamant depind in
mare masura de nivelul de pregatire, calitatile si deprinderile celor care conduc — manageri — a persoanelor care
desfasoara procese de management in respectiva organizatie de invatamant. De aceea este important sd se cunoasca
acele persoane care desfasoara procese de management si sa se urmareasca ridicarea continua a nivelurilor de pregatire.

Literatura de specialitate, pe plan mondial evidentiaza doua opinii privitoare la notiunea de manager si anume: o
opinie include in categoria managerilor nu numai conducdtorii propriu-zisi ci si intregul personal de specialitate cu studii
superioare care lucreazd in cadrul compartimentelor functionale; o altd opinie include in categoria managerilor numai
persoanele care conduc alte persoane — deci au subordonati (aceasta opinie da o semnificatie mai adecvata notiunii de
manager). Deci, managerul este acea persoand care exercitd functiile managementului in virtutea obiectivelor, sarcinilor,
competentilor si responsabilitdtilor specifice functiei pe care o ocupd.

Managerul, ca persoana are cel putin douad trasaturi definitorii: dubla profesionalizare (pe langa cunostintele de
specialitate solicitate de profesiunea de baza sunt necesare si cunostinte, calitati si aptitudini specifice managementului);
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caracterul accentuat creator al activitatii desfasurate (managerii sunt confruntati in aproximativ 80% din cazurile pe care
trebuie sa le rezolve cu situatii inedite).

Daca avemin vedere nivelul ierarhic la care se situeaza postul pe care il ocupa managerul deosebim trei categorii:

- manageri de nivel inferior adica cei care lucreaza cu executantii propriu-zisi si nu au in subordine alti manageri
(cadrele didactice de predare);

- manageri de nivel mediu se situeaza pe mai multe niveluri ierarhice ale organizatiei de invatdamant si au in
subordine alti manageri (sefi catedra, sefi atelier instruire practica);

- manageride nivel superior reprezentati de un grup restrans de executivi responsabili pentru toate celelalte niveluri
ierarhice ale managementului organizatiei (Directorul General, Inspectorul Scolar General al Inspectoratului).

n functie de sfera de cuprindere a activititii coordonate de citre manageri deosebim:

- manageri functionali, care sunt responsabili pentru o singura activitate din cadrul organizatiei de invatamant
(contabil sef, sef catedra);

- manageri generali cei care conduc organizatia de invatamant — scoala general3, liceu, grup scolar — in care se
desfasoard un complex eterogen de activitati (Director General, Inspector Scolar General al Inspectoratului).

Indiferent de nivelul ierarhic la care se afla si de sfera de cuprindere a activitatilor coordonate de manageri, acestia,
conform opiniei autorului Henry Mintzberg au autoritate formald data de statutul managerului indeplinind in cadrul
organizatiei de Tnvatamant trei roluri: rol in domeniul interpersonal (reprezentari, leader, agent de legatura), rol in
domeniul informational (observator, activ diseminator purtator de cuvant), rol in domeniul decizional (intreprinzator,
manuitor de disfunctionalitati, distribuitor de resurse, negociator).

Pentru a-si indeplini rolurile ce-i revin, conform opiniei lui Robert L. Katz managerul trebuie sa aiba, in proportii
diferite urmatoarele calitati: tehnice reprezentate de abilitatile de a folosi proceduri tehnice sau cunostinte specifice
domeniului de specialitate; umane determinat de abilitatea de lucra cu oamenii de a-i intelege de a reusi sa-i motiveze in
vederea participarii la realizarea obiectivelor propuse; conceptuale reprezentate de abilitatea de a coordona si integra
toate interesele si activitatile din cadrul organizatiei de invatamant.

Daca avem in vedere activitatea practica a managerului calitatile acestuia pot fi apreciate sub aspectul: personalitatii
(influentata de patru factori — constitutia si temperamentul subiectului, mediul fizic, mediul social, obiceiurile si
deprinderile castigate); laturii instrumentale a personalitdtii care este data de aptitudini, ca insusiri psihice (exista o dubla
ipostaza — aptitudini legate de meseria de bazd, care asigura competenta profesionala si aptitudini necesare functiei de
management cu referire la fler, intuitie, spontaneitate, capacitate de comunicare, capacitate de a lua decizii, abilitate de a
influenta oamenii, dorinta de a conduce); laturii actionale a personalitdtii care este conferitd de temperamentul si
resursele energetice (concretizate in sandtate, indemnare, stapanire de sine, echilibru etc.); caracterului ca mod de
manifestare a personalitatii in relatiile cu mediu, (concretizandu-se in sinceritate, sociabilitate, fermitate, integritate,
onestitate, perseverentd, curaj, modestie); calitdtilor intelectuale (intre care enumerdam inteligenta, capacitatea de a
recunoaste si a accepta noul, imaginatia, capacitatea de prevedere).

Avand in vedere calitatile managerilor, structura interioara a acestora precum si modalitatile complete prin care
implementeaza in practica procesul de management se poate vorbi de: tipuri de manageri definit ca ansamblul
caracteristicilor principale referitoare la calitdtile, cunostintele si aptitudinile proprii unei categorii de manageri, care le
conferd aceeasi abordare a aspectelor de bazd ale procesului de management. Alaturi de cele doua tipuri de manageri —
stabilite de Carl lung — extravertitii (persoane deschise lumii exterioare, exteriorizate, impetuoase) si introvertitii
(persoane interiorizate, adancite in propria lor lume, meditative, rezervate), mai exista organizatorul, participativul,
intreprinzéatorul, realistul, maximalistul, birocratul, paternalistul, demagogul, oportunistul etc.; stiluri de management
care reprezintd manifestarea calitdtilor, cunostintelor si aptitudinilor managerilor in relatiile cu subordonatii, sefii sau
colegii si care poate fi influentate de actiunea unor factori cum sunt: autoritarismul (gradul de concentrare al puterii de
catre manageri, modul de luare a deciziilor), directivitatea (natura sugestiilor pe care managerii le dau subordonatilor pe
parcursul desfasurarii activitatii), relatia manager-subordonati (precizeaza structura socio-afectiva a grupului), orientarea
managerului in raport cu problema subordonatilor (prioritatea acordatd problemelor organizatiei de invatdmant in raport
cu interesele subordonatilor), metodele si tehnicile de management utilizate (bazate pe modele economico-matematice,
metode intuitive).

n practics se intalnesc foarte rar tipuri de manageri si stiluri de management intr-o forma pura, de obicei, exist3
combinatii in functie de conditiile concrete in care managerul si desfasoara activitatea tinand cont de personalitatea
acestuia.

Avand in vedere atat complexitatea organizatiilor de invatamant care trebuie conduse, cat si puternicele transformari
din mediul in care acestea isi desfasoara activitatea, nevoia de leaderi se resimte la toate nivelurile ierarhice, dar mai des
la nivelul managementului superior. Apare, astfel, necesitatea de a diferentia un manager de un leader sau
intreprinzatorul de leader.

De cele mai multe ori leaderul este imaginat ca o persoand inaccesibild unei analize rationale. Totusi, acestia pot fi
caracterizati prin anumite atribute personale esentiale, cum sunt: spirit penetrant, capacitate de analizd relativ
dezvoltatd, aptitudinea de a gdndi strategic si multidimensional, intuitie profesionald bund.

Deci, se poate considera ca leaderul este o persoand care obtine rezultate notabile cu o eficientd sigurd, in orice
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domeniu, indiferent de obstacole si fdrd a inceta sd fie atent fatd de oameni.

Leaderii sunt persoane simpatice, carismatice cu o mare posibilitate de comunicare si aptitudini necesare intelegerii
oamenilor care au urmatoarele calitati: cunoasterea grupului pe care il conduce si a sectorului lor de activitate, au relatiiin
societate si sectorul lor de activitate, au o anumitd reputatie si anumite antecedente privind succesul in diferite afaceri; au
aptitudini si competente corespunzdtoare; au calitdti personale; au o motivare puternicd pentru a fileader; au capacitatea
de a motiva oamenii; totdeauna stiu ce-i de facut.

Pentru a deveni cu adevarat leader este necesara o reorientare a gandirii si a actiunii managerului sau
intreprinzatorului, astfel Tncat, in spiritul acestuia sa-si faca loc conceptul de maretie. Astfel, potrivit opiniei lui P.
Koestenbaum s-a creat modelul Celor Patru Colturi ale Leadership-ului care evidentiaza patru moduri de exprimare a
maretiei in gandire si actiune si anume: viziunea, care presupune acea facultate de a distinge perspectiva cea mai larga,
ceea ce presupune o gandire noua si ampla; realismul, adica supunerea intotdeauna inaintea faptelor respingand iluziile;
etica, exprimata prin atentia acordata celorlalti avand in vedere ca morala inseamna sa servesti pe altii; curajul, de a
actiona, de ate expune, de a fi perseverentin actiune.

Avand in vedere precizarile anterioare privind managerii, intreprinzatorii si leaderii se poate afirma ca acestia nu se
exclud unii pe altii, deci nu este necesar sa se dezvolte calitati specifice numai uneia dintre aceste categorii, fiecare avand
un anume rol in dezvoltarea echilibrata a unei organizatii de invatamant. Evident nevoia pentru o anumitd categorie
variazd de la o perioada la altain functie de gradul de dezvoltare al societatii.

Daca avem n vedere realizarile din ultimii 50 de ani in domeniul managementului, deoarece managerii desfasoara
activitati de prevedere, organizare, coordonare, antrenare si control, acestia se aseamana cu leaderii deoarece si unii si
altii stabilesc obiective, organizeaza, coordoneaza etc. Totusi functia de prevedere exercitata de manager se realizeaza
fard o viziune larga care este specifica leader-ului, existand astfel deosebiriintre manageri si leaderi.

Un manager are tendinta de a fi mai rigid si daca nu actioneaza ca un leader el ajunge sa devina birocrat, mai putin
creativ si sa conducd organizatia de Thvatamant la regres, dimpotriva un leader are tendinta de a fi mai impulsiv, iar fara
unele calitati de manager necesare pentru a tine lucrurile in mana el risca sa devieze spre o nebunie tiranica.

Deoarece atat managerii cat si leaderii trebuie sa desfasoare anumite activitati creative ei sunt apropiati si de
intreprinzatori. Totusi spre deosebire de manageri care cautd sa inlature riscul, intreprinzatorii 1si asuma riscul cand
demareaza o afacere, iar spre deosebire de leaderi care trebuie sa posede spirit de echipa, intreprinzatorii sunt cel mai
adesea independenti, individualisti si combativi.

Leaderii in activitatea lor stiu sa fie penetranti, sa-si apere interesele intr-un mediu concurential, stiu sa coopereze.
Atunci cand elaboreaza un plan leaderii in baza unei viziuni isi stabilesc o strategie tinand cont de interesele celorlalti
indivizi si altor grupuri din cadrul organizatiei de invatamant, in timp ce intreprinzatorii elaboreazd strategia cea mai
favorabild organizatie de invatamant fard a tine seama de interesele altora.
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Cinda luliana Modelul clasic si modelul modern

Gligor Maria in sist | de invétdmaént
Scoala Generala "Andrei Muresanu” In sistemul de invataman

Deva

Pentru a atinge un nivel optim in proiectarea si realizarea unei activitati educationale, se pune accent pe felul cum

se desfdsoard aceasta siimplicit pe problemele organizatorice, procedurale si materiale.

Drumul parcurs pentru atingerea obiectivelor educationale constituie metoda didactica. Metoda este selectata de

cadrul didacticsi este pusain aplicarein lectii sau activitati extrascolare cu ajutorul elevilor siTn beneficiul acestora.

Cand se alege o metoda, se tine cont de finalitatile educatiei, de continutul procesului de invatamant, de

particularitatile de varsta si de cele individuale ale elevilor, de psihosociologia grupurilor scolare, de natura mijloacelor
deinvatamant, de experienta sicompetenta cadruluididactic.

Functiile specifice pe care le detin metodele ne sunt dezvaluite de specialistii in metodologia didactica. Acestea

sunt:

1. functia cognitiva (metoda constituie calea de acces a elevului spre adevar, a procedurilor de actiune, spre
insusirea stiintei si tehnicii, a culturii si comportamentelor umane, devenind astfel o curiozitate pentru el —
cerceteaza, descopera);

2. functia formativ-educativa (metoda supune exersare si elaborarea diverselor functii psihice si fizice ale
elevului; se formeaza deprinderi, capacitati, comportamente);

3. functiainstrumentalad (metoda serveste drept tehnicad de executie);

4. functianormativa (metoda arata cum trebuie sd se procedeze pentru obtinerea celor mai bune rezultate);

Procedeul didactic se refera la o secventa a metodei, la detaliu, la o componenta sau chiar o particularizare a
metodei, unde metoda repezinta acel ansamblu de procedee ales pentru o situatie de invatare. Modul de organizare a
invatarii se defineste ca un grupaj de metode sau procedee care opereaza intr-o anumita situatie de Tnvatare. Toate
aliajele si combinatiile metodologice, alese de fiecare cadru didactic, duc la asa zisa denumire ,mod de realizare a
Tnvatarii”.

Metodologia evolueaza in timp, ca raspuns la dinamica schimbarilor ce se desfasoara in cadrul procesului
instructiv-educativ. Calitatea unei tehnologii se masoara in gradul de adaptare a acesteia la situatiile si exigentele noi,
complexe ale invatamantului contemporan.

Ovarianta de clasificare a metodelor educationale se poate pronuntain jurul axeiistorice:

1. metode clasice, traditionale (modelul clasic)

2. metode moderne (modelul modern)

MODEL DE REALIZARE ATNVATARII

a) MODEL DE REALIZARE ATNVATARII iN INVATAMANTUL TRADITIONAL

- memorarea sireproducerea (cat maifideld) a cunostintelor transmise de cadrul didactic;
- competitiaintre elevicu scop deierarhizare;

- individual.

b) MODEL DE REALIZARE ATINVATARII INTR-UNINVATAMANT MODERN
- apellaexperientaproprie;

- promoveazdinvatarea prin colaborare;

- puneaccentul pe dezvoltarea gandiriiin confruntarea cu altii.

COOPERAREA - ACTIVITATEA PE GRUPE

,» O datd cu dezvoltarea cooperdrii sociale intre copii (8-12 ani) ... copilul ajunge la relatii morale noi,
intemeiate pe respectul reciproc si conducand la o anumitd autonomie; activitatea in grup ofera de 4-5 ori mai
multe posibilitati de manifestare a elevului decdt conducerea frontaldain cadrul unei ore cu duratasimilara."(J.
PIAGET)

AVANTAJE:
- stimuleazainteractiunea dintre elevi;
- genereazd sentimente de acceptare si simpatie;
- incurajeaza comportamentele de facilitate a succesului celorlalti;
- crestereastimeidesine;
incredere in fortele proprii;
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- diminuarea anxietatii fata de scoal3;

intensificarea atitudinilor pozitive fata de cadrele didactice

LIMITE:

muncain grup, prin colaborare, nu pregateste elevii pentru viata, care este foarte competitiva;

metodele activ-participative aplicate in activitatea de grup sunt mari consumatoare de timp si necesita
experientd din partea cadrului didactic;

lipseste materialul didactic necesar;

elevilor le trebuie timp ca sa se familiarizeze cu acest nou tip de invatare; e nevoie de eforturi si incurajari
repetate pentru a-i convinge ca se asteapta altcevade la ei.

n scolile din Romania se practicd intr-o proportie mai mare modelul traditional fatd de cel modern.

Consider ca fiecare metoda, si nu ma refer doar la clasificarea in funtie de axa istorica, nu apare doar in stare pur3,
ci sub forma unor variante si aspecte diferite, incat, in mod difuz, in cadrul unei metode, de exemplu cea clasica, se pot
naste treptat tendinte catre modernism. Ele apar si se concretizeaza in variante metodologice, prin difuziunea
permanentd a unor trasaturisi prin articularea a doud sau mai multe metode.

O metoda bazata pe activitatea grupului, mai putin cunoscuta si aplicata in cadrul procesului de invatamant este
metoda piramidei cunoscuta si sub denumirea de metoda bulgarelui de zapada. Aceasta imbina armonios activitatea
individuala cu cea a grupurilor de eleviavand rolul de aincorpora activitatea fiecarui elev intr-un demers amplu menit
sa rezolve o problema complexa. Acvtivitatea este structurata in urmatorele etape: individuald, pe perechi, in grupuri
de patrusi cuintreaga clasa.

Structura cumulativa a piramidei raspunsurilor are o serie de avantaje:

activitatea individuala, urmata de activitatea in echipa, le ofera elevilor posibilitatea de a-si formula opiniile
personale side a le verifica, imbunatati sau transformain raport de raspunsurile altor membrii ai grupului;
cresterea progresivd a dimensiunilor grupuluiimplica o confruntare repetata de idei si consideratii noi;
cresterea graduala a complexitatii itemilor, fiecare faza fiind construita pe treptele anterioare, simplifica
abordarea problemei, o sintetizeaza si o reduce la esenta.

Acest mod de Tnvatare contribuie la eficientizarea actului educativ aldturi de restul metodelor moderne utilizate in
practica didactica.
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Climescu Carmen Copiii ne invatd.
G.S.I.M A rord sl
Lupeni vem o tard frumoasa, sa o facem
cunoscuta!

Luarea in considerare a interdependentei crescande dintre tari si grupuri, a globalizarii, diferentierea sociala —
flexibilitatea ceruta elevilor, ca viitori adulti (ca si actualilor si viitorilor dascali ) intr-o lume Tn continua schimbare, nevoia
de articulare a identitatilor, justifica printre altele, pledoaria pentru luarea in considerare a diversitdtii in educatie in
general si in scoald mai ales. Fiecare copil este unic in felul sau si este de datoria noastra de dascali sa-i ajutam sa-si
descopere potentialul reprezentat prin diferite tipuri de inteligenta.

Aceasta lucrare vizeaza empatia si acordarea de prioritate a aspectelor afectiv-motivationale; conditiile esentiale ale
participarii eficiente in scoala a elevilor sunt stima de sine, sentimentul eficientei personale, acceptarea de catre grupul-
clasa.

S-a ajuns si la concluzia c3, atat la copiii mai mari cat si la cei mai mici ies in evidenta copii care fhainte nu erau
apreciati a avea ceva de exceptie ori erau chiar copii cu risc de dezvoltare.

Excursiile si vizitele didactice introductive se desfasoara la inceputul unei teme sau unui capitol, pentru a asigura
elevilor fondul perceptiv si de reprezentari, necesar pentru asimilarea ulterioara a unor continuturi noi. Observatia lor va
fi orientata spre aspectele esentiale, spre adunarea de material didactic, spre investigarea unor fenomene si procese
inedite. Pentru elevi este o provocare placuta, dar n acelasi timpisi pot dezvolta simtul critic, analiza situatiei intdlnite
sidorinta de a a-si demonstra abilitatile practice acumulate de-a lungul anilor in scoala.

Cele mai evidente avantaje tin de invatarea temeinica si constienta, in timp ce dezavantajele se refera la disiparea
atentiei elevilor spre o multitudine de aspecte noi, relativ necunoscute precum si la imposibilitatea (sau o posibilitate
improprie) de a-si nota ideile cele maiimportante.

Excursiile si vizitele didactice cu caracter final sunt organizate dupa parcurgerea unui capitol sau grup de capitole cu
scopul de a exemplifica cunostintele comunicate, a le fixa si sistematiza, a le conexa cu realitatile pe care le reflecta.

in oricare din variantele sale, ele au avantajul c3 asigura contactul nemijlocit al elevilor cu o serie de fenomene si
procese necunoscute deloc, cunoscute partial sau numai teoretic iar rezonanta afectiva atasata este mult mai ampla
decatin cazul lectiilor.

Activitatile analizate precum si toate celelalte mentionate vin sa completeze, sa fixeze, sa dezvolte, sa valorifice
cunoasterea achizitionata de elevi prin traditionala lectie, sa cultive aptitudinile elevilor, sa-i ajute sa depdseasca
dificultatile la nvataturs sau sa obtina rezultate superioare. in aceasts calitate ele sunt apreciate ca fiind complementare
siseimpun, tot mai mult, in organizarea activitatii didactice

La aplicarea testului initial, am fost neplacut surprinsa de rezultatele slabe obtinute de elevi, sila corectarea lucrarii
am aflat motivele pentru care la testul numarul 1 din tabel sunt opt note mici, din 26 de elevi din clasa aX-a G
S.A.M.

- Lipsa manualelor;

-Teama de-afirespinsi din echipa, daca cer profesoruluilamuririsuplimentare;

- Amana emiterea uneiipoteze, pana cand aduna suficiente informatii;

- Indivizii reflexivi sunt tentati sa ia in calcul toate alternativele, ceea consuma mai mult timp;

- Impulsivii termina de reguld primii, in speranta ca unul dintre raspunsuri va fi cel corect;

-Sali se ofere elevilor posibilitati de alegere in invatare;

- Elevii ar trebui incurajati sa-si impartaseasca in clasa preferintele siinteresele;

-Schimbarea stilului de predare asigura mai multe sanse de intalnire cu stilurile diferite de invatare;

-Sali se ofere elevilor, daca este posibil zilnic si activitati cu final deschis;

-Safievalorizata diversitatea, pe cat posibil in maniere concrete si pozitive;,

-Abordarea rezonabil necriticd, pentru a proteja si dezvolta stima de sine a elevilor.

Profesorii sa fie constienti de manierain care trateaza pe diferitii elevi din clasa. Este vorba aici de a examina propriile
atitudini, simpatii si antipatii ale profesorului.

Programul AFACERI IN TURISM arati elevilor ce presupune o afacere in domeniul serviciilor turistice prin
experienta de a pune bazele uneia, in varianta fictiva sau reala. La sfarsitul programului, elevii inteleg cum functioneaza o
afacere in mod practic si constientizeaza importanta mondiala a activitatilor turistice si rolul pe care il au in dezvoltarea
economiei nationale a uneitari.

Activitatea propusa in clasa : sa aleaga o afacere din localitate, respectiv statiunea Straja, precizand obiectul de
activitate al firmei- unitate care furnizeaza servicii de cazare si restauratie. Am format patru echipe cu urmatoarele teme
pentrufisele de documentare, acestea fiind baza pentru portofoliu: receptia, serviciul de restauratie, serviciul de etaj,
caserie. Le-am cerut la evaluare sa-si noteze experientele, placute si nepldcute in domeniul serviciilor si parerea legata
de notele bune obtinute dupd olund de munca,laservici”,cumaunumitei activitatile:
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- loana Dragan - “Am invatat sa ma controlez, sa-mi planific timpul si mai ales, stiu acum cd pot sa-mi asum anumite
responsabilitati.”;

- Ana Maria Cordea — “Acum stiu ce inseamna sa ai satisfactii profesionale, chiar la varsta mea, nu doar ce-am vazut
la parintii mei.”;

-Danut Soos—“Numa interesau notele, dar acum am vazut ca pot face lucruri frumoase”;

-Laura Cornea- “Afostgreu, daram facut un proiect minunat!”;

- Claudiu Negrild —“Vreau sa lucrez la un hotel, imi place cand vin oameni din alte orase, alte tari”.
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Cosma Mirela Utilizarea calculatorului in

Liceul de Muzica si Arte Plastice . . . . o
rsigismund Toduta” activitatea didactica

Deva

"Educatia numai atunci este eficace, cand trateazd pe fiecare conform cu natura sa si cand dd fiecdruia hrana
mintald de care are nevoie.” (P.Stefanescu- Goanga)

Este necesar ca scoala sa formeze personalitati creatoare, receptive fata de schimbari, capabile sa se integreze
dinamic intr-o lume noua si complexa, contribuind din plin la progresul social.Avem libertatea de a cduta, a alege si
folosi metode adecvate. Activitatea didactica nu trebuie sa aiba nimic cu sablonismul, cu schematismul, ea trebuie sa
aibd mereu un caracter creator.Dacad impletim in lectie in mod firesc traditionalul cu modernul, daca vom reusi sa-i
facem pe elevi sa participe la propria instruire, daca elevii pe care ii educam vor sti sa descopere anumite adevaruri,
dovedeste ca metodele folosite de noi in procesul instructiv-educativ au fost cele mai potrivite, am ales calea cea mai
buna.O schimbare a curriculum-ului o constituie asigurarea unui spatiu mai mare activitatilor transdisciplinare. Aceste
activitati asigura o fnvatare activa, dau libertate de exprimare si de actiune elevilor si educatorilor,cultiva cooperarea si
ajutorul reciproc, au valoare diagnostica (sunt un bun prilej de testare si verificare), dar sunt instrumente prognostice
(indica mdsura in care elevii prezintd, sau nu, anumite aptitudini, valorizeaza experienta fiecarui elev care este
consideratd piatra de temelie pentru noile abilitati si capacitati ce vrem sd le formam.

n acest context apare ideea utilizdrii computeruluiin procesul didactic.Astfel elevul nu mai este un spectator, cain
fnvdtarea traditionald, ci un incepator in stiintd, un novice, dar activat dupa regulile cunoasterii stiintifice, daca sunt
adaptate specific, antrenate patru elemente: continutul, metodele, secventele si contextul social.

a)Continutul —programele: Paint, Word, Powerpoint din Windows.

b) Metodele - au rolul de a facilita intelegerea continutului informational si tehnic. Metodele de invdtdmant care
dau elevilor posibilitatea de a observa, a utiliza, a inventa sau a descoperi strategii in situatia datd
sunt:modelarea,constructia esafodajului, indrumarea constd intr-o observare atentd a sarcinilor independente,
pentru a-iajuta sd atingd performanta.

Transdisciplinaritatea constituie o forma de intrepatrundere a mai multor discipline si de coordonare a
cercetarilor, astfel incat sa poata conduce in timp, prin specializare la cautarea unui nou domeniu de cunoastere.

c) Secventele de instruire se refera la sporirea diversitatii conditiilor, a etapelor si metodelor pentru a atinge
performanta.

d) Contextul social ocupa un loc aparte in acest model cognitiv, deoarece permite dezvoltarea stilurilor de invatare
prin cooperare sau colaborare, ca stiluri deosebit de productive.

Astfel sunt scoase in evidentd cinci dimensiuni : invatarea situationald,initierea in cunoasterea stiintifica, motivatia
intrinseca, utilizarea cooperarii, utilizarea competitiei. Obiectivul general urmdrit in activitdtile trandisciplinare este
formarea unor tineri capabili sd se integreze in orice activitate economico-sociald, in care informatica reprezintd
punctul forte.

Avem obligatia de a asigura atmosfera propice declansdriivalului de idei personale, de a le da elevilor sansa de a se
afirma ca adevdratii descoperitori ai ,,noului”.Utilizarea computerului ca mijloc in predarea disciplinelor scolare duce la
dezvoltarea capacitdtii de a géndi critic, permitdnd elevilor sG se manifeste spontan, fdrd ingrddire ori de céte ori se
creaazd o noud situatie de invdtare. Satisfactia noastrd, a oamenilor de la catedrd, constd in a-i pune in
evidentd”Talentul” de a realiza propria creatie (compunere. desen, afis).Un dascdl conservatorist care nu vede
avantajele folosirii lui, va spune cd se poate si fard calculator si este, evident, adevdrat. Dar calculatorul nu va inlocui
niciodatd total actiunea profesorului dar a ignora rolul siimportanta luiinseamnd a te opune firescului. Este evidentd
necesitatea accesului la informatie, este evidentd necesitatea utilizdrii calculatorului in toate scolile, mdcar pentru
asigurareareald a sanseloregalein educatie.

CALCULATORUL - MIJLOC DE FORMARE A UNEINOI VIZIUNI ASUPRA ACTULUI DIDACTIC

Cadrele didactice care au acces la un calculator conectat la internet pot: sd se informeze, sd se documenteze siapoi
sd extrag informatiile utile dezvoltdrii lor profesionale;  sd viziteze site-ul ministerului, inspectoratului pentru a fi la
curent cu programele scolare, cu metodologiile diverse elaborate, cu programele care se deruleazd si la care pot
participa; potsd- siexprime pdrerea pe forumul dedicat lor; sG comunice cu colegi din alte scoli, din alte tari pe teme
de interes comun;sd se inscrie in forumuri de discutii pe teme de interes scolar; sG acceseze materiale existente pe
diverse medii de stocare (dischete, CD-uri);sd descarce materiale interesante gdsite pe net pe care sd le comenteze apoi
cu colegiifelevii sdi; sa declanseze desfdsurarea unor activitdti, unor aplicatii ca urmare a ceea ce au descoperit
interesant pe net;sd creeze o bibliotecd de: CD-uri cu enciclopedii, accesibild atdt profesorilor cat si elevilor; CD-uri
inscriptionate cu materiale didactice utile selectate de-a lungul timpului de diverse cadre didactice din diverse surse
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pentru a putea fi folosite la clasd; CD-uri cu materiale didactice elaborate in timp de cadrele didactice, de elevii din
scoald pentru un schimb de experientd cu participanti (cadre didactice) din alte scoli

Deschiderea cdtre o uriasd sursd de informare, asa cum este Internet-ul, 7l ajutd pe profesor:sd priveascd materia
pe care o predd sub diferite aspecte, sd descopere fatete diferite ale aceleiasi teme, sa aleagd din multitudinea de
modalitdti de abordare a acesteia pe aceea pe care o considerd potrivitd pentru scopul propus in actul didactic;sd
manifeste deschidere, flexibilitate in modul de abordare a materiei pe care o predd, sd se adaptaze usor la
nou.Posibilitdtile de informare, prelucrare sistocare pe care le oferd calculatorul, constituie oportunitdti de ameliorare
a actului didactic.Calculatorul incitd la permanenta reconfigurare a imaginii pe care o avem despre domeniile
cunoasterii — accesarea de surse diverse de informatii ne dd nu numai un plus de cunoastere in termeni cantitativi
(afldm mai multe despre subiectul x !), dar si in termeni calitativi (privim subiectul x din mai multe perspective !
Avantajul elevilor constd in faptul cd expunerea la acest demers de informare conduce la noi idei pentru practica
didacticd. Deciinvdtdtorul este maibine pregdtit siin specialitate simetodologic.

CALCULATORUL-INSTRUMENT DIDACTIC

Calculatorul poate deveni un eficient instrument didactic la orice disciplind in procesul de predare-invétare.Cu
ajutorul unui calculator:se pot elabora si redacta pe calculator planuri de lectii, schite, desene, scheme, fise de lucru
individuale sau de grup, pentru elevi;aceste materiale, stocate sub formd de fisiere, pot fi periodic actualizate, pot fi
listate la imprimantd apoi multiplicate pentru toti elevii clasei;se pot utiliza facilitdti multime se pot accesa tot felul de
informatii de pe CD-uri, dischete;se pot elabora schite structurate ce contin elementele esentiale din tema discutatd
(asigurd atdt fixarea ideilor cdt si feed-back-ul-atunci cdnd se revine ulterior la schita respectivd,permit utilizarea
metodelor moderne de evaluare- portofoliul va contine materialele acumulate pe parcursul anului pe care elevul le
considerd necesare sau care i-au fost folositoare/i-au pldcut cel mai mult etc.)

Pentru toate acestea este nevoie de un calculator, o imprimanta si un copiatorin scoala. Ideal ar fi ca acestea sa se
aflein clasa!
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Cosma Anca Producerea energiei electrice

Scoala Generala "Andrei Muresanu” ..
' Deva ’ in judetul Hunedoara

Producerea energiei electrice este o problema de maxima importanta pentruintreaga lume

Curentul electric continuu si curentul electric alternativ
e Curentul continuufsi pastreaza neschimbat sensul si este produs de baterii, acumulatoare si dinamuri.
e  Curentulalternativisi schimbain permanenta sensul si este produs de alternatoare.

Alternatoarele

e Suntgeneratoare de curentalternativ

e Se folosesc la centralele electrice, precum si in sisteme de mica putere: alternatorul de la bicicleta si de la
autovehicule.

Alcatuirea unuialternator

Partile componente ale unuialternator sunt:

e  Statorul (partea fixd), format dintr-unul sau mai multi magneti permanenti sau electromagneti;

e  Rotorul (partea mobila), alcatuitd din una sau mai multe infasurari de spire;

e  Colectorul, prevazut cu perii colectoare, care preia curentul generatsifltransmite catre consumator.

Functionarea alternatorului

e  Functionarea alternatoruluise bazeaza pe fenomenul deinductie electromagnetica.

e in momentul cand rotorul este invartit din exterior, pozitia lui fatd de cdmpul magnetic produs de stator se
modificain permanenta, ceea ce duce la modificarea continua a fluxului magnetic prin rotor.

e Caurmare,inrotorseinduce otensiune electromotoare, care este colectata cu ajutorul colectorului.

Energia electricain judetul Hunedoara
e injudetul Hunedoara energia este produsa in termocentrale si hidrocentrale .

Centrale termoelectrice

e intermocentrale se transforma energia termica rezultatd prin arderea combustibililor in energie electrica
e Termocentralele folosesc drept combustibil huila, lignit, pacura sigaz
Avantaje

e  Materie primaieftina

e  Constructie relativsimpla

Dezavantaje:

e  Materie primad epuizabild

e Poluarea mediului

Componentele uneicentrale termoelectrice sunt:

Cazan (unde este ars combustibilul siincalzita apa);

Turbind (invartita de abur)

Generator (care produce efectiv curent electric);

Condensator (care condenseaza aburul rezultat)

Centrale hidroelectrice

Avantaje:

e esteoenergieinepuizabilasinepoluanta

e instalareainserie de-alungulrauluia uneiretele de centrale hidroelectrice
Dezavantaje:

e Constructie costisitoare;

e Impactnegativasuprafauneiacvatice siasezarilorumane

Termocentrala Deva - Mintia
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Centrala termoelectrica Deva este situata in sud-estul Transilvaniei, pe malul raului Mures, la 7 km distanta de
orasul Deva. Are o putere instalatd de 1285 MW in 5 grupuri de condensatie de 210 MW fiecare si un grup de 235 MW,
alimentate cu cazane de aburde 660t/h, 13,72 MPa, 550 °C, fiecare bloc constituind o unitate independenta.

Combustibilul principal utilizat este huila din Valea Jiului, cu putere calorificd medie de 15392 kl/kg. Carbunele
este transportat pe calea ferata. Combustibili auxiliari, intrebuintati la porniri si pentru stabilizarea flacarii sunt gazele
naturale si pacura.

Energia electrica este livrata in sistemul national intr-o statie de interconexiune - Mintia de 110kV 220 kV si 400 kV.
Centrala a fost pusa in functiune in 3 etape: 1969 - 1971 (etapa 4x210 MW), 1977 - grupul 5 5i 1980 - grupul 6 de cate
210 MW fiecare.

b e
i hl\‘.‘
-.--‘-' —
- [T

e AL & A

i D

Centrala hidroelectrica Raul Mare Retezat

In 1975 au inceput lucrarile de la Raul Mare in Muntii Retezat. Retezatul este masivul muntos cu cea mai mare
umiditate si scurgere din Carpatii Meridionali, cu o retea hidrografica destul de densa, orientata in doua directii. in
bazinul raului Mures sunt colectate, prin intermediul Streiului, raurile: Barbat, Serel, Raul Alb, Parosu. Raul Mare, care
se varsa si el in Strei, colecteaza raurile: Lapusnicul Mare, Zlata, Riusor, Nucsoara si Sdlasu. Partea sudica a masivului
este drenata de Jiul de Vest, avand ca afluenti Buta, Valea Lazarului si Pilugul. Amenajarile hidrotehnice s-au finalizat in
2000 (barajul de la Gura Apei; captarile raurilor Barbat, Alb, Nucsoara si Riusor; tunelele subterane; salba de
microcentrale de pe Raul Mare). Amplasat pe versantul de nord al masivului Retezat, la poalele Rezervatieisi a Parcului
National Retezat, barajul de la Gura Apelor este cel mai Tnalt si cel mai voluminos baraj din tara. Construit din
anrocamente cu miez de argila, cu o Tnaltime de 168 m si cu un volum total de 10,252 mil. mc creeaza conditiile formarii
in spatele sau a unui lac de acumulare de 210 mil mc. Si printr-o aductiune de 18.400 m, pune in functiune 2 turbine
Francis avand o putere instalata totala de 335 MW si producand o energie electrica in anul hidrologic mediu de 605
GWh.

Tn viitor in judetul nostru energia va fi produsé si de panouri solare , iar in zonele muntoase ar putea fi montate
generatoare eoliene.

Lectiile prezentate pe calculator, care contin particularizari specifice judetului, insotite si de vizite la obiectivele
prezentate, trezescinteresul elevilor, ajutandu-i sa-siinsuseasca cunostintele predate .
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Costoiu Diana Metodele active si rolul lor

Scoala Generala cu clasele I-1V Spini " ¢ textului lit
comuna Turdas In receptarea textuiul literar

"A invdta pe copil nu inseamnd sd-i ddm adevdrul nostru ci sd-i dezvoltdim
propria gdndire, sd-l ajutdm sd inteleagd cu gdndirea lui lumea."
(I. Cerghit)

Folosirea metodelor alternative in procesul instructiv-educativ a devenit o necesitate ca urmare a exploziei de
informatii pe care copilul le gaseste in diferite surse, dar din care nu le preia intr-un mod sistematizat. De aceea, se
impune ca invatatorul sa organizeze procesul instructiv-educativ intr-o forma cat mai accesibila, cat mai atractiva si cat
mai eficienta pentru dezvoltarea personalitatii copilului.

Procesul invatariimoderne nu poate face abstractie de valorificarea tuturor dimensiunilor si laturilor personalitatii
viitorilor adulti. Este vremea , inteligentelor multiple” sia ,gandirii critice”, a alternativelor educationale.

Afirmarea gandirii critice reprezinta o modalitate de promovare a unei alte maniere de invatare. Asa cum se
exprimad o serie de specialisti, , critica” Tn educatie se refera la imperativul trezirii constiintei, al cresterii sentimentului
de participare a celui ce invata la construirea propriei personalitati.

Participarea motivata si activa la lectie, precum si stimularea creativitatii si cresterea interesului pentru aceasta
pot fi solutionate prin folosirea metodelor R.W.C.T. (Reading and Writing for Critical Thinking). Cu ajutorul acestora
elevii sunt antrenati, ca intr-un joc, intr-o continua participare si colaborare. Motivarea pentru citirea unui text creste
atunci cand li se cere elevilor sa gaseasca asemanari sau deosebiri intre personaje, texte, autori, comportamente,
atitudini, sa descopere modul in care ar putea continua un text, sa aduca argumente ,,pro” si,,contra” etc.

Copiii citesc cu placere orice text daca li se orienteaza atentia, curiozitatea siinteresul fata de acesta.

n egald mésurd, metodele R.W.C.T. solicita si scrisul. Elevii sunt pusi in situatia de a-si exprima prin scris opiniile,
creatiile, intrebarile. Sarcinile scrise nu sunt o povara pentru elevi, desi fi solicitd deopotrivd, ca volum si ca efort
intelectual, tocmai pentru ca elevii au convingerea cd scriu ceva despre care stiu sd scrie.

Pe langa implicarea in citirea textelor, aceste metode solicita elevii si la comunicare, intrucat fiecare doreste sa
comunice, crescand astfel motivarea invatarii. Lucrul in echipa dezvolta atitudinea de toleranta fata de ceilalti,
raspunsurile nu sunt ridiculizate, ci, prin argumentele celorlalti, cel care a emis o solutie gresita 1si schimba opinia,
preluand-o pe cea corecta. Fiecare membru are respect pentru colegii din clasa si pentru opiniile acestora. Sunt
eliminate motivele de stres, emotiile scad, se atenueaza.

Receptarea mesajelor si a informatiilor se face prin comunicare elev —elev sau invatator — elev, ceea ce contribuie
lainvdtarea de tip activ.

O atentie deosebita trebuie acordata stabilirii regulilor de lucru in grup si apoi utilizarii unor actiuni specifice, cum
arfi:

- momentul de activizare numit ,spargerea ghetii”;

- vizualizarea ca mijloc de receptare a cunostintelor Tn mod logic, placut, relaxant, ce duce la stabilirea de
conexiuni multiple, conexiuni care devin baza unei invatari mai trainice — metoda predictivd, jurnalul dublu,
ciorchinele sunt cateva metode prin care se pot realiza vizualizari (prin aceasta elevii pot sa-si pund in evidenta
inteligenta si imaginatia, iar Tnvatatorul poate sa faca o evaluare a elevilor prin prisma teoriei inteligentelor
multiple a lui Gardner);

- valorificarea experientei de viatd a elevilorin cadrul activitatilor desfasurate.

Dintre metodele existente m-am oprit asupra urmatoarelor doua:

1. CIORCHINELE

Este o metodd antrenantad care da posibilitatea fiecarui elev sa participe individual, in perechi sau in grup. Solicita
gandirea copiilor, deoarece ei trebuie sa treaca in revistd toate cunostintele lor in legaturd cu un termen — nucleu,
reprezentativ pentru lectie, in jurul caruia se leaga toate cunostintele lor.

Tn urma utilizarii la clas3 a acestei metode am observat ci elevii colaboreazd, negociaza cu placere, comunici si
scriu cu mult entuziasm informatiile necesare indeplinirii sarcinii date. Nici unul nu-si petrece timpul pasiv, ci fiecare
moment este bine valorificat de fiecare participant.

Ciorchinele este o metoda de brainstorming neliniara, care se poate aplica in etapa de evocare sau reflectie, in
realizarea sensuluisi evaluare.

n etapade evocare:

- sepoate utiliza un ciorchine inaintea scrierii unei compuneri (planul);

- se pot verifica toate cunostintele elevilor, bazandu-ne pe experienta lor de viata sau pe alte surse de informatii
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decéat cele delascoaldinlegatura cutema ce urmeaza afilucratd (evaluare anterioara);

- se potverifica cunostintele acumulate in cadrul altor ateliere si din experienta de viata personalg;

- Tnverificare semnelor de punctuatie sia ortogramelor, etc.

- dezbatereasiscrierea unuiciorchine pentru a demonstraintelegerea titlului uneilectii;

- cand facem evaluarea unei unitati de invatare, elevii pot trece intr-un ciorchine toate informatiile, urmand apoi

compararea sidezbaterea lorintre grupe.

n realizarea sensului: o dat3 cu citirea textului, elevii pot trece informatiile intr-un ciorchine (ce descoperd pe rand
intext: loc, timp, personaje, informatii, mesaje, idei etc.) despre care ar dorilamuriri sau ar vrea sa discute etc.

Tnreflectie:

- ideile principale din text;

- sistematizarea si sintetizarea cunostintelor din lectie care vor deveni un suport mult mai usor de retinut pentru
lectie;

- consolidareasemnelor de punctuatie, grupurilor de litere intalnite in lectie;

- grupareamesajelor, concluziilor, solutiilor, convingerilor, parerilor.

Vorbesc aici, bineinteles. de utilizarea acestei metode in cadrul unei lectii specifice pentru utilizare metodelor
R.W.C.T. (cu momentele evocare, realizarea sensului, reflectie, evaluare si eventual extindere) dar la fel de bine putem
utiliza aceasta metoda siin cadrul uneilectii traditionale.

n prezentarea de fatd am utilizat metoda ciorchinelui pentru a verifica cunostintele elevilor mei legate de textul in
versuriin cadrullectiei, larna” de Nicolae Labis.

2.CADRANELE

Pentru a realiza aceasta metoda, pagina este impartitd in patru parti prin trasarea a doua drepte perpendiculare.
Cadranele se numeroteazd de la unu pana la patru. ITn metoda cadranelor pot fi cuprinse patru obiective din ziua
respectiva, ca de exemplu:

- cadranul 1:scoatetisi apoiscrietiideile principale din text;

- cadranul 2 : identificatiin text si folositi apoi in propozitii cuvinte scrise cu ,m” inainte de ,,p” sau ,,b”;

- cadranul 3: scrieti trei insusiri intalnite in text pentru personajul principal, apoi in dreptul fiecarui cuvant scrieti

opusul lui;

- cadranul 4 :reprezentati printr-un tablou ultimul fragment din lectie.

Aceasta metoda poate fi folosita in etapele lectiei dar poate fi si 0 excelenta metoda de evaluare a cunostintelor
insusite de elevi (in cadrul uneilectii sau al unui capitol).

n evocare: se poate desena cadranul si se pot trece obiectivele sub forma de cerinte; elevii isi traseaza cadranele si
isi citesc cerintele; le putem cere apoi sa citeasca lectia cu atentie pentru a face insemnarile in cadran;

n realizarea sensului: colaboreazi, comunicd, cer sfaturi si indruméri cadrului didactic, dezbat si realizeazs
obiectivele prevazute;

n reflectie: se confrunts rezultatele, se dezbat, se analizeaza, se facaprecieri.

Metoda cadranelor poate fi aplicatd in toate etapele lectiei sau numai in etapele de reflectie, realizdndu-se feed-
back-ul invatarii.

Elevii devin treptat constienti de puterea lor de utilizare a celor invatate si incep sa-si organizeze singuri datele, si
formuleaza cerinte, isi stabilesc obiective devenind mai independenti in invatare (exemplu cer ca tema realizarea unui
cadran cu sarcini ,personalizate”, acestea fiind foarte variate si cu multiple valente functionale, unde elevii si stabilesc
sarcinitranssicroscurriculare, diversificate si de complexitate crescuta).

Tmbinarea cititului cu scrisul, comunicarea cu desenul in gandirea criticd fac din activitate un joc in care elevilor le
place sa seimplice. Este o metoda care place elevilor si care le cere orientare in pagina, le formeaza gustul estetic, elevii
fiind preocupati nu numai de ceea ce scriu, cisi de felul in care scriu.

Managementul interdependentei umane la toate nivelele constituie o problema majora a timpului nostru. Trebuie
sa reflectam ,,nu daca vom coopera, ci cat de bine o vom face”. Rezolvarea se gaseste tot prin cooperare, colaborare,
conlucrare, coroborare, prin efortul comun al tuturor factorilor implicati, avand acelasi scop: PROGRESUL.

”a
|
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Cuibus Codruta Echilibrul rational intre activitate,

Scoala Generala "Andrei Saguna” o .
Deva odihna si somn la copil

Key words:
efortfizic, efort psihic, echilibru rational, activitate, odihna, somn, nevroza de suprasolicitare

Rezumat:

In the children s growing and education, the phisical and psyhical effort has to combine in a rationaly way with
periods of relaxation.

The shearing of these ones is different in order of the age and the children s particularities. After a period of
intelectual or psihical effort it is absolutely necessar to have a period of rest and relaxation who recomforts the
organism and makes it able to do new efforts. The shearing of effort it makes after unanimous recognised principles by
doctore, teachers and psychos.

There is very important thing to know how we must organize the way of spending the freetime, we must keep in
our attention, parents, school, society, by including into children s program of pleasant activities and instructives too, in
order to harmonious development of these ones.

Copilul creste si se educa dupa principii rationale de viata, atat in familie cat si in colectivitate, incepand cu cresa,
trecand prin gradinita siajungand la scoala.

Printre aceste principii exista si cel dupa care se stabileste un echilibru rational intre activitatea zilnica depusa de copil,
pe de o parte, odihna (activa) sisomn, pe de alta parte.

Volumul si intensitatea activitatilor zilnice variaza in functie de varsta copilului si de preocuparile sale particulare,
considerente de care trebuie sd se tind cont in organizarea odihneisi a timpului sau liber.

n primul an de viat4 activitatea copilului se rezumd la efortul fizic solicitat de alimentatie, de plans sau de joaci. La
aceasta varsta somnul constituie singura forma de odihna.

Copilul prescolar sau scolar din primii ani de scolarizare desfasoara o activitate fizica si intelectuald usoara sau
medie. intre ore este recomandatd petrecerea recreatiilor in curtea scolii si nicidecum in clas3, deoarece joaca in aer
liber contribuie la o buna oxigenare a plamanilor, creeaza un tonus muscular bun si o relaxare psihica eficienta. Cu toate
acestea, efortul depus zilnic este resimtit de sistemul nervos si de aparatul sdu locomotor, asa incat, dupa masa de
pranz, 1-2 ore de somn sunt binevenite si suficiente pentru refacerea fortelor sale in vederea reluarii activitatii
cotidiene. Dupa efectuarea lectiilor, fie ca aceasta activitate se desfasoara dimineata sau dupa-amiaza, urmeaza o alta
perioada de odihna, dar de data aceasta sub forma unor lecturi usoare sau a unor jocuri in casa sau in aer liber. Un
obicei daundtor si care se generalizeaza este petrecerea unui timp indelungat in fata televizorului. Obiceiul de a
permite copiilor vizionarea fara discernamant a emisiunilor TV este comod pentru parinti care nu trebuie sa se implice
in ocuparea timpului liber al copiilor, dar cu efecte negative asupra celor mici, atat asupra sistemului nervos, cat si
asupra ochilor, ale caror functii le suprasolicita. Imobilizarea in fata televizorului ore in sir accentueaza starea de
oboseala psihica prin aceea ca-i suprasolicitd atentia copilului si asa destul de obosit dupa o zi de scoala. Este suficienta
urmarirea emisiunilor pentru copii, iar culcarea in jurul orelor 21-22 este obligatorie, asigurand odihna optima
necesara inceperii uneinoizile de activitate scolara.

Cu scolarul mai mare lucrurile stau putin altfel. Efortul intelectual solicitat in clasa sau acasa la care se maiadauga o
activitate sportiva organizatd sau invatarea unui instrument muzical solicita intens organismul copilului. Proportional
cu efortul depus trebuie sa fie organizata si odihna elevului, care la aceasta varsta se imparte intre timpul afectat
somnului de noapte (iar in unele cazuri exceptionale sisomnului de dupa-amiaza) si timpului de odihna propriu-zisa pe
care il poate petrece citind, ascultand muzica, practicand un sport sau plimbandu-se. Ziua trebuie sa se incheie cu o
perioada de somn suficienta pentru refacerea organismuluisiin special a sistemului nervos.

Timpul afectat somnului variaza in functie de varsta si de particularitatile individuale. Exista indivizi care au nevoie
de 5-6 ore de somn pentru refacere, dupa cum exista altii ale caror nevoi cresc la 8-9 ore de somn. Si unii si ceilalti sunt
sanatosi, echilibrati psihic, dar au particularitati individuale care tin de sistemul lor nervos. Conform observatiilor
medicale efectuate asupra unui numar foarte mare de cazuri, s-a concluzionat ca, pentru cei mai multi, durata
somnuluivariaza dupa varsta astfel:

- Inprimulandeviata copiluldoarmeintre 15si 16 ore, atat ziua cat si noaptea;

- delalla2aniduratasomnuluiscadela12-14ore;

- intre3si7anisuntnecesare 11-12 ore de somn, crescand cel nocturn si scazand cel diurn;

- dela7lal4anisuntsuficiente 8-9 ore pe zi, in special in cursul noptii;

- intre 14 si20de anisunt necesare 7-8 ore pe zi, exclusiv in timpul noptii.
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Observatii recente legate de somnul copiilor apreciazd ca durata perioadei de somn scade in ultimul timp
comparativ cu generatiile trecute, fapt ce traduce maturizarea precoce a sistemului lor nervos, precum si posibilitatile
nebanuite de refacere a organismului copilului dupa efortul zilnic fizic si intelectual.

Intotdeauna se va urmari ca somnul copilului sa fie natural si numaiin cazuri exceptionale s fie ajutat cu somnifere
sinumailaindicatia medicului. Folosirea sistematicd a unor astfel de medicamente poate duce cu timpul, pe de o parte,
la reducerea activitatii sale intelectuale, iar pe de alta, la dependenta organismului de acest medicament devenit drog
pentru cel caruiaise administreaza in mod abuziv.

Pentru un somn bun si odihnitor trebuie create conditiile de microclimat favorabile: aerisirea camerei searainainte
de culcare, caldura optima (19-22 grade Celsius), intuneric sau semiobscuritate Tn camerd, liniste si imbracaminte de
corp curata, lejera si calduroasa. Masa de seara trebuie sa fie pe cat posibil mai usoara, lipsita de elemente grele
(tocaturi, sosuri, fasole, varza), lipsita de condimente sau de elemente cu efect excitant asupra sistemului nervos
(ciocolata, cacao) si servita cu mai mult timp Thainte de ora de culcare. Daca se poate realiza si o plimbare in aer liber,
seara dupa cing, obtinerea unui somn linistit si mai ales odihnitor este asigurata pe deplin.

Dupa un efort fizic sau intelectual, a asculta o muzica placuta sila o intensitate sonora moderata este o binefacere.
Cei mai multi tineri simt o atractie deosebita pentru muzica usoara, dar exista si categoria tinerilor melomani, care se
relaxeaza ascultand muzica simfonica. Este alarmanta modalitatea in care multi tineri asculta muzica, la intensitate
maxima. Urechea este traumatizata continuu de sunete muzicale cu intensitate mult deasupra pragului sonor optim.
Cercetari intreprinse la nivel mondial atrag atentia asupra riscului instalarii la tineri a surditatii progresive, din pacate
ireversibila. Atat muzica moderna, cand este ascultata cu moderatie, dar mai ales muzica simfonica, prin efectul ei
linistitor si relaxant, pot constitui modalitati deosebit de placute de petrecere a unei parti din timpul liber al elevilor.

Catre sfarsitul unei zile de activitate scolara, elevul trebuie sa se bucure din plin de un timp de odihna pe care sa-I
desfasoare 1n aer liber, jucandu-se sau practicand sportul, activitati care ii refac atat capacitatea fizica, cat si pe cea
psihica, Ti stimuleaza pofta de méancare si-i asigura un somn odihnitor. O plimbare facuta pe jos sau cu bicicleta seara sau
jogging-ul sunt tonice pentru organismul copilului.

Vacantele scolare constituie cel mai bun prilej de miscare in aer liber. Practicarea sporturilor de iarna sau de vara,
turismul, Tn special cel montan, prin aerul ozonat, splendoarea privelistilor si linistea muntelui reconforteaza
organismul, facandu-l apt pentru noi eforturi. Cura heliomarina, in cele 10-14 zile cate sunt recomandate in general
copiilor, prin placerea bailor de soare si prin talasoterapie constituie mijloace de cdlire a organismului, iar in cazul celor
cu afectiuniadenoamigdaliene, osteoarticulare sau reumatice, mijloace eficiente de tratament curativ.

n organizarea si dirijarea procesului de refacere si de odihn& se comit deseori greseli datorate nestiintei parintilor,
comoditatii lor si, deseori, dragostei exagerate, ajungandu-se la carente in educatia copiilor si la formarea unor
deprinderi gresite de care copiii se debaraseaza cu greu sau deloc. Daca efortul depus de un copil nu este bine dozat
poate duce la oboseald prematurd, la diminuarea pana la disparitie a poftei de mancare, iar dacd starea de
suprasolicitare psihica se prelungeste timp indelungat, duce laintarzierea dezvoltarii fizice si psihice a copilului.

n primii ani de viat4, daca timpul afectat efortului fizic pe care il depune copilul in diversele jocuri pe care le
practica este prea mare, va duce la instalarea unei stari de oboseala atat se accentuate incat copilul mic adoarme acolo
unde se joaca sau la masa. Din acest motiv, joaca trebuie dirijatd de adulti, impartitd in mai multe reprize cu pauze de
odihnaintre ele sinu ldsand copilul sa se joace pana la epuizarea resurselor sale.

Stabilirea unui raport echitabil intre efortul fizic sau psihic si repaos la copilul de varsta scolarad nu este o treaba
usoara deoarece, spre deosebire de adult, acesta se afla intr-un echilibru fragil, care printr-o suprasolicitare se poate
rupe usor, instalandu-se un dezechilibru in starea lui de sanatate. A-l suprasolicita este la fel de ddunator cu a-i crea
conditii de repaos sau de inactivitate excesiva. in special in primii ani de scoald, elevii sunt intens solicitati psihic si mai
putin fizic, fapt demonstrat de oboseala instalata la sfarsitul activitatii scolare zilnice si mai ales prin stari de surmenaj
catre sfarsitul unui semestru.

Dozarea efortului psihic legat de procesul de invatamant se face dupa principii unanim acceptate atat de medici,
cat si de cadrele didactice. in nici un caz elevul nu-si va incepe efectuarea lectiilor imediat dupa masa. Este
recomandabil sa urmeze o pauza scurta de odihna si relaxare imediat dupa masa si abia dupd aceea sa treca la
pregatirea lectiilor, incepand cu cele mai grele si alternand la anumite intervale de timp obiectele scolare. Fie intre
douad materii, fie dupa fiecare ora de studiu copiluluiii trebuie o pauza de 5-10 minute in care se va relaxa parasind locul
de studiu pentru asa-zisa “dezmortire”, de fapt pentru modificarea pozitiei fortate in care sta in timpul efectuarii
temelor. Cititul Tn pozitia “culcat” in pat nu este recomandat, deoarece in astfel de cazuri concentrarea privirii asupra
manualuluitinutintr-o pozitie prea apropiata poate favoriza unele vicii de vedere.

Durata medie a timpului petrecut la efectuarea temelor variaza de la o clasa la alta: in clasa | copilul isi poate
termina temele intr-o ora, cel de clasa a IV-ain 2 ore, iar incepand din clasa a V-a timpul creste de la 3 la 4-5 ore si chiar
mai mult la liceu.

Nerational si in cele din urma daunator este excesul de preocupari intelectuale care le sunt impuse elevilor din
dorinta gresita a parintilor de a-i vedea realizand performante intelectuale, de cele mai multe ori deasupra
posibilitatilor lor. A “indopa” elevul cu fel de fel de meditatii la materii pe care le studiaza in scoald sau suplimentare
sunt excese care nu rama nesanctionate Tn timp, copilul fiind cel asupra caruia se vor rasfrange greselile si ambitiile
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parintilor. Nu de putine ori, in astfel de cazuri, copiii ajunsi in clase mai mari ajung intr-o stare de suprasolicitare si
ulterior la epuizare. Asa-numita “nevroza de suprasolicitare” este o realitate la copii, la care sistemul nervos central,
nefiind complet maturizat, asimileaza tot, dar ajunge la o stare de saturatie tradusa prin aparitia unor semne clinice de
epuizare nervoasa: stari de somnolenta sau, dimpotriva, insomnii, irascibilitate alteori apatie, indiferenta fata de
scoala, de frumos, de nou, de performantele intelectuale diminuate, fapte ce devin alarmante atat pentru familie cat si
pentru scoala.

Odihna trebuie sa urmeze in mod obligatoriu unor eforturi fizice sau psihice. Prea mult efort intelectual urmat de
prea putind odihna duce la surmenaj. De pastrarea echilibrului rational dintre activitate si odihna depinde in mare
masurd sandtatea fizica si psihica a generatiilor tinere, iar rolul familiei si al scolii este hotdrator in organizarea si
supravegherea acestuia. Daca supravegherea odihnei revine in intregime familiei, organizarea ei incumba participarea
factorilor educationali (cadre didactice), medicali (medici pediatri, psihologi) alaturi de parinti, toti organizand
petrecerea timpuluiliber nu numai placut, cisiinstructiv, in interesul cresterii si dezvoltariiarmonioase a copilului.
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Redimensionarea politicilor Dan Sanda

. n . Gradinita P.P. nr. 4
curriculare romanesti Deva

Necesitatea armonizarii politicilor educationale romanesti cu cele europene, reprezinta o prioritate pentru factorii
decizionali.

in studiul privind sistemul de invdtdmant romanesc (2002), Emil Piun analizeazd practici educationale in
fnvatamantul romanesc. Premiza il constituie modelul determinist al scolii “ca o microsocietate, ca o obiectivare, mai mult
sau mai putin fideld a societatii si care isi asuma ca finalitati de baza. Excelenta cognitiva, socializarea, adaptarea si
integrarea socio-profesionala tinerilor pe baza unui model educational predeterminat si cvasistandardizat.”

La nivel educational Emil Paun identifica aspecte ale economiei de piata, spre exemplu, finantarea in termenii
relatiei cost- beneficiu (finantare/elev/student), considerarea educatiei ca “marfa”, acest transfer al logicii de piatd “la
nivelul politicilor educationale are ca efect pozitiv incurajarea calitatii in reactualizarea anumitor standarde de
performanta si de calitate.

Un alt aspect abordat il reprezinta raportul dintre formativ si informative in practica educationald. Paradigma
moderna considera prioritar transmiterea de cunostinte predeterminate ca adevaruri indiscutabile, cu obiectivitate
deplind, prin structurarea riguroasa a cunostintelor siierarhizarea stiintelor.

Alte practici educationale romanesti cu caracter reductionist prezentate de Emil Paun sunt:

*In didactica actuals se accentueaza dimensiunea instrumentalad a procesului de invitamant (obiective, proiectare
didactica, tehnici de predare-invatare), fiind identificate doua tipuri de situatii: situatii repetitive si ritualizate, pentru care
cadrul didactic dispune in repertoriul sau profesional de competentele necesare pentru a le aborda si solutiona rapid si
eficient, si situatii noi, neobisnuite si pentru care se impun abordari noi, nespecifice, neconventionale, creative.

*Se constata organizarea activitatii didactice ca fiind un simplu act de transmitere sistematica a cunoasterii, fiind
ignorate aspectele formativ-educative, valorile educationale si de socializare.

*Relatiile educationale ce se centreaza pe o relatie de comunicare, asimilarea cunostintelor fiind prioritara, se
bazeaza pe control si dirijare "o mare parte a subiectivitatii elevilor - cum invata, cum gandesc, ce simt — constituie in
mare masura o cutie neagra pentru cadrele didactice”.

*Scoala actuala este o institutie “totala”, practicand un ethos al supunerii si conformitatii, elevii se supun unor norme
standardizate, unor reguliimpersonale, bazat pe un sistem de pedepse sirecompense.

Noile paradigme educationale, asa cum precizeaza profesorul Emil Paun, plaseaza elevul in centrul spatiului
educational, astfel “educatia devine centratda pe elev in calitate de persoand, cu caracteristicile sale specifice-
diferentiatoare ce trebuie valorizate maximal”.

Acceptiuni ale scolii, ale clasei de elevi, ale elevului comporta multiple analize, si interelatii, cum ar fi: "profesia de
elev” —deoarece elevul se afla intr-un permanent proces de devenire, construire a statusului si rolurilor sale, de asimilare
a competentelor necesare”. in acelasi timp, din perspectiva viitorului, copilul parcurge un intreg proces de initiere, de
integrare in mediul scolar, ceea ce implica asimilarea a doua tipuri de competente: academice si sociale (capacitate de a
descoperisi valorizanormele siregulile vietii scolare).

De asemenea, scoala devine o comunitate in care domind cultura competitiei si cea a cooperarii“ deoarece aici
identificim atat mediul in care se creazi si se dezvolta valorile personale cat si un mediu al socializérii copiilor. Tn acest
context, “cadrul didactic reprezinta persoana care coordoneaza transpozitia didacticd, privita nu numai ca transmitere a
curriculum-ului prescris, ci si prelucreaza, reelaboreaza si negociaza acest curriculum.

JW. Botkin si colaboratorii sdi (1981) fac o disociere interesanta intre invatarea de mentinere si invatarea inovatoare
care ne poate sugera traiecte posibile pentru prezentul si viitorul educatiei. Societatile au adoptat educatiile de mentinere
care pune accentul pe achizitia de metode si reguli fixe, pentru a putea face fatd unor situatii cunoscute. in conditiile in
care apar socuri existentiale, schimbari, innoiri este nevoie de un alt tip de invatare, asa zisa invatare inovatoare, care are
nevoie de a pregati indivizii si societdtile sd actioneze in situatii noi si presupune calitdtile autonomice (a nu mai avea
nevoie de altii) si ale integrarii (a accede la o gandire holistica, ce este capabild sa conexeze operativ informatiile intrate
recent in circulatie ). Tnvatarea inovatoare presupune formularea de probleme, sfiramarea cliseelor, predispune la
ruperea structurilor inchise, ante-reflexive. Ambele tipuri de invatare sunt benefice, cu conditia conducerii variabile a
celor care deprind proiectul invatarii ce este in concordanta cu sarcinile, continuturile si finalitatile educatiei. Se pare cain
multe situatii prezente educatia inovatoare este mai productiva decat cea de mentinere.

BRUNO WURTZ 1992 evidentiaza urmatoarele principii diferentiatoare:
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Redimen- Principiile vechi paradigme Principile noii paradigme
sionarea
politicilor
curriculare 1.Accentul cade pe continut, pe insusirea de informatii | Accentul cade pe invatarea invatarii permanente, pe
romdnesti

"corecte” si definitive

receptivitatea fata de conceptele noi, pe modul de
acces la informatii.

2. Structura ierarhica si autoritara

Principiul egalitarist, antiierarhic si antiautoritar.
Toleranta fata de impartiali si fata de cei care gandesc
altfel

3. Progres prescris, cunostintele se insusesc intr-un ritm
obligatoriu pentru toti; accentul cade pe varsta potrivitd
pentru diferite activitati

Flexibilitatea varstelor. Elevul nu este obligat in mod
automat prin varsta de anumite teme. Ritmurile
invatarii pot fi diferite.

4.Accentul cade pe lumea exterioard, experienta
launtrica este considerata ca neavenita.

Experienta lduntrica trebuie considerata un factor de
coeziune in invatare. Se promoveaza activarea
imaginatiei, povestirea de istorii, cercetarea
sentimentelor

5. Accentul cade pe gandirea analitica, liniard a
emisferei cerebrale stangi (gandire analiticd,
matematicd)

Se depun eforturi pentru a construi o educatie care sa
solicite intregul creier. Rationalizarea emisferei
cerebrale stangi are drept complement strategiile
holiste, neliniare si intuitive.

6.Utilizarea etichetarii in aprecierea elevilor, in
caracterizarea lor si a performantelor obtinute -
practica ce duce la stigmatizare.

Limitarea etichetarii elevilor la un rol auxiliar, descriptiv
si subordonat. Tn nici un caz ea nu trebuie s deving
valorizare fixa.

7.Preocupare fata de norme.

Preocupare fata de performantele copilului raportate la
potentialul propriu. Predomina interesul pentru
punerea la incercare a limitelor exterioare si pentru
depasirea limitelor percepute, identificate.

8.Sadlile de clasa se proiecteaza potrivit cu scopul si
destinatia lor speciala.

Preocuparea pentru ambianta Tnvatarii se extinde
asupra conditiilor de iluminat, de cromatica a
interioarelor, de aerisire, de comoditate fizica, asupra
nevoii de alternanta a claustrarii cu interactiunea, a
activitatilor linistite cu cele exuberante.

9. Conditionare birocratica. Rezistenta la propunerile
colectivitatii.

Propunerile colectivitatii gdsesc sprijin. Exista chiar un
anumit control obstesc.

10.Educatia e consideratd o necesitate sociala pentru o
anumita perioada, in vederea formarii unui minim de
aptitudini si in vederea interpretarii unui anumit rol, se
fnvatad pentru prezent, nu pentru viitor. Reciclarea e
consecutiva progresului.

Educatia e privita ca evolutie a intregii vieti. Ea are o
legatura doar tangentiala cu scoala. Se invata mereu
pentru viitor, progresul derulandu-se cu o viteza mult
mai mare decat a succesiunii generatiilor.

11.incredere crescandd in mijloacele tehnice (dotare
audio vizuala, computer). Dezumanizarea
fnvatamantului.

Utilizarea strict instrumentala a unor mijloace tehnice
adecvate. Dascalul uman, relatiile dascal-elev sunt de
neinlocuit.

12.Numai dascalul emite cunostinte, sens unic a fluxului
instructiv-educativ.

Dascalul invata si el de la elevi. Reciprocitatea invatarii.

Programele de dezvoltare trebuie sa fie elaborate tinand cont de diversitatea culturilor si a interactiunilor culturale
care exista intre populatiile din interiorul unei tari. Aceasta presupune nasterea unei noi mentalitati, mai atenta la
aspectele calitative si umane ale dezvoltarii si la formarea unui curent de opinie conform caruia progresul trece prin
educatie si cultura.
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Ce anume ne invata pe noi insine David Irina

. Liceul Pedagogic ”Sabin Dragoi”
?
jocul cu prescolarul: Deva

Probabil priceperea de a observa si perseverenta in realizarea scopului si a actiunilor creative, toleranta fata de
apropierea fizicad a cuiva, fata de exprimarea sentimentelor. Cum sa reactionam la granita dintre ,ceea ce este aparent” si
ceea ce este intr-adevar viata. Jucandu-ne cu copiii, apelam la propriile cunostinte, la propriile priceperi. Ca adulii,
fnvatam iarasi sa respectam regulile si disciplina pe care copiii au dreptul s3 ne-o puna. Nu totdeauna dorim sa
recunoastem lucrul acesta, dar concuram cu copiii cu adevdrat conventional, simuland ceva ce nu existd, uneori mintindu-
i pentru binele lor, asa cum il intelegem noi. Ce anume mai invatam? Da, ne exersam fantezia si motivatia pentru
transpunerea acestor vise in realitate.

Principii semnificative in timpul jocului cu copilul

1. Eusunteu, iar tu estitu

ntrucat suntem fiinte distincte, nu simtim in acelasi fel. Si acest lucru este firesc. Nu receptdm lumea in acelasi mod,
dar respectam acest lucru, fara sentimente de inferioritate.

2. Eu suntimportant, tu estiimportant

Contactul nostru va reusi atunci cand vom fi sensibili unul fata de celalalt, cand vom cauta calea de mijloc, principiu
multumita caruia ne va fi bine amandurora.

3. Eu sunt mare, tu esti mic

Nimeni nu-ti cere sa te prefaci ca esti ceea ce nu esti.

4. Contractul jocului

Stabilirea cu copilul ce anume inseamna pentru noi reciprocitatea in timpul jocului si daca acceptam acest principiu.

5. Umorul

Este o modalitate care face sa dispara resentimentele, tensionarile, suferintele. Intelectul transpare in simtul
umorului.

6. Ce este adevarat si ce este ireal sau despre scoaterea sentimentelor de sub imperiul vrjii ca intr-o psihodrama

Sa nu uitam ,,formula”: Acum nu ne mai jucam. Tu esti tu, iar eu sunt eu. Sentimentele mele fata de tine acum sunt...

Jucandu-ne cu copiii, Tnvatam sa observam, observatia fiind una dintre cele mai bune metode de cunoastere a
celorlalti oameni. ntr-un anumit fel, aceasta este si calea spre cunoasterea de sine. Cand privesti, asculti, atingi, obtii
informatii nu numai despre ceea ce face copilul, dar si despre ceea ce simte, despre nivelul sdu de implicare Tn activitatea
concretd, despre atitudinea lui fatd de lume si fata de sine insusi, chiar despre starea lui fizici. In timpul observatiei, ne
straduim totusi sa deosebim in mod clar faptele si intamplarile de interpretarea lor, de semnificatiile pe care noi le
atribuim. Tl vedem pe copilul ghemuit intr-un colt, ascultdm o voce joasa, simtim incordarea muschilor, dar nu interpretdm
totul dintr-o data si cu mare siguranta ca expresie a temerii, a fricii. Nu uitam sa intrebam si sa confirmam sau sa infirmam
reprezentarile noastre initiale, nu sa ,,potrivim” comportarea copilului la propriile noastre conceptii despre aceasta.

Stilul relatiilor cu ceilalti, care ofera sentimentul de siguranta, deschis si cald, si libertatea de expresie in forme si
continuturi proprii sunt la fel de necesare pentru sanatatea psihica si biologica a copilului ca si aerul, hrana si bucuria
vietii. In relatiile in care intrd individul, in cadrul familiei, al scolii sau al grupurilor mai mici, din care el face parte,
structurile de bazd trebuie sd fie astfel concepute pentru a favoriza cGt mai mult comunicarea copilului cu cei din jur. (...)
Pentru a se intelege pe sine mai bine, copilul trebuie sd se simtd in primul rénd inteles, acceptat in mod neconditionat, in
consens cu formula minunatd a lui Rogers care cere adultilor — s nu uitdm lucrul acesta — anumite abilitati empatice,
smerenie constientd, rdbdare si stdpdnire de sine, precum si optimism pedagogic, ceea ce nu se poate realiza dacd nu a
fost acceptat in mod constient un asemenea sistem educativ, care sd tindd spre fericirea si dezvoltarea copilului, nu spre
comoditatea si linistea personald a educatorului. (...) Este un adevdr dovedit cd acei copii independenti, educati intr-un
climat de libertate, in care se mentine doar un grad de constrdngere care decurge din legile si faptele naturale, sunt mai
putin aroganti, capriciosi sau agresivi decét ceilalti. lar acest lucru se intdmpld tocmai datoritd educatiei primite. intrucdt
procesul socializdrii lor se realizeazd intr-un mod natural, experimental, se poate observa la ei un anumit fel de tact
pedagogic, de intuitie, impus de relatiile cu oamenii intr-o comportare corespunzdtoare, care urmdreste vitalitatea
copilului, felul firesc si politicos de a fi... (R. Gloton, C. Clero)
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Deldegan luliu
Scoala Generala “A. Muresanu” Deva
Popa Sorina
Colegiul National "Decebal” Deva

Influenta diferitelor tipuri de exercitii
asupra dezvoltarii detentei musculare

Cercetarea a avut ca suport un soft prin care inregistrarile s-au efectuat direct pe calculator.
Numarul elevilor cuprinsi la testarea | si la testarea a ll-a, precum si a celor cuprinsi in ambele testari, este in
tabelul urmator:

FETE | BAIETI
CLASA Test. 1 Test. 2 Test 1-2 Test. 1 Test. 2 Test 1-2

v M 21 23 21 20 21 20
S 129 126 120 108 95 95

VI M 23 23 22 22 21 21
S 94 114 92 89 111 78

11 M 21 20 20 22 22 22
M S 98 108 87 138 145 119
VIII M 22 24 21 24 23 23
S 155 161 148 137 149 130

X M 21 21 21 26 26 26
S 173 196 159 106 105 97

M 24 22 22 23 22 22

X S 215 224 193 100 113 92
X1 M 26 26 25 23 22 22
S 157 157 137 85 86 78

XI1 M 20 20 20 21 20 20
S 72 71 61 64 69 59
TOTAL: 1271 1336 1169 1008 1050 924

Pe parcursul celor doua etape, au fost testati 4665 de elevi si eleve, din care la testarea | au participat 2279
subiecti, ceea ce reprezintd un procent de 24,97 % din numarul total al elevilor (9126) cuprinsi in unitatile scolare ale
municipiului, iar la testarea a ll-a au fost testati un numar de 2386 de elevi si eleve, ceea ce reprezinta un procent de
26,14 % din numarul total.

Numarul elevilor care au fost inregistrati in cadrul ambelor testari a fost de 2093, ceea ce reprezinta un procent
de 22,93 % din intreaga populatie scolara de la nivelul ciclurilor gimnazial si liceal , ceea ce reprezina un esantion
reperezentativ la nivelul populatiei scolare.

Pentru testdri s-au folosit : exercitii de tip pliometric, exercitii preponderente pentru dezvoltarea vitezei si exercitii
preponderente pentru dezvoltarea fortei.

Toate inregistrarile au fost prelucrate si interpretate statistic.

n urma efectudrii experimentului si a interpretérii rezultatelor s-a ajuns la inregistrarea urmatoarelor valori:

Clase gimnazlu - fete

BVM

BVEP
4.5 aVEV
BV EF
sVIM

3.5 BVIEP
BVIEV
OVIEF
25 sVIM

mVIEP
24 aVIEV
BVIEF
Vil M
1 BVIIEP
M |EP |[EV|EF|M |EP|EV|EF|M |EP |EV|EF| M |EP|EV|EF aVIllEV

BVIIEF

rata de progres (cm)

Vv Vi Vi Vil

Figura 1. Ratele de progres ale detentei in functie de mijloacele folosite
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Influenta
diferitelor
tipuri de

Ciclul liceal - fete

aixm

mlIXEP
BIXEV
OIXEF
axXM

mXEP
BXEV
o XEF
gxamMm

m M EP
axEv
oX EF
aAM
a Xl EP
B Xl EV
o Xl EF

exercitii
asupra
dezvoltdrii
detentei
musculare

raadeprogres cm

Figura 2. Ratele de progres ale detentei in functie de mijloacele folosite

Gimnaziu - baieti

aviM
mVEP
BVEV
aVvVEF
aviM
BVIEP
BvVIEV
BVIEF
avim
aVIEP
aviev
avileF
avin M
|avilEP
avimev
gV EF

rata de progres ( cm)

Figura 3. Ratele de progres ale detentei in functie de mijloacele folosite

Ciclul liceal - baietj

@XM
@IXEP
BIXEV
DIXEF
axu
@XEP
BXEV
BXEF
axM
BXEP
BMEV
BXIM
mXIEP
BXIEV
BMIEF

rata de progres (em)

Figura 4. Ratele de progres ale detentei in functie demijloacele folosite
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CONCLuzIl

n urma studiului efectuat asupra unor esantioane reprezentative ale populatiei scolare de nivel gimnazial si liceal, cu
privire la optimizarea mijloacelor de dezvoltare a detentei se pot desprinde urmatoarele concluzii:

1. \Variabilaindependenta produce cresteri semnificative ale indicilor detentei musculare.

2. Ratele de crestere la clasele de experiment au fost mai mari cu 4-13% decat la clasele de referinta.

3. Cele mai mari rate de crestere par a fi conferite de exercitiile preponderent pliometrice, urmate la ciclul
gimnazial, de exercitiile prepoderente pentru dezvoltarea vitezei si apoi cele pentru dezvoltarea fortei. La ciclul liceal,
ratele de crestere cele mai semnificative le confera exercitiile preponderent pliometrice urmate de cele prepoderente
pentru dezvoltarea fortei si apoi cele pentru dezvoltarea vitezei.

Pe parcursul cresterii, par a fi doua momente favorabile de influentare a detentei, una la aparitia pubertatii clasele
aVI-Vll-a fete si a VII-VllI-a bdieti, unde, credm ca excesul hormonal influenteaza procesele chimice si enzimatice din
muschi, favorizand detenta, iar a doua, la aparitia echilibrului dintre posibilitatile functionale ale organismului si greutatea
corporal3, respectiv clasele a X-XI-a fete si a XI- XlI-a, béieti. In aceste perioade, apare un prag de crestere peste nivelul
semnificativ al inregistrarilor .
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Dinga Luminita Melania Invétdméntul roménesc
Liceul Teoretic Ghelari n .. .
intre traditie si modernitate

Tnvatamantul traditional era preponderent reproductiv, el era in esentd un invitdmant temeinic, fapt determinat
atat de nivelul dezvoltarii stiintelor, cat si de cel al mentalitatii si aspiratiilor oamenilor spre cultura. Functia principala a
fnvdatdmantuui a fost dintotdeauna functia instrumentald, aceea de a dota copiii cu “instrumentele elementare de
munca intelectuala”: citit, scris, socotit. Cu timpul, la acestea s-au mai adaugat si alte capacitati: de a observa, a analiza,
asesiza esentialul.

n fnvatdmantul traditional, clasic, se considera c& dascalul il invata pe elev, invatitorul fiind agentul principal al
actului instruirii si invatarii. Tnvatdmantul modern a produs o risturnare a acestei conceptii, afirmand ca elevul este
agentul principal al procesului de invatdmant, ca el invata sub indrumarea si cu sprijinul educatorului. Pe aceasta
orientare s-a construit o intreaga problematica a invatamantului activ, a invatarii activ-participative, care afecteaza nu
numai strategiile didactice, ci toate componentele procesului de Tnvatdmant: obiective, continuturi, forme de
organizare ainstruirii.

Ideea este reactualizata si sustinutd cu principiile invatdamantului modern: intuitia activa, Tnvatarea prin efort
personal, curiozitatea siinteresul copilului ca sursa principald a activitatii de invatare.

Scoala a trebuit sa reflecteze in permanenta la relatia sa cu societatea si la finalitatea activitatii pe care o
desfasoard. Tn conceperea si organizarea procesului instructiv s-a impus reflectarea, pe de o parte, a cerintelor si
solicitarilor sociale, iar, pe de altd parte, a caracteristicilor modului de gandire propriu epocii date. Se poate astfel
afirma ca fiecare transfomare in sructura societatii a determinat Tnhnoiriin organizarea si functionarea scolii. Desi cele
trei interogatii “ce se invata?”, “cum se invata?”, si “de ce se invata?” raman aceleasi, continutul raspunsurilor la
fiecare dintre ele se va modifica esential. Daca in trecut scoala era centrata pe conservarea si transmiterea modelelor
gandirii metafizic-speculative, in epoca moderna, rolul ei va fi radical schimbat, elevul trebuind sa-siinsuseasca notiuni
cu continut stiintific obiectiv sisa se pregdteasca pentru viata.

Procesul de invatamant a fost si el modelat dupa aceeasi matrice: compartimentarea si delimitarea instruirii pe
obiecte distincte; cresterea ponderii disciplinelor exacte si a stiintelor naturii; introducerea disciplinelor tehnice si a
activitatilor practicein laboratoare si ateliere.

S-a procedat la diversificarea reteleisi tipurilor de scoli: scoala generala obligatorie, scoala profesionala, gimnaziu,
liceu. Obiectivele instruirii erau preponderent de ordin cantitativ-intensional: acumularea unui bagaj cat mai bogat de
cunostinte despre aspecte si insusiri cat mai amanuntite ale unei categorii de fenomene sau alteia. Durata de viata a
cunostintelor fiind relativ lunga, continutul programelor si manualelor aveau mare stabilitate, astfel incat generatii
intregi de elevi parcurgeau aceleasi sarcini de invatare. Revolutia stiintifico-tehnica bazatd pe automatizare,
informatizare, cibernetizare si caracterizata printr-un ritm nemaintalnit de Tnalt al cresterii cunostintelor si prin
inlaturarea granitelor rigide dintre stiinte sidomenii, aimpus un nou mod de gandire.

Criteriile de evaluare a orizontului cognitiv al individului nu mai rezida in aspectele cantitative, ci in cat de multe
lucruri poate face el cu un volum cat mai mic de informatie.

Revolutia stiintifico-tehnica determina schimbari semnificative si in structura si dinamica profesiilor. Acestea
dobéandesc caracteristici noi, precum flexibilitate, creativitate, comutativitate si perfectibilitate. Aceste realitati ridica
din nou 1n fata scolii sarcina regdsirii modului de organizare si realizare a activitatii de Tnvatare a elevului, aceasta
regasindu-se in manualele alternative.

Ca urmare, in procesul predarii modelul de tip “sertaras” care obligd elevul la asezarea rigida a fiecarui grup de
notiuniin compartimentul sduin memorie, ar urma sa cedeze locul modelului de tip “arbore”, care presupune gasirea si
stabilirea obligatorie atat de catre profesor in timpul predarii, cat si de catre elev in cursul invatarii, a legaturilor logice
intre cunostinte in cadrul fiecarui obiect de invatamant si intre cunostintele apartinand diferitelor obiecte de
fnvatamant.

Constientizarea de catre elev a faptului ca unul si acelasi fenomen poate fi abordat din unghiuri si sub aspecte
diferite si cd notiunile dobandite in cadrul diferitelor discipline scolare nu se exclud, ci se intregesc si se sustin reciproc,
creeaza acea libertate interioara, care 1i confera incredere in propriile capacitati intelectuale si independenta in
abordareasarcinilor de invatare.

Invatatorul este acela care are posibilitatea s& demonstreze pe viu cum se pot asocia si inlantui logic cunostinte din
surse diferite, pentru a raspunde corect la o intrebare, pentru a rezolva o problema sau pentru a intelege mai bine un
fenomen. Se va solicita elevilor sa caute cat mai multe raspunsurila o intrebare, sa exprime in moduri cat mai variate o
anumita idee, sa caute cat mai multe asemanari sau puncte de apropiere intre obiecte si fenomene ce par la prima
vedere total deosebite. Tn acest fel, se pun treptat bazele noului mod de gandire si a noii viziuni asupra lumii, proprii
epociicontemporane.
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ntr-o societate in care comunicarea a devenit unul dintre principiile fundamentale ale progresului, noua pondere
a educatiei castiga mult in importanta. Educatia, inteleasa ca formare de deprinderi, abilitati si capacitati de rezolvare
de probleme in contexte variabile, se confrunta cu multiple provocari ale secolului XXI. Se are in vedere extinderea
educatiei spre adulti, sporirea importantei studiilor postuniversitare, “internationalizarea” educatiei sub aspect
curricular si sub cel al criteriilor de performanta intr-o societate n care scoala traditionald pierde monopolul asupra
educatiei, expansiunea invatamantului la distanta, organizarea invatamantului de-a lungul vietii, profilarea tnvatarii
constructive catip deTnvatare noussi eficace.

Tema simpozionului este de importanta cruciald pentru invatamantul european. Ea ne cere sa clarificdm cum
putem spori coeziunea sociald prin educatie, care sunt conditiile calitatii educatiei si, mai ales, cum putem atinge
deopotriva coeziunea sociala si calitatile prin educatie. Astfel de chestiuni se pun din considerente practice ale politicii
educationale, care intampina, aproape in fiecare tara intrebari privind masurile de cuprindere in educatie a populatiei,

Accesul la educatie, egaliatea sanselor de studiu au fost optiuni dominante ale politicilor educationale. Recent,
tema calitdtii a devenit esentiald. in conditiile globalizirii - in care competitivitatea pe piatd a produselor este
conditionata nu de high volume, ci de high value, care incorporeaza inteligenta creativa - tema calitatii devine acuta. Ne
intereseazd sa generam prin sistemele de Tnvatamant, calificari adecvate nevoilor stabilite pe piatd, calificari
competitive, calificari apte sa se adapteze la contexte variabile.

ntr-o tara in care mentalitatile sunt atipice, in care traditiile sunt puternice, cum este Romania, s-a organizat
reforma educationala care cuprinde schimbarea managementului educational, informatizarea invatamantului, o noua
interactiune a invitdmantului cu mediul inconjuritor economic si administrativ. in Romania se practica un nou
curriculum, anul de invatamant este organizat pe semestre, evaluarea modernd a cunostintelor a fost instalata,
reteaua scolara si universitara a fost reorganizatd, oportunitatile de studii in scoli profesionale, licee, colegii
universitare, si facultati au fost largite substantial, invatamantul in limbile minoritatilor s-a extins, educatia celei de-a
douasanse, formarea profesionald continud, au devenit domenii distincte ale politicii educationale.
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Dotiu Marcela Luminita Invdatarea integratd
Scoala Generala nr. 10 ’

Hunedoara

“Cel mai puternic argument pentru integrarea curriculumului este chiar faptul cd viata nu este impartita pe
discipline” (J. Moffett)

nvatarea integrata nu se va confunda cu integrarea elevilor cu CES (educatie incluziva).
Integrare: actiunea de a face sa interrelationeze diverse elemente pentru a constitui un tot armonios, de nivel
superior, aaduce parti separate intr-unintreg unitar, functional, armonios.
Din punct de vedere curricular, integrareainseamna:
- organizarea, punereainrelatiea disciplinelorscolare, cuscopul de a evitaizolarea lor traditionalg;
- ,procesul si rezultatul procesului prin care elevul interpreteaza materia care i este transmisa pornind de la
experienta de viata side la cunostintele pe care deja le-ainsusit”;
- stabilirea de relatii de convergenta intre cunostintele, capacitatile, competentele, atitudinile, valorile ce apartin
unordiscipline scolare distincte;
- proces educational organizat astfel incat sa traverseze barierele obiectelor de studiu, predarea siinvatarea sunt
vazute din perspectiva holistica, reflectand lumea real3, care este interactiva.
Un curriculum integrat presupune ,constructia unui mediu curricular care va capacita cel mai bine elevii sa
relationeze cu sens experientele lor scolare intre ele, cu cele din afara scolii si cu propriile nevoisiinterese”.
Particularitati ale invatariiintegrate:
- interactiunea obiectelor de studiu
- centrarea pe activitatiintegrate de tipul proiectelor
- relatiiintre concepte din domenii diferite
- corelarearezultatelor invatarii cu situatiile din viata cotidiana
- rezolvareade, probleme” —cea maiimportanta forta motrice a integrarii, relevanta practica
La distinctia dintre cele 3 niveluri, adaugam integrarea intradisciplinara (monodisciplinard), ca o prima treapta a
integrarii, la nivel micro. (vezi predareaintegrata deja cunoscutd a disciplinei Limba si literatura romana).
Nivelurile integrarii curriculare raspund la intrebarea ,Cat de mult integram”? sau ,Cat de profunda este
integrarea?”
Progresiainintegrarea curriculumului decurge astfel:
- transdisciplinare
- interdisciplinare
- multidisciplinare (pluri)
Monodisciplinaritate (intradisciplinaritate):
- centrata pe obiectele de studiuindependente
- limitare la datele uneisingure discipline
- integrare la acest nivel: conjugarea unor continuturi interdependente ale invatarii, apartinand aceluiasi
domeniu de studiu, pentru a rezolva o problema, a studia o tema, a dezvolta deprinderi
- permeabilitatea frontierelorinterne, intradisciplinare, intre diverse teme ale aceleiasi discipline
Multidisciplinaritate (pluridisciplinaritate):
- punereaimpreunaamai multor discipline, juxtapunere
- 0 tema care apartine unui domeniu este supusa analizei din perspectiva mai multor discipline, acestea
ramanandindependenteinsain raport unele cu altele
- obiectele de studiu contribuie, in functie de propriul specific, la clarificarea temei investigate
- integrarealaacest nivel vizeaza continuturile
- exemplu: conceptul ,democratie” poate fiinvestigat din perspectiva unor discipline ca Educatia civicd, Educatie
europeana, Istorie
Interdisciplinaritate:
- intersectare a diferitelor arii disciplinare, ignorarea limitelor stricte ale disciplinelor
- tindespre realizarea obiectivelor de invatare de ordin maiinalt (capacitati metacognitive)
- principiul organizator nu mai este focalizat pe continuturi (ca in situatia multidisciplinaritatii)
Transdisciplinaritate:
- conduce spre emergenta unor noi campuride investigatie, programe de cercetare
- Tinglobeaza toate nivelurile anterioare
- centrare pe ,viata reald”, pe probleme semnificative, asa cum apar in context cotidian si afecteaza vietile
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oamenilor Invétarea
- competentelesicontinuturile se integreaza in jurul unor probleme Integratd
- Intrebarea ce orienteaza demersul transdisciplinar este ,,Cum 1i putem nvdta pe elevi sa fie buni cetateni in

viitor?”
- tinta: dezvoltarea personala integrala si responsabilitatea sociald a elevilor
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Dumitrescu Elisabeta Traditii si obiceiuri hunedorene
Scoala Generala nr. 2

Caldaras Emil
Scoala Generala nr. 8
Hunedoara

Ori de unde ai veni, ca sa ajungi in magnifica Tarad a Padurenilor, trebuie sa urci pe coaste de dealuri abrupte si prin
paduriadanci. Sus, pe culmile muntilor Poiana Ruscai, la indltimi ce merg panala 1200 m, sunt asezate peste 30 de sate
curate, cu traditia bine pastrata, "necorcita" de "civilizatia televizorului”. Oamenii se ocupa si astazi cu lucrul la padure
si cresterea vitelor, practicand agricultura montana in trepte, facutd in conditii extrem de grele. Tn aceasta lume,
trecutul a rdmas aproape neatins (casa, portul, obiceiurile, limba). Veche vatra de civilizatie dacica, Tara Padurenilor
este una dintre cele mai conservatoare zone ale Ardealului.

Pe lainceputul lunii mai, localnicii satului Lelese sarbatoresc cu mare fast Masuratul Oilor, traditie pastrata in zona
de sute de ani. Nu doar localnicii sunt cei care participa la Masuratul Oilor. Oaspeti de vaza vin la Lelese sa vada acest
stavechi obicei. Padurenii din Lelese sunt crescitori de oi, din mosi stramosi. In sat erau in perioada interbelic circa
6.000 de oi, dar in timp numarul acestora s-a redus pana la cateva sute. Obiceiurile legate de viata oilor nu au fost insa
lasate sa piara de catre oamenii din Lelese. Masuratul oilor este unul dintre cele mai importante si frumoase obiceiuri
din zona. Algoritmul de calcul folosit de crescatorii de oi este unul foarte vechi, care nu s-a asimilat cu metodele
moderne, darin care oamenii au foarte mareincredere. Masurile traditionale speciale folosite sunt cupe si linguri.

Dubasii

Un alt obicei traditional hunedorean este cel al dubasilor, obicei ce are loc de sarbatoare. Nasterii Domnului.
Obiceiul dubasilor consta de fapt intr-o ceata de tineri care umbla din casd in casa in Ajun de Craciun. Dubasii sunt
asteptati, in fiecare an, cu mult drag, la fiecare casa. Ei pornesc sa colinde in Ajunul Craciunului, imbracati in port
popular de iarna si, in anumite zone, cu cate o pana de fazan. Dubasii sunt organizati pe trei grupe, conduse de un
caprar. Cand pleaca la colindat, in fatd sta ,capra” sau ,,turca”, asa cum i se mai spune, urmata de ,,caprar” si de cele trei
siruride dubasi. in spatele acestora este muzica si un om care poartd sacul pentru daruri. Dubasii intra in fiecare curte in
care sunt primiti siinterpreteaza colindele cerute de gazda.

Pizaraii sau colaceii daruiti copiilor

Cand se apropie Sarbatorile de larna, locuitorii din Salasu de Sus se pregatesc sa le intdmpine asa cum se cuvine,
dupa datina strabuna. Unele obiceiuri practicate aici sunt diferite fata de alte zone. De exemplu, in Ajunul Craciunului
se ,,umbla cu pizaraii”. Acesta este un obicei prin care copiii mici se aduna in cete si merg pe la case dupa ,pizarai”,
strigand in cor cateva versuri: ,,Buna sara lui Ajun/ Da-i mai buna-a lui Craciun/ Da-misi mie-un pizarau/ Ca-s pruncul lui
Dumnezeu”. Pizardii sunt colacei facuti din faina de grau, coldcei pe care stapanii caselor ii dau copiilor care merg cu
uratul. Darurile care se oferd de Craciun copiilor sunt covrigi, colaci rotunzi ca soarele siluna, mere si nuci.

Irozii si cerbul

De-a lungul timpului, locuitorii comunei Bdita au pastrat un obicei extrem de interesant, numit ,Irozii”. La
intrebarea ce se intelege prin acest obicei al Irozilor, am Tnteles ca este vorba despre o piesa de teatru interpretatd de
tineri ai satului, o imagine biblica transpusa in fiecare an de Irozi si de cei Trei Crai de la Rasarit care vestesc Nasterea
Domnului lisus Hristos. La fel can alte locuri, si aici se practica umblatul cu Steaua prin sate. Un alt obicei deosebit care
predomina prin partile hunedorene, asemanator cu Capra din punct de vedere al costumului si al dansului este
,Cerbul”. Traditia cerbului este prezenta in zona Salasului de Sus, Sarmiszegetuza si alte comune hunedorene. Masca de
cerb se compune din cap, cu maxilar clampanitor si un trup realizat dintr-o patura sau un material colorat. Trofeul de
cerb trebuie amplasatin partea superioara a capului pentru a scoate in evidenta specificul acestui obicei. Coarnele sunt
impodobite cu diferite elemente decorative deosebite: beteal3, flori, margele, oglinzi. Cerbul este insotit de personaje
care interpreteaza rolul de ciobani sau de batrani si babe, dar si dansatori in costume populare. in cursul dansului
cerbului exista un moment in care animalul cade la pamant si se imbolnaveste. Ciobanul si celelalte personaje apar
dintr-o data extrem de ingrijorate de imbolnavirea animalului. Ciobanul poarta un dialog cu cerbul, dialog care in unele
regiuni pare a fi un descant. Odata cu insanatosirea animalului reapare veselia si bucuria. Momentul in care animalul se
aflain agonie reprezinta ,moartea” anului care a trecut si sosirea nouluian.

Fetele nemaritate asteapta calusarii

,Calusarii” sunt un alt obicei practicat de satenii hunedoreni. Obiceiul are cea mai mare dezvoltare in zona Orastiei,
Vdile Streiului si Muresului siin Depresiunea Bradului. Jocul cdlusarilor se deosebeste de colindul cu duba prin faptul ca
accentul este pus pe dans Tnsotit de strigaturi specifice. Ceata de calusari din Bretea Romana a transformat aceasta
traditie Tn una specifica comunei. Calusarii din Valcelele Bune si Rele au participat la numeroase concursuri,
remarcandu-se prin jocul lor. De asemenea, traditia calusarilor este intalnita in Sarmiszegetuza si Rau de Mori. Ceata,
formata din noua sau 11 calusari, era condusa de un ,vataf” sau ,staret”, caruia totili erau supusi. Calusarii trebuiau sa
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traiasca timp de o sdptamana in cel mai sacru mod. Jocul calusarilor are functii si semnificatii diferite ca vechime. Unii
spuneau ca jucatul copiilor purtatiin brate in jocul calusarilor alunga bolile. De asemenea, se credea cd intrareain hora
calusarilor a tinerelor fete, grabeste casatoria. Aceste credinte si-au pierdut semnificatia de-a lungul timpului, fiind
considerate de unii doar superstitii. Cu toate acestea, o farama de adevar a mairamas. La Rau de Mori, ceata calusarilor
umbla de la o casa la alta. Daca in curtea in care colinda nu exista o fata de maritat, calusarii joaca doar hora. Practica
este modificata in cazul in care la o casa locuieste o tanara nemaritata. Calusarii joaca si cantd special pentru ea.

Sfintele Paste este marcat de “Alimali” pe valea Cernii. Traditional, acest moment are loc in saptamana Pastelui si
reprezintd ceea ce oamenii locului obignuiesc sa infaptuiasca, respectiv curatenia sufleteasca si morala a comunitatii.
Grupuri de tineri striga din deal in deal despre fapte responsabile ale barbatilor. Se fac focuri pe deal, rotilor de car le
sunt impletite spitele cu paie, li se dau foc si se rostogolesc la vale, iar tinerii stiga “alimali”, ,,alimali”, urmat de textul
critic. Este in fond o purificare prin foc.

Exista credinte ce vin pana azi din substratul traco-daco-get care s-au transmis din generatie in generatie. Asa sunt
cele legate de inmormantare ca ,Bocetul”, care respecta cu rigoare scenariul soliei daco-gete la Zamolxe. Se face
elogiul calitatilor, se transmite mesajul, se arata drumul, asa cum se practica la Hasdau:

,Tu mai frace drag /Seama sa mi-ti iei/ Pa care cale o iei/Pa care cale n-aince /Ca-i un frasinel/Cu frunza marunta/
Cu umbra carunta/ Maica Domnului/ Si tu mi ce roagd/Sa o iei la dreapta/Ca Domnu ce-asteaptd/Cu ingeri balai/ Sa ce
duca-nrai.”

n traditiile padurenilor se praznuiesc sarbatori care amintesc de invocatii ca , Ziua soarelui”. Nu are o data fix3, dar
atunci cand este secetd, spre seard, se aduna la asfintit de soare fecioare care canta si joaca un joc — roata fetelor, asa
cum se obisnuieste la Ruda (Ghelari). Avem de-aface cu un soide ,Paparude”.

Un obicei rar este mersul cu crucea prin tarind. De regula se merge in Duminica Mare sau de Nedee (Poiana
Rachitelei). Se formeaza o ceatd de barbati (fecioriinsotiti de fluierasi si cimpoieri), se canta, se joaca braul padurenesc,
seinconjoaratarina. Vine si preotul satului care stropeste cu apa sfintita. Se invoca Dumnezeirea (divinitatea agrara) sa
apere graul, sa creasca curat, sa nu bata grindina.

La Cerbal, darsiTn alte sate padurenesti sunt practicate obiceiurile de nunta precrestine ca: stropitul mirilor cu apa
pentru rod, golitul apei la ,,ultoane”, iar in finalul nuntii se canta cantecul miresei ca la Dabaca: ,, Destul maica te rugai,/
Tn sat striin s& nu m& dai/Sa ma dai maica-n vecini, / S3 ma vezi sara ce cin,/ Dimineata ce pranzesc/Pasta zi cum mai
traiesc;/ Ma dedes maica, pd sate/ Sa merg cu desagi-n spate, Cu desagii-nbaierati/ Si cu ochii-nlacrimati.”

La Runcu Mare se canta o colinda plina de sensibilitate, Colinda Miresii : ,Grai fata catra maica:/ Da-mimdicuta cea
cheita/ Sa-midescuieu cea ladita/ Sa-miiau ce stiu eu, Sd-miiauinelul meu/Sa mi-l bag pe degetel, / Sa-miiau eu ce stiu
eu, /Sa-miiau mirutul meu/ Sa mi-lbagin sdnul meu,/ Sa-miiau ce stiu eu/ Sa-miiau cununa me/sa ma cununeucuel.”

O populatie, indiferent unde trdieste nu poate supravietui in afara spiritualitatii sale, a productiilor pe care le-a
creat cu scopul stabilirii unei legaturiindisolubile Tntre om si suflet, obiceiurile si traditiile padurenilor transmitandu-se
dingeneratiein generatie.
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Elena Balogh Importanta activitdtilor extrascolare
Scoala Generala ”Sigismund Toduta” a A vie A . .
Simeria in procesul de invatamdnt. Vizita
si excursia cu caracter istoric

Accesul nemijlocit la informatie, la cele mai noi tendinte si descoperiri tehnice si tehnologice in toate domeniile
cunoasterii, a facut ca multor copii ai zilelor noastre sa nu le mai fie de ajuns informatiile primite la scoala.

Modalitatile de predare clasice tin cu greu elevii in banca in timpul orelor de curs. Ei sunt interesati de tot ceea ce i
fnconjoara. Sunt isteti, curiosi, pun intrebari necontenit, dau solutii, explica intr-un mod total surprinzator si fascinant
toate fenomenele naturale sisociale la care sunt martori.

Adultii, de multe ori se amuza, alte ori nu au timp sa se bucure si sa congstientizeze profunzimea si preocuparea
copiilor de aintelege sirezolva problemele lumii.

De aceea e nevoie de activitatile extrascolare. Jocurile inteligente, jucdriile complexe, drumetiile, vizitele,
excursiile, expeditiile, implicarea copiilor in actiuni care sa le pastreze viu interesul pentru cunoastere le asigura o
depasire fara trauma a varstei pline de incertitudini si nesiguranta.

Tnansamblul disciplinelor scolare, istoria patriei ocup& un rol important in formarea tinerei generatii. Istoria patriei
este untezauralinvatamintelor trecutului, exemplu pentru prezent si prospectare asupra viitorului.

Studiul istoriei Tn ciclul primar contribuie la educarea umanista in general si trezeste sentimente de dragoste si
admiratie fatd de trecutul de glorie al poporului roman. Istoria nu trebuie studiata pentru a fi stiutd, ci mai ales pentru a
filnteleasa, traita, pentru a se transformaintr-o cdlduza a tinerei generatii.

Desigur, fiecare obiect de invatamant utilizeaza cu precadere anumite metode, iar pe altele mai putin sau deloc.O
parte din ele le putem folosi si in predarea - invatarea istoriei. Metodele de invatamant sunt eficiente Th masura in care
contribuie la formarea spiritului critic la elevi, gandirii creatoare, aptitudinilor, atitudinilor exploratoare etc. O metoda
este activa si eficienta daca 1l "invata" pe elev "cum sa facd, cum sa actioneze, cum sa decidd, nu numai cum sa
reproduca, sa se conformeze si sa fixeze niste percepte ". Metoda este activa atunci cand elevii participa la elaborarea
conceptelor sau notiunilor fie prin activitate intelectuald, fie prin imbinarea activitatii intelectuale cu cea fizicd, ultima
fiind un suport al primei. Acestea sunt metode care valorifica procesele de cunoastere, intelegerea si receptarea
valoriloristoriei.

Metodele activ - participative presupun inversarea raportului "ce trebuie invatat" - "cum trebuie invatat". Prin
intermediul acestora elevul este pus in ipostaza de cautator al cunostintelor istorice nu doar de consumator al
acestora. Pentru elev metodele participativ-active utilizate constituie o cale mai eficienta de acces spre cunoasterea
adevarului istoric, a culturii si comportamentelor umane, un mod de a cerceta si descoperi lucruri noi. Astfel elevii
capatd noideprinderiintelectuale si capacitasi cognitive, atitudini, sentimente si comportamente.

Elevul invata mai bine dacd este angajat cu toatd persoana sa intr-o actiune. El retine 10% din ceea ce citeste, 20%
din ceea ce aude, 30% din ceea ce vede, 50-65% din ceea ce vede siaude Tn acelasi timp, 80% din ceea ce spune, 90% din
ceeace spune facand un lucru la care reflecta si il priveste. Cat de folositoare sunt, in acest sens, participarea elevilor la
sapaturile arheologilor, angajarea lor in adunarea izvoarelor istorice, elaborarea unor referate referitoare la istoria
localitatii natale, vizitarea expozitiilor, muzeelor, excursiile etc. Acestea sunt metode care valorifica procesele de
cunoastere, intelegerea si receptarea valorilor istoriei.

Vizitele si excursiile cu caracter instructiv educativ sunt forme de activitate didactica organizate in afara clasei si a
scolii, prin care elevii dobdndesc cunostinte, isi adancesc, consolideaza si sistematizeaza pe cele dobandite anterior, pe
baza perceperii directe a obiectelor si fenomenelor studiate in conditiile lor naturale sau a unor urme sau reproduceri
ale acestora, pastrate in muzee. Prin perceperea directa a vestigiilor istorice, elevul isi largeste cercul de cunostiinte,
reprezentdrile se precizeaza maitemeinic, iar corelatia dintre trecut si prezent apare mailimpede.

n predarea cunostintelor de istorie vizitele si excursiile se organizeazi pentru a pune pe elevi in contact direct cu
bogatiile si frumusetile patriei, cu urme ale trecutului istoric, cu realizarile poporului roman de-a lungul istoriei precum
siin epoca contemporana.

Consider ca participarea directa a elevilor la astfel de lectii, sensibilizarea acestora cu informatii si dovezi directe,
palpabile, referitoare la existenta marturiilor ce atesta trecutul nostru pe aceste meleaguri, le vor induce elevilor o mai
bunaintelegere aistoriei patriei.

Lumea in care traim nu a fost asa mereu cum o cunoastem noi. Este de datoria noastra, a dascalilor, sa le formam
elevilor o imagine corecta a trecutului nostru pe aceste plaiuri, sa-i facem sa constientizeze ca fiecare din noi suntem o
veriga din sirul necontenit al vietii siavem datoria de a transmite, larandul nostru, mostenirea inaintasilor.

Pentru ca vizitele si excursiile sa contribuie la realizarea obiectivelor predarii-invatarii istoriei, ele trebuie bine
organizate. O buna organizare presupune parcurgerea urmatoarelor etape:

- pregatirea excursiei sivizitei;

- desfasurareaacestora;
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- prelucrareadatelor si observatiilor elevilor.

Tn vederea asigurdrii eficientei vizitei si excursiei invititorul trebuie sa stabileasca, in raport cu scopul, obiectivele
fiecarei excursii si sarcinile de lucru pentru fiecare elev sau grupa de elevi. Obiectivele si scopul excursiei vor fi
comunicate elevilor din timp si se vor stabili, prin conversatie sau expunere, legatura cu cele invatate la lectiile de
istorie.

Asemanea activitati organizate in scopul dobandirii, adancirii si consolidarii cunostintelor elevilor sunt minunate
prilejuri de concretizare a datelor din istoria patriei, momente ce confera durabilitate cunostintelor de istorie si dau
elevilor posibilitatea sd aprecieze valoarea si efortul depus de strabunii nostri pentru a le faurisi pastra.

De exemplu, o excursie organizata in judetul Hunedoara, de-a lungul raului Gradistea, pe meleagurile
transilvdnene, va oferi elevilor prilejul de a cunoaste localitatile: Orastioara, Bucium, Ludesti, Costesti si in special
vestita cetate si capitala a dacilor de pe vremea lui Burebista si Decebal - Sarmizegetusa - loc de o emotionanta
amintire, dar si creatie de o mare mandrie patriotica. in cadrul acestei activitati, elevii au posibilitatea sa cutreiere cu
piciorul pe urmele cetatilor de fortificatie la Costesti, Cetatuia, Blidaru, Piatra Rosie si Sarmizegetusa - cuibul de vulturi
al lui Decebal. Observatiile elevilor vor fi dirijate asupra pozitiei constructiei, asupra locului ales, a tehnicii de lucru,
asupra efortului si scopului construirii acestei cetati - apdrarea impotriva atacurilor din afara. in felul acesta, elevii vor
intelege de ce s-aridicat cetatea asa de sus (la 1200 m), de ce a fost construita cu ziduri atat de durabile, din blocuri mari
de piatra, cine a alcatuit planul de constructie al cetatii, ce presupune intinderea acestei asezari pe o lungime de peste 3
km. Elevii au posibilitatea sa contemple dispunerea localitatilor in terase, zidurile groase de apdrare de peste 3 m,
exemple concrete ce confirma urmele puternicelor constructii.

Tot cu acest prilej se pot explica obiceiurile legete de viata de familie sau de activitatea productiva. In felul acesta,
elevii se conving de existenta unor obiceiuri statornice ce reflectd o existenta in timp si in spatiu. Tainele ruinelor se
explica elevilor cu ajutorul cunostintelor de arheologie: cetatea exista din vremea lui Burebista si Deceneu, Decebal a
intarit-o pentru a infrunta atacurile romane, adaugandu-i contraforturi, Traian a modernizat-o dupa pretentiile
romane.

Toate ruinele din Muntii Orastiei vorbesc despre stramosii nostri, despre daci, daco-romani si viata lor, despre
gradul de civilizatie, despre conducatori si despre eroi.

Cetatea Sarmizegetusa, pe care au construit-o si au aparat-o dacii, este astazi un vestigiu care emana emotionante
amintiriistorice si eroice, pentru toti cei ce strabat aceste minunate meleaguri.

n aceastd imprejurare si in altele, asemanétoare, trebuie si se explice elevilor cd romanii au un adevirat cult
pentru eroi, pentru tot ceea ce s-a cladit, a durat si a reflectat continuitatea poporului, lupta sa pentru dreptate si
libertate. Elevii raman cu imaginea locurilor vizitate pentru toatd viata. Asemenea activitati didactice reprezinta
modalitatea prin care istoria se invata concret; asa se explica importanta pe care marele istoric Nicolae lorga o acorda
acestei activitati: "puneti copiii in fata monumentelor in care este incorporata istoria... si in felul acesta istoria
poporului nostru nu va mai fi o materie de invatat pe de rost astazi si de uitat maine, ci un element de putere si de
initiativa in sufletul fiecaruia dintre ei".

nca din clasele primare, noi, dascélii, avem posibilitatea s trezim in sufletele copiilor sentimente de mandrie, de
respect, de admiratie fata de inaintasii nostri, pe care trebuie sa-i pretuim dar si sa le insuflam dorinta de a transmite, la
randul nostru, mostenirea urmasilor.

"Fiecare loc are povestea lui dar, trebuie sa tragi bine cu urechea ca sa o auzi si trebuie un dram de iubire ca s-o
intelegi".-N.IORGA
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Daj Camelia Metodele activ-participative
Gradinita P.P. ”Piticot”
Hunedoara

Metoda — cuvant ce provine din grecescul ,methodos” (metha spre, catre; odos —cale) este definita ca acea cale
de urmat pentru indeplinirea obiectivelor stabilite, mai nou, metoda desemneaza o cale pe care educatorul o urmeaza
pentru a ajuta copiii sa gaseasca propria cale in vederea redescoperirii lumiiinconjuratoare.

Interesul fata de metodele activ — participative utilizate Tn activitatea instructiv — educativa din gradinite in
ultimele deceniis—a situat pe o curba ascendenta.

Daca ar trebui sa explicdm caracterul activ — participativ al acestor metode, putem spune ca se bazeaza pe
stimularea atitudinii active, a activitatii din proprie initiativa, aimplicarii proprii a copiilor.

METODE ACTIV - PARTICIPATIVE

* Expunerea

- metoda care presupune comunicarea orala a cunostintelor, informatiile sunt adaptate in functie de motivatia si
experienta copiilor;

* Exercitiul

-0 metodd bazatd pe actiune, constd in repetarea constientd a unor actiunisi operatii;

* Problematizarea

-ometoda de comunicare orala presupune gasirea uneisolutii la o intrebare sau o situatie problem3;

* Observatia

-ometoda de explorare directa a realitatii ce presupune cunoasterea unor obiecte, fenomene sau procese;

* Experimentul

- constad in punerea elevilorin diferite roluri sociale, profesionale;

*Joculderol

- constd in punerea elevilorin diferite roluri sociale, profesionale;

* Conversatia euristica

- de sistematizare a cunostintelor

- declarificare siaprofundare

- de verificare

* Demonstratia

- 0 metoda de exploarare indirecta a realitatii, utilizata pentru confirmarea unor adevaruri teoretice; poate fi
utilizata in toate momentele lectiei;

* Brainstorming-ul (asaltul de idei)

- stimuleaza creativitatea, urmareste obtinerea, intr-un timp scurt de la un grup mic a unui numar mare de idei,
(pune copilulinsituatia de a gandi, de a emite judecatisi dealucraincadrul grupului);

* Invatarea prin dramatizare

- este metoda bazatd pe actiunea fictiva si foloseste mijloace ale artei dramatice in abordarea diferitelor teme;

* Lectura explicativa

- imbind comunicarea scrisd si comunicarea orald si urmareste formarea unor deprinderi de intelegere si
interpretare a unui text;

* Instruirea asistata de calculator

- asigura o mai buna colaborare intre copil si cadrul didactic (de multe ori feedback-ul sau evaluarea fiind realizate
de calculator fara ajutorul cadrului didactic;

n gradinita folosim calculatorul la: fise de lucru; rezolvari de probleme ilustrate; jocuri matematice; desen in

Paint; prezentdri de imagini statice sau animate; jocuri; vizionari de materiale ce promoveaza non-violenta (desene
animate); CD-uriaudio ce contin cantece pentru copii;

ALTE METODE INTERACTIVE DE GRUP

Tehnica”LOTUS”

Activitate : Cunoasterea mediului

Tema,,Animale salbatice”

1. Eduactoareaanuntdtema “Animale salbatice” (copiii vor alege literele si compun tema activitatii);

2. Pefiecare petala copiii vor aseza cate un animal salbatic;

3. Copiii se impart in 8 grupe daca este posibil, daca nu cate unul de grupa mare si unul de grupa mica, sau 2 de
grupa micad la o petala si unul de grupa mare la alta petals;
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4. Copiii vor afla cate 8 caracteristici al animalului de pe petala lor (hrana, mediul unde trdieste, denumirea Metodele

adapostului); activ-
5. Sunt prezentate rezultatele fiecarei echipe; participative
Educatoarea evalueaza activitatea si face completarile si corecturile de rigoare.

BRAINSTORMING

n urma unei excursii in Parc, in orasul Hunedoara am vizitat atat parcul cat si Gridina Zoologica, am notat parerile
copiilor Tmpartisi Tn 2 grupe. O grupa a observat ceea ce era neplacut la ZOO, cealalta grupa a observat
comportamentul oamenilor si copiilorn parc.

lata ce am notat:

*Grupul 1

*Custile animalelor sunt mici;

*Animalele miros urat;

*Nu suntdelocingrijite, sunt foarte slabe;

*Animalele nu au copacisa stea laumbrg;

*Sunt foarte putine animalen gradina Zoologica;

*Desinu e voie sa lise deamancare prin gard unii oamenile arunca mancare;

*|atd ceam notat:

*Grupul 1

*Oameniiaruncau cu pietrein animale;

*Copiii rupeau crengile copacilor;

*Pe jos erau aruncate hartii;

*Copiii sareau pe topogane;

*Sunt foarte putine leagane in parc;

*Bancile erau rupte;

Ce masurisiatitudini ar putea lua oamenii pentruaindrepta lucrurile?

*Saingrijeasca animalele;

*Sa curete custile si sd dea de mancare animalelor;

*QOamenii ar putea sa planteze copaci care ar face umbrg;

*Sarespecte atentionarile de pe tablite;

*Celor care nu respecta curatenia salise deaamenda;

*Copiilor neascultatorisa li se atraga atentia.

CIORCHINELE
Realizatn activitatile de consolidare a cunostintelor, iata cateva exemple:
1. Anotimpul toamna - “Toamnasice neaduce ea” 2. Anotimpuliarna—,Ce stimdespreiarna?,”
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Felea Nicoleta Invdtdmaéntul roménesc intre

Scoala Generala cu clasele I-IV traditie si modernitate
Mihaileni o

Prin aceasta lucrare as dori sa-mi dezvalui punctul de vedere ficand o comparatie intre invatamantul romanesc
traditional sicel modern.

Tnvatamantul romanesc traditional, in opinia mea, nu trebuie criticat si respins cu desavarsire, deoarece a produs
la vremea respectiva multe valori, considerate valori nu doar in Romania ci si peste hotare. Personal sunt de acord cu
proiectarea lectiilor, cu etapele caracteristice fiecarui tip de lectie, dar nu sunt de acord cu programa scolara extrem de
incarcata si cu modul de predare de tip informational, adica dascalul preda informatia, iar elevii si-o Tnsusesc fara sa
gandeasca logic cum s-a ajuns la acea informatie (cauza-efect). Insd apreciez pentru aceasta perioads, accentul pus in
favoarea patriotismului, istoriei.

Tnvatdmantul modern aduce in prim plan latura cognitivd a copilului, care printr-o serie de experimente,
experiente, exercitii extrage informatia care vrem sd o transmitem, vede cauza care a provocat efectul si are
capacitatea sa explice prin faptul ca ainteles fiecare etapa parcursa.

Pentru majoritatea dascalilor, a ajunge sa-i inteleaga, sa-i cunoasca pe copii, repreyinta o lucrare de o viata intraga,
pentru ca fiecare copil este diferit intr-un mod unic.

Atunci cand un copil este cu adevarat inteles, acceptat si modelat, trasaturile de personalitate pe care i le-a daruit
Dumnezeu sunt libere sa infloreascd in caracteristicile mature ale dragostei, bucuriei, pacii, indelungii rabdari,
bunatatii, facerii de bine, credinciosiei.

La polul opus, daca un copil se simte neinteles, respins si manipulat, acesta poate dezvolta cu usurinta in el
trasaturi negative si, foarte adesea, rezultatul va fiamaraciune, conflict si rayvratire.

Dascalul modern va avea succes daca intelege nevoile copiilor. Copiii au nevoie sa fie iubiti, au nevoie sa li se acorde
incredere, au nevoie sa fie liberi sa traiasca cu experientele vietii, au nevoie de stimulare si au nevoie sa fie invatati.
Dascalul modern trebuie sa caute metodele cele mai potrivite de predare, atractive si pe intelesul copiilor, pentru ca
acestia sa dobandeasca sau sa consolideze cunostintele. Prin aceste metode corect explicate se stimuleaza munca in
grupuri, elevii vor sti coopera cu usurinta, iar activitatile de acest gen nu pot fi decat benefice.

Dascalul modern ajuta elevii sa-si dezvolte deprinderile de exploratori si le stimuleaza curiozitatea prin intrebari
provocatoare.

Copiiitrebuie safieliberi saseimplice in mod activin procesul invatarii.

Deci, pentru copii, aTnvatainseamna sa se miste, sa exploreze, sa creeze, sa se exprime si sa se joace.

Unvechiproverb chinezesc spune:

,,Cand aud, uit.
Candvad, imiaduc aminte.
Candfac, invat."

Nu Tn ultimul rand, pe langa faptul ca dascalul trebuie sa fie un exemplu pentru elevii sai, trebuie sa fie si o ,,
autoritate,,. Majoritatea dintre noi consideram ca o ,, autoritate,, este cineva care tine fraul destul de stans( are
puterea in mana), si impune reguli cu strictete. Dar o alta definitie a ,, autoritatii' este aceea de,, specialist" . De
exemplu, se spune despre un savant ca este ,, o autoritate in domeniu'", adica in specialitatea sa. Ceilalti privesc catre
acest tip de autoritate cu respect si cu incredere. Acesta este tipul de autoritate pe care trebuie sa-l aiba dascalul
modern. Noi trebuie sa devenim specialisti in a-i intelege pe copii, astfel si sa 1i tratam n asa fel incat sd le castigam
respectul, iar disciplina este eficienta daca esti serios si sigur de ce spui, astfel incat ei iti pot urma intru totul
indrumarile.

Dascalul modern recunoaste realizarile fiecarui copil in parte, nu doar a copiilor exceptionali. De fapt toti copiii
sunt exceptionali pentru ca sunt micile comori ale lui Dumnezeu pe pamant. Poate ca au nevoie de putina slefuire, dar
adevaratalor valoare a fost asezatd de Dumneyeu.

Rezum ceea ce am spus mai sus intr-un poem drag mie, intitulat

Nu cdlcatipanselutele
Maestrul Gradinar mi-a spus candva:

,,Lasa panselutele sa creascd in gradina mea
Apoi mi-aTnmanat cazmaua sia continuat:

,,Aigrija deele pana maintorc! Vinindat'.
,,DarDoamne eu nu stiu cum sa am grija de ele.
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Sunt atat de firave, atat de fragile. nvétéman-
Sieun-am maiavut niciodata pansele! tf"
Incredinteaza-miun trandafir- in;‘:;";;;f:’e
Ghimpiifl vor proteja s
De nepriceperea si de stangacia mea. modernitate

Incredinteaya-mio lalea-

Staingropatain sigurantad subiarbad,panatrece
larna ceagrea, vremea cea aspra sirece,
Camaiapoisdrdsara

Inmugurit de primavara.
Incredinteaza-mioieders,

a-icdreicarcei

seagatasiei

de altii,de ce pot,

ca sa gaseascd suport.

Dar, Doamne, panselute?

Ele nu au nici ghimpi, nici bulb, nici carcei.
Nu-mida panselute! Da-mialtceva, orice vrei!"

Dar gradinarul nu ma asculta,

Deci, mi-am schimbat si eu rugaciunea asa:
,,Bine, Doamne.

Voiaveagrija de panselutedeacum,
Darspune.miTucum."

SiDumnezeu mi-aspus:

,,Uda-le cudragoste,

Pliveste-le cu hotarare si bine,

Lasd-le sa sencalzeasca la lumina din sufletul tau din tine."
,,Asta-itot?"

,,Mai este unsingur lucru, dar foarte important:
Catde frumos vorinflori

Sicatde minunat

Depinde detine-

Decatde usor le atingi

Decat leingrijestide bine.

Asa ca, umbla cu grija

Printre micutii Mei.Nu uita unde esti!

Nu cdlca pe panselute, sa nu le zdrobesti."

Amintindu-mi cuvintele Maestrului Gradinar,

Am pornitinainte,

Pentrua-miaduce laindeplinire partea meade lucru,
Murmurdnd in soapta aceastd ruga fierbinte:
,,O,Doamne,

Da-mi cuvinte blande, mainiblande,

Sipicioare blande,

Casa nu calc peste panselutele plapande."
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Floricel Mihaela-Loredana Procesul de invatamadnt ca relatie

Scoala Primara Carpinis predare-l‘nvdtare
Floricel Oana-Maria ’

Scoala Generala nr. 2 Hunedoara

n sensul ei profund, notiunea de proces de invatdmant este legatd de cea de transformare (schimbare sau
modificare). Se porneste de la o definitie, pe cat de lapidara, pe atat de actuala a invatarii, si anume: invatarea este o
,,schimbare in comportamentul individual, ca urmare a trairii proprii”. in raport cu ceea ce este in esenta invatarea,
procesul de invatamant vine sa provoace o schimbare in timp, in spatiu siin forma experientelor de cunoastere, afectiv-
emotionale si actionale, aflate in posesia elevului, incat acestea sa devina capabile a genera, mai departe, schimbariin
comportamentul sau, in structura cunostintelor sau deprinderilor sale mentale ori motrice; sa determine o trecere de
la o stare amintiila o alta stare mentala etc.

Menirea procesului de invatamant modern este sa angajeze elevii in trdirea unor noi si noi experiente, organizate
pedagogic, Incat acestea sa realizeze invatare. Procesul de invatamant se prezintd ca un autentic act creator,
constructiv, generator de noi comportamente, ceea ce confera scolii semnificatia unui grandiose ,,laborator viu”, loc al
unor ample si profunde metamorfoze umane, la nivel individual si de grup.

Cheiainvatarii este deplina angajare a elevuluiin actul invatarii. Modificarile comportamentului, adica producerea
propriu-zisd a Tnvatarii este conditionata de experienta noua ce o traieste sau o dobandeste, la un moment dat, cel care
fnvata. Cercetarile de panad acum arata ca succesul invatarii constd in trdirea deplina a acestei experiente, in angajarea
totala a elevului in trdirea experientei date. De exemplu, simpla lectura a unei lectii din manual nu inseamna neaparat
invdtarea ei. Numai o lectura activa, participativa, care reuseste sa capteze interesul si atentia elevului, sa puna in
miscare gandirea si imaginatia lui, sd incite la asociatii de imagini si idei, care indeamna la reflectii personale si la trdiri
emotive intense, care solicitd efort de intelegere si memorizare, de analiza si interpretare etc. se traduce, cu adevarat,
intr-un act deinvatare. La fel stau lucrurile cu oricare alta lectie sau activitate propusa elevilor.

Acordarea importantei cuvenite activitatii de invatare a condus si la reactualizarea unui mai vechi principiu al
dialecticii, sianume, invatarea activ-participativa. De altfel, in acceptia invatdmantului contemporan, este modern tot
ceea ce-l pune pe elevin situatia de ainvata, pe cat posibil, prin efort propriu cu mobilizarea la maximum a capacitatilor
sale. Aicifsi gasesc explicatia o serie de teze pedagogice ca: studierea si cunoasterea elevilor,tratarea diferentiata a lor,
Tmbogatirea si diversificarea cailor sia mijloacelor de activizare a acestoras.a.

Spre deosebire de Tnvatamantul traditional, centrat pe cunoastere, pe distribuirea cunostintelor, in scoala
moderna procesul de Tnvatamant se ridica mult deasupra nivelului simplei cunoasteri, simplei transmiteri si asimilari
de cunostinte.

Principala preocupare este acum de a face din functia cunoasterii un element motor al dezvoltarii gandirii, al
formarii atitudinii si comportamentului, al promovarii dezvoltarii personalitatii elevului.

n acceptia didacticii actuale procesul de invitamant este nu numai informatie; este informatie + gandire+ simtire
+vointd; este instruire, formare si educatie in acelasi timp. insusi contextul psiho-social in care are loc invatarea, clasa
de elevi, cu multitudinea interrelatiilor ei umane, constituie premisa unei vieti colective reale, incarcate cu atatea
elemente emulative si stimulative, care contribuie la dezvoltarea simtului datoriei, al raspunderii, al disciplinei, al
respectuluireciproc, al prieteniei si colegialitatii.

Stilul de activitate didactica desemneaza felul in care invatatorul organizeaza si conduce procesul de invatamant,
presupunand anumite abilitati, iIndemanari sau priceperi din partea acestuia. Cadrele didactice eficiente si-au elaborat
intotdeauna propriile lor stiluri de predare, care influenteaza modul in care elevii se raporteaza la invatator si la sarcina
defnvatare orilaatmosfera din clasa.

Diferitele stiluri se pot constitui in functie de cateva dominante sau aspecte constante care pot sa caracterizeze
conduitainvatatorilor, ca, de exemplu;

- deschidere spreinovatie—inclinatie spre rutina

- centrare peangajarea elevului—substituireainvatdrii cu predarea;

- centrare pe continut—preocupare pentru dezvoltarea elevului;

- apropiat (afectiv) —distant (fata de elevi);

- permisiv—autoritar (in relatiile cu elevii);

- nivelinalt de exigente —exigente scazute;

- prescriptive (dirijare riguroasa) —independenta;

Modernizarea invatamantului impune regandirea fundamentala a tehnologiei didactice.Nu modernizam facand
apologia metodelor moderne si respingand pe cele clasice, ignorand unele adevaruri clasice si preluand teze adesea
neintelese, aplicate trunchiat, neadecvat, nediferentiat.

Lupta intre scoala clasica si cea moderna, intre educatia veche si educatia noua este deschisa, angajanta,
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revolutionara. Ea s-a pus in serviciul copiilor concreti asa cum sunt eiin sine, ci nu cum se simt prezentati de ideologiile
doctrinarilor;

Metodele moderne sunt directii noi, metodologice in explorarea universului cunoasterii. Aceste noi directii
corespund principiilor educatiei noi, stiintifice, scolii active, contemporane. Criteriile metodologice noi se
materializeaza n continutul si tehnologia metodelor clasice, traditionale. Acestea le innobileaza continutul, inlatura
verbalismul, creaza activismul, solicita elevul in procesul cunoasterii, creaza satisfactii si impliniri, Tn cooperarea sa cu
profesorulin dobandirea sistemului de cunostinte, priceperi, deprinderi.

ntre aceste doud tipuri de metode, traditionale si moderne, existd o stransa legatura. Tot secretul noilor orientéri
metodologice, procedee metodice sau sisteme tehnologice consta in capacitatea invatatorului si profesorului de a face
din elev un colaborator activ in procesul asimilarii cunostintelor si a deprinderilor cerute de programa de invatamant,
cum se exprima pedagogul V. Bunescu, de a-i orienta activitatea didactica in asa fel incat nimic, pe cat posibil, sa nuise
para de-a gata sisafie dirijat sa cucereasca cultura generala si tehnico-profesionald prin efort propriu.

in felul acesta elevul devine copartas la proiectarea propriei sale formatii — propriei sale personalititi, devine in
mare masura, creatorul propriei sale istorii.

Notiunile de programare, problematizare, descoperire, cercetare-dezvoltare, modelare, algoritmizare,etc. privite
prin continutul lor, semnifica, in primul rand, sistemul de invatamant, care se particularizeaza prin relatiile cu totul
schimbate intre profesor si elev. Deci, in primul rand este vorba de un sistem, care sub aspect organizational se
deosebeste de sistemul clasic, mai ales prin faptul cd toate aceste noi sisteme au ca prime si esentiale coordonate
,,invatare pe masurad” si,,invatare in ritm propriu” siin al doilea rand capata si rol de metoda de lucru pentru asimilarea
cunostintelor sideprinderilor.

Preocuparea pentru promovarea unor metode activ-participative duce mai departe traditiile Thaintate ale ,,scolii
active”, fondata in esenta, pe ideea de efort fizic si psihic, adus din impletirea stransa a gandirii si actiunii activitatii
intelectuale si experientei practice, sugerate din exterior. Numai ca, spre deosebire de acest activism generat de cauze
exterioare, didactica actualda pune accentul pe mobilurile interioare, pe atitudinea activa, izvorata din interiorul
elevului, pe activitatea din proprie initiativa. Astfel de mobiluri, cum ar fi: curiozitatea intrinseca de cunoastere, dorinta
de a observa si a explica, de a investiga si a construi, de a explora si a descoperi, de a inventa si a crea apar din primii ani
deviata siscoald trebuie sa se bizuie pe ele.

Tnvatarea este un act personal si cere participare personald. Problema esentiald de care depinde producerea
invatarii eficiente este problema implicarii, a angajarii celui care invatd in actul invatarii.

Ceea ce este definitoriu pentru metodele activ-participative este tocmai capacitatea acestora de stimulare a
participarii active si depline, fizice si psihice, individuale si colective a elevilor in procesul invatarii, de a lega trup si
suflet elevul de ceea ce face, pana laidentificarea lui cu sarcina de invatare.

Sunt considerate activ—participative toate acele metode care sunt capabile sa mobilizeze energiile elevului, sa-si
concentreze atentia, sa-| faca sa urmareasca cu interes si curiozitate lectia, sa-i castige adeziunea logica si afectiva fata
de cele nou-invatate care-lindeamna sa-si puna in jocimaginatia, intelegerea, puterea de anticipare, memoria etc..

Ca sa poata implica pe cel care Tnvata, metodele activ-participative pun accentul pe procesele de cunoastere
(tnvatare) si nu pe produsele cunoasterii. Ele sunt, deci , metode care ajutd elevul sa caute, sa cerceteze, sa gdsesca
singur cunostintele pe care urmeaza sa sile insuseasca, sa afle singur solutii la probleme; sa prelucreze cunostintele, sa
ajunga la reconstruiri si resistematizari de cunostinte; acestea sunt, prin urmare, metode care il invata pe elev sa invete,
sa lucreze independent. Acestea valorifica o tendinta naturald a gandirii , aceea de a avansa prin organizarea si
reorganizarea progresiva a cunostintelor (ideilor, prin revenirea la experientele anterioare, reinterpretarea si
restructurarea lorin lumina noilor experiente (spiralainstruirii).

Desigur, intr-un fel sau altul fiecare metoda ofera nenumarate posibilitati de angajare a celor care invata. Totusi
gradul de activizare si participare variaza de la metoda la metoda. Depinde de felul cum este inteleasa si utilizata o
metoda sau alta, cum se imbina elementele de dirijare a invatarii cu cele de munca independenta, cum este conceputa
dirijarea. O indrumare, pas cu pas, care impune, de-a gata, noile cunostinte, fara sa lase elevilor timp si loc de gandire,
sa formuleze intrebari, sa aprecieze, nu va face decat sa stanjeneasca afirmarea spontaneitatii, a gandirii si imaginatiei,
euristic, invatarea prin explorare si descoperire, discutiile colective etc. ,implica elevii in invatare mai mult decat o
explicatie, o expunere ori o demonstratie.
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Liceul Teoretic ”’S. Dragomir” llia

Oriunde ne indreptam pasii adesea auzim vorbindu-se despre ritmul tot mai alert care a pus stapanire pe tot ceea
ce inteprindem ,pe transformarile sociale,culturale si economice din societate. Aceste transformari au determinat in
mare parte si restructurarea invatamantului scolar romanesc.

Dimensiune sociala a educatiei,caracterul ei istoric,dar si prospectiv reclama necesitatea ca educatia sa raspunda
necontenit unor exigente a realitatii nationale ,cat siinternationale.

Datorita sfidarilor tot mai numeroase ale spatiului socio-contemporan(evolutie rapida a cunoasterii si
tehnologiei,o explozie demografica,excludere sociald,somaj,etc) se cauta cat mai multe disponibilitati de adaptare si
integrare a eficientei actului educativ.

Valul schimbarilor si al noutatilor a facut necesare nu numai strategii globale ,internationale,
interdisciplinare,abordari holistice ci si un invatamant supus schimbarii.

Daca pana acum invatamantul era centrat pe materie,pe traditional ,astdzi se urmareste tot mai mult o ambianta
intre invatamantul ,,centrat pe materie" siinvatamantul ,,centrat pe elev".

Problema care se pune astazi este aceea de a spori eficienta Tnvatamantului;invatarea trebuind sa fie continua si
eficienta,dialogul elev-cadru didactic fiind esential in reusita acestui act educativ.

Astdzi majoritatea strategiilor pun accentul pe copil, prioritatea centrala trebuind sa fie asigurarea unei educatii de
baza,o educatie elementara pentru toti elevii.

Accentul este pus pe invatarea inovatoare,asigurandu-se transferul de la prioritatea continuturilor la prioritatea
abilitatilor.

Permanentizarea invatarii este asociata cu diversitatea institutiilor Tnvatarii care sa fie accesibile tuturor,indiferent
de varstd. Se urmareste eliminarea inegalitatilor scolare;o polita scolard a varietatii alternativelor si a stimularii
optiunilor astfel ca intre interesele beneficiarilor sistemului si ofertele scolii sa se stabileasca corespondente care sa
ofere sanse optime de dezvoltare.

Asadar, scolii, ca principal agent educativ, ii revine rolul de a Tharma tinerii cu simt critic,cu capacitatea de a
raspunde adecvat diverselor provocari ale societatii,de a deveni tot mai mult agenti ai propriei formari,de a sti sa-si
organizeze singuricunoasterea,avand formate judecati pentru responsabilitatile vietii.

De lainceputul secolului trecut ,,educatia noua" sau ,,scoala activa" anuntau dorinta de inovare a invatamantului
si indeosebi a metodelor si relatiilor profesor —elev;noile educatii fiind purtatoare de noi obiective si
mesaje,nemaiputandu-se accentuata problematica a interdisciplinaritatii. Disciplinele acum nu mai constitue punctul
de focalizare al formarii, ci modalitati sau situatii de invatare-fiind privite ca abordari transdisciplinare.

De exemplu in manualul de limba si literatura romana,Edit. Ana,pentru clasa a ll-a s-a avut in vedere aceasta
interdisciplinaritate-relationand cunostintele de limba si literatura romana cu educatia plastica,educatia
civicd,cunoasterea mediului,educatie muzicala.etc.

Datoritd noului curriculum s-au gasit modalitati de a introduce noi discipline,incat elevii sa nu fie privati de
cunoasterea lumiiin care trdiesc sau ,pur si simplu,de nevoile acestora,de dorintele lor prinintroducerea optionalelor
incadrul,,curriculum-uluila decizia scolii''. Modalitatile cele mai frecvente se pot sintetizain

a) introducerea de noi discipline centrate pe un anumit tip de educatie(dificultatea consta in supraincarcarea
programelor de inv. siin pregatirea profesorilor capabili de a preda disciplina respectivd).Poate cd aceasta modalitate
contribuie la dorinta de cooperare dintre cadrele didactice,dar si dintre elev si profesor,cat si a relatiilor din exterior.

b) crearea de module specifice in cadrul disciplinelor traditionale(module avand caracter interdisciplinar.
Dificultatea consta in alcatuirea orarelor,fiind necesar aportul mai multor profesori; insa predarea in echipa este
benefica intregului proces educativ.

c) tehnica ,,aproche infusionnelle"(presupune infuzarea de mesaje ce tin de noile continuturi in cadrul
disciplinelorclasice).

Se stie ca Tnvatamantul traditional se opune tendintei holistice(ratiune,sentiment, vointd).asa numita ,,educatie
transpersonala'sustinuta pe calitdtile informate ale emisferei drepte ,are meritul de a incuraja copilul in a deveni
autonom, de a problematiza,de a se abate de la autoritatea ,,programei analitice",de a pune intrebari prohibite ,de a
sonda profunzimi,de a cauta sensuri.

Dacain sistemul traditional activitatea elevului era una moderatd(acesta asculta explicatia profesorului,reproduce
explicatiile enuntate de acesta , accepta ideile altuia,se manifesta individualist) ,astazi ,,invatarea centrata pe elev"
urmareste ca acesta sa-si formeze opinii,idei,sd le schimbe cu altii(prin lucrul in echipa,pe grupe,pe perechi), sa
argumenteze ,sa formuleze intrebarisisa colaboreze ,coopereze in rezolvarea sarcinilor de lucru.

Asa cum am mai precizat si rolul cadrului didactic este vazut dintr-o alta directie;el nu mai este vazut ca fiind
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singurul expert intr-o problemd,nu-si impune doar punctul sdu de vedere ci accepta si stimuleaza exprimarea din
punct de vedere diferit in legdtura cu o problema. Se considera partener in invatare,rolul sau fiind de a ajuta elevii sa
inteleaga sisa explice anumite lucruri,totusi organizand si dirijand invatarea.

O importanta deosebita in invatamantul romanesc de astdzi o au si evaludrile. Acum obiectul evaluarilor il
reprezintd cognitia celui care invata,preferandu-se evaluarile formative;cu ajutorul probelor de evaluare criteriald
—madsurandu-se si apreciindu-se capacitatile elevului (Ce poate sa faca?)si nu aprecierea si masurarea cunostintelor
elevilor (Ce stie? )- practicatd in invatarea ,,centratd pe materie".Functia principald a evaludriimoderne este aceeade a
da incredere ,a intari, fortifica, ajuta elevul in procesul de invatare. Metodele alternative si moderne au rolul de a
implica elevul si de a-Iface sa constientizeze progresul sau.

Facand o analiza a celor spuse pana acum ,putem afirma ca astazi ,datoritd reformei sunt sprijinite si acele
alternative pedagogice de invatare,care pun accentul pe copil cu problemele siinteresele sale. Scoalainclusiva este cea
care astazi pune accentul pe elev,dar si pe informatii.
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Frent Zina Aventura cunoasterii
Colegiul National Sportiv ”Cetate”
Deva

Prea binecunoscut a devenit faptul ca traim intr-o erd in care asteptarile societatii sunt din ce in ce mai mari, iar
progresul tehnologic impune linia directoare a activitatilor zilnice. Nu scapa acestui proces nici invatamantul si nevoia
stringenta de a gasi acele instrumente prin care acestea sa se ridice la nivelul noii generatii de elevi plini de idei, cu o
imaginatie debordanta, cautatoriinsetati de cunoastere.

Aproape toti copiii iubesc calculatorul, dar nuintotdeauna calculatorul iubeste copiii, foarte des el transformandu-
seintr-o fereastra cu vedere spre violentd, vulgaritate, irationalitate sau agresivitate, incat micul nostru prieten, elevul,
s-ar putea sa confunde treptat eroismul cu violenta si virtutea cu agresivitatea.

Optionalul Aventura cunoasteriiisi propune sa transforme calculatorul tuturor elevilor intr-o fereastra spre lumea
fascinanta a stiintei.

Continutul interactiv si prietenos se bazeaza pe standarde educationale universale, fiind prezentat sub forma unor
povestiri multimedia populate de personaje aparte ce beneficiaza de o grafica plina de culoare. Lectiile urmaresc sa i
sprijine pe cei miciin dezvoltarea de noi abilitati pentru a se adapta cu succes cerintelor societatii moderne si pentru a
dobandicompetentele necesarein secolul XXI.

Fiecare lectie poate fi transformata intr-o poveste captivanta si plind de invataminte. Clasicele lucrdri de control si
teme au disparut, acestea fiind inlocuite de momente interactive in care eroii evalueazd cunostintele elevilor,
antrenandu-i in aventura cunoasterii. invatarea poate fi o activitate placutd si distractiva, iar elevii sa se bucure de
placerea de a invata. Lectiile, animatiile, aplicatiile si joculetele educative il conduc pe elev in aventura cunoasterii,
aducandu-ibucuria descoperirii.

Prin exercitiu, prin joc, descoperind mereu lucruri noi, elevii deprind pe rand secretele fiecarei discipline. lar
marele premiu il reprezinta tocmai rezultatele scolare mai bune obtinute. Acest optional isi propune sa pregateasca
marile performante ale celor mici.

Dupa o plimbare virtuala printre plantele sianimalele Terrei, prin trecutul istoric, pretutindeni pe PAmant siin afara
lui, printre cifre si litere, elevul ajunge sa descopere cat de prietenoase sunt toate si cat este de sublim sentimentul
cunoasteriilumiiin care traiesti.

Curiozitatea copiilor este stimulata prin intermediul tematicii propuse. Elevii pot obtine raspunsuri multor
intrebari care 1i preocupa la aceasta varsta, totul adaptat nivelului lor de intelegere. Nivelul informational al
copilului creste, se imbunatateste, iar scopul, acela de a stimula interesul pentru cunoastere, poate fi atins.
Dorinta elevilor de a experimenta le poate influenta creativitatea, imaginatia, originalitatea si gustul estetic.Se
foloseste jocul pentru a-i determina sale placdceea ce fac, saaccepte competitia. Inventivitatea le este pusdla
incercare, stimulandu-se astfel potentialul creativ.

Prin lectura elevii sunt condusi sa-si formeze capacitatea de a surprinde, de a descoperi continuturi si forme ale
realitatii, exprimate intr-o multitudine de modalitdti de expresie, de a le asocia unele cu altele, ceea ce le permite
copiilor sa-siextinda astfel aria cunoasterii.

Exercitiile de matematica propun elevilor o minunata aventurd: aceea de a calatori in spatiul gandirii si al
imaginatiei, pentru a descoperisecretul numerelor si pentru a rezolva probleme.

Elevul intrd Tn aceastd aventura a cunoasterii cu pasiune, cu perseverentd, cu incredere si va avea numai de
castigat!

Deci, haideti sa ne jucam cu cei mici rezolvand jocuri educationale, fiind calauza lor in drumetii virtuale, trecand
prin aventurisifolosind notiuni de matematica, limba si literatura romana, stiinte.
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Frent Zina Timp si anotimp.
Colegiul National Sportiv ”Cetate” Anto Iogie
Deva

Daca ,,dascaliiau o fizionomie a lor [...], o fizionomie constituitd prin contactul zilnic cu cea mai fragild, maifiabila,
mai pretioasa materie prima a omenirii: copiii”, atunci pregatirea minutioasa si responsabild pentru formarea acestora
trebuie sa-i caracterizeze, fiindca daca ,,respiratia incepe de la parinte, [...] drumul in viata incepe de la invatator. El,
fnvatatorul, 1l face pe om sad zboare”.

Cunoscand de la Eminescu faptul ca ,,limba si legile ei dezvolta cugetarea” si de la Blaga ca ,,limba cea de toate
zilele este o unealta si o forma a spiritului”, am inteles ca poezia da noi sensuri si puteri de expresie cuvintelor, ca proza
imbogateste spiritul, crednd o lume paraleld. Am inteles ca menirea dascalului, intr-o lume in care lectura se face
superficial, este de a-i educa pe copii sa guste nu numai frumosul din natur3, cisi frumosul din literatura si arta.

Lucrarea intitulata simbolic Timp si anotimp, nu numai ca antologheaza texte literare accesibile varstei scolare
mici, dar le valorifica acestora potentele educative si estetice in ,,rebusuri” si ,, teste”, stimuland si gandirea creatoare.

,,Timp” pentru ca textele incorporeaza clipa, momentul, vremea, dar si,,anotimp”, intrucat lirica este structurata si
din punctdevedereal... sezonuluisurprinsliric.

Am intervenit cu propriile-mi idei si ganduri despre cele patru anotimpuri, pastrand fiorul liric, dar facandu-le
accesibile elevilor prin caracterul practic al acestora:,,Vara aduce vacanta mare...”,,,Toamna se culeg roadele”.

Textele despre anotimpuri au fost selectate cu grija, imbinand epicul cu liricul, literatura populara cu cea culta.
Astfel, alaturi de Legenda anotimpurilor coexista Anotimpurile buclucase de Sanziana Popescu si Ghicitori despre
anotimpuri.

Anotimpul primavara este prezentat cu toate caracteristicile, pentru ca apoi sa fie caracterizate lunile acestuia, sa
se dea informatii despre animale si pasari, despre disparitia primaverii, poeziile specifice anotimpului, ghicitorile fiind
precedate de,,expresii artistice care se pot folosiin compuneri”.

La fel se procedeaza si pentru anotimpul vara.

Capitolul dedicat toamnei, dupa o fraza lirica, se deruleaza cu poezii autodefinitorii, cu rubrica Stiati cd..., cu Dialog
intre trei frunze, cu povestea Aventurile unei frunze de toamnd, pentru ca, lafel, lunile toamnei sa se autodefineasca, iar
dupa,,expresiifrumoase” sa continue cu poezii si ghicitori despre toamna.

Capitolul dedicat iernii pastreaza aceeasi schema ca anotimpul primavara, in sensul cd reia ,,problema” animalelor
siapasarilor,,careramanlanoiiarna”.

Scenetele (Carnavalul anotimpurilor, Anotimpurile, Toarce vremea..., Cele patru anotimpuri) cultiva elevilor gustul
pentru teatru, 1i pregdtesc pentru prezentarea in fata publicului, contribuie la selectarea adevaratelor talente prin
exersarea arteiinterpretative.

Continutul scenetelor este accesibil elevilor de varsta scolara mica, pregatindu-i temeinic pentru etapa de
,,gimnazisti”.

Atat rebusurile cat si testele i mobilizeaza pe elevi sa-si restructureze cunostintele dobandite pe cai atat de placute
sivariate despre cele patruanotimpuri.

n rebusuri suntincluse si elemente noi, cu referire la: numele ,,vechi” ale lunilor, fragmente din titluri de poezii sau
proverbe, personaje din basme, cunostinte stiintifice, notiuni de morfologie si sintaxa, numele unor autori. Unul dintre
aceste rebusuri se bazeaza pe ghicitori, stimuland nu numai memoria elevilor, cisi spiritul creator, gdndirea.

Testele, ca ,,proba prin care, in psihologia experimentald, se pot examina unele aptitudini...” (cf. Dictionar de
neologisme, p. 1078) valorifica integral cunostintele dobandite in urma lecturii antologiei. Unele au cerinte simple:
enumerd..., imitd..., prezintd pe scurt... Alte teste cer formularea unor propozitii cu expresii definitorii pentru
anotimpuri, completarea spatiilor libere, recunoscand anotimpul, realizarea unor ,,corespondente” (actiuni —
anotimp), alegerea expresiilor potrivite unui anume anotimp, stabilirea unor titluri potrivite pentru texte date,
caracterizarea originald a fiecarui anotimp, prezicerea a doua activitati agricole pentru fiecare anotimp, formularea
unor intrebari pentru raspunsurile date, modificarile suportate de un pom (la alegere) ,,din primavara pana-n toamna”
etc.

O importanta deosebitd prezinta testele prin care se stimuleaza imaginatia elevilor, precum: dialog cu anotimpul
preferat, povestirea vietii in numele unei frunze, a unei randunici etc.

Pentru a permanetiza ,,timpul” in contextul anotimpurilor, volumul se incheie, dupa poezia cu titlu eminescian,
Vreme trece, vreme vine..., cu un original acrostih, Timp si anotimp, inchizand ,,corola de minuni a lumii”.

Chiar daca antologia incorporeaza texte menite sa contribuie la educatia estetica a scolarilor mici, aceasta se
bazeaza pe un serios suport stiintific asigurat de bibliografia atent selectata.

Lucrarea este un auxiliar util in procesul de invatamant, un instrument care vine in sprijinul cadrelor didactice, atat
n activitatea de abordare a continuturilor obligatorii din programa scolara, cat si in desfasurarea unor optionale. Este
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un ghid practic, care aratd celor implicati in educatie modul in care pot transforma rutina didactica intr-o poveste

pasionanta.

Aparuta la editura CETATE DEVA, (cod ISBN: 978-973-855-61-5), T1n 31 iulie 2009, cartea poate fi folositd cu succesin
cultivarea dragostei pentru frumos, fiind un ajutor suplimentar in imbogatirea activitatilor didactice, oferind o
abordare interdisciplinara a uneiteme cu multiple valente instructiv-educative.
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Furdean Luminita Stimularea creativitatii elevilor
Liceul de Muzica si Arte Plastice p”-n orele de geometrie la
”S. Toduta” . ;
Deva ciclul primar

n orice domeniu ar activa, omul trebuie sa posede cunostinte de matematic, sa fie inarmat cu algoritmisi scheme
logico-matematice, menite sa-i permita orientarea adecvatad in lumea valorilor stiintifice si logico-matematice, in
stdpanirea limbajului stiintelor care dupd majoritatea estimarilor actuale, va fi matematizat si informatizat.

Tendintele actuale consacra o atentie speciala dezvoltarii gandirii matematice a elevilor, exersand-o in directia
cultivarii creativitatii. Se lasa copilului mai multa libertate de alegere a tehnicilor si strategiilor de calcul, pentru a
asigura o motivare temeinicd aTnvatarii acestei discipline, pentru a tenta elevii la o Tnvatare participativa printr-un efort
personal. Prin introducerea elementelor limbajului matematic modern in noile programe si manuale scolare, se
realizeaza apropierea invatamantului primar de stiinta contemporana si de noile sale aplicatii, sporind profunzimea si
accesibilitatea cunostintelor, favorizand dezvoltareaintelectuala a copiilor si cultivand interesul lor pentru stiinta.

Teoriile moderne ale invatarii tind sa demonstreze ca accentual de instruire trebuie sa cada pe elaborarea
instrumentelor de invatare. Repetarea mecanica a regulilor trebuie sa cedeze locul explorarii de catre elevi a ariei de
aplicare aacestorreguli, cautarilorindependente de solutii.

“A-l instrui pe elev cum sa studieze Tnseamna a-l invata tehnici pe care el le va aplica in mod autonom si datorita
carora, isi vamari sansele de aretine ceea ce a vazut si a auzit”-spunea Skiner.

Un process deinvatare modern se cere astfel organizat incat sa-i ajute pe elevisa prezinte cunostintele intr-o forma
personala, sa caute solutii originale, sa grupeze si sa ierarhizeze ideile. Acestea sunt de fapt dezideratele esentiale ale
educarii gandirii creatoare la elevi.

“Creativitatea presupune atitudinea creativa in fata dificultatilor”-spune A. Rosca.

Cultivarea creativitatii la elevi sau Tnvatarea de tip creator impune anumite premise ce pot fi considerate drept
cerinte specifice, dintre care mentiondm urmatoarele:

-orientareasiincitarea elevilor spre nou, spre neexplorat ;

-invatatorul sa insufle elevilor prin stilul sdu de gandire, prin solicitarile adresate elevilor, o atitudine si un stil de
gandire creator, liber, independent;;

-asigurareaincrederiiin sine, incurajarea efortului creativ al elevilorinca de la primele lor manifestari;

-asigurarea unui climat optim pentru manifestarea spontana a elevilor, fara frica de a gresi, de a primi sanctiuni,
crearea uneiatmosfere permisive de explorare independenta;

Scoala trebuie sa-I puna pe elev in situatia de a poseda cat mai devreme mijloacele proprii de Tnsusire a
cunostintelor, de prelucrare siintegrare a acestora in sisteme si structuri noi si de aplicare a lor practica, in mod creator.
Atitudinea creatoare este favorizata de mediul scolar, caracterizat prin atmosfera permisiva de intelegere, incurajare,
de interes si emulatie. Este suficient sa mentionam, in acest sens, ca invatatorul, prin intrebari, poate incita gandirea
elevilor la diferite operatii (deductie, inductie, comparatie, descoperirea de relatii cauzale), poate antrena gandirea
convergenta, divergentd sau gandirea probabilistica.

Copilul de varsta scolara mica adoptd o atitudine scolard creatoare atunci cand pus in fata unei probleme fi
restructureaza datele, descopera cdile de rezolvare, o rezolva intr-un mod personal.

Tinand seama de caracterul concret al gandirii elevilor din clasele II-1V, descoperirea proprietatilor se va realiza cel
mai usor prin observarea unor exemple tipice. In mod treptat elevii se vor desprinde de contactul cu realitatea
obiectiva si vor putea studia figurile fara ca ele sa fie legate nemijlocit de exemplele concrete. Asadar se impune sa nu
ramanem numai la observare, ci sd introducem progresiv observatiile. Cu alte cuvinte, observatia simpla cu care elevii
sunt deprinsi inca de la gradinita si din clasele I-1l trebuie transformata intr-o observatie criticd, astfel incat sa se
deschida calea spre rationament specific geometriei moderne.

Geometria are pentru copiii din Tnvatamantul primar si un pronuntat caracter educativ, prin aportul ei la
dezvoltarea facultatilor mintale si prin evidente valente formative. Ea are o contributie valoroasa la formarea spiritului
de observatie, la rafinarea operatiilor de sinteza si analiza vizand legaturile dintre proprietatile figurilor, orientate
progresiv spre redescoperirea relatiilor, precum si formarea conduitei rezolutive vizand constructia unor noi cai de
rezolvare a problemelor sau de verificare a adevarurilor matematice.

Activitatea de observare si cercetare experimentald a realitatii desfasurate de invatator cu elevii in vederea
descoperirii propozitiilor geometriei, determina la acestia Tnsusirea ulterioara a cunostintelor de geometrie si
aplicarea acestora. Tn plus, Tnsusi specificul lectiilor de geometrie angajeazi elevii intr-o activitate intensd in care li se
cere sd construiascd si sa foloseasca instrumente de geometrie, sa utilizeze corect “planul” foii de hartie, sa faca
masuratori, calcule, sa rezolve probleme, etc.

Totodata are loc in mod evident si o accentuare a unor trasaturi psihice pozitive legate de sfera vointei, a
responsabilitdtii fata de actiunile proprii, fatda de munca, dezvoltand gustul pentru ordine si frumos.
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Geometria ofera elevilor posibilitatea perceperii directe a obiectelor lumii reale sau a imaginilor care reprezinta
aceste obiecte.

n afard de metoda deductiva, care consta in descoperirea adevarurilor pe baza rationamentului logic ipotetico-
deductiv, unele proprietati ale figurilor geometrice sunt puse in evidenta si constientizate de elev prin intuitie.

n clasele I-IV notiunile de geometrie sunt introduse prin intuitie. Aceasta presupune ca elevul s3 fie dirijat s3
constientizeze si sd asimileze elemente de baza cum sunt:”Ce este perimetrul uneifiguri?”,,Ce este aria?”, prinintuitie,
adica prin participarea nemijlocita a elevului la descoperirea (prin deducere) si stabilirea definitiilor si proprietatilor
figurilor cu care fac cunostinta.

La fel de necesard este si exprimarea scrisa. incepand din primele clase se impune ca lectiile cu continut geometric
sa se realizeze pe baza lucrului cu obiecte concrete, material didactic, cu figuri geometrice plane. Treptat aceeasi figura
va fi reprezentata prin vergele, in care se pun in evidenta laturi, diagonale, unghiuri si relatiile dintre ele si numai de la
aceasta forma se vatrece la desenul propriu-zis al figurii (corpului geometric).

Desenul trebuie sa fie mai intai explicat pentru ca fiecare segment sa-si gaseasca corespondentul in modelul real
aldturat. Procedand astfel vom inlatura multe din neajunsurile pe care le intdmpina cadrul didactic in predarea
geometrieiin clasele urmatoare, cand se obisnuieste sa i se spuna elevului ca nu are vedere in spatiu.

“Dar cine altul sa le formeze decat invatatorul?”

Elevii nu trebuie sa ramana la faza imaginilor vizuale, ci pe masura dezvoltarii gandirii sa ajunga la abstractizare si
generalizari, continudndu-se procesul cu utilizarea rationamentului deductiv.

Predarea sifnvatarea notiunilor de geometrie din primele clase impune ca necesare cateva precizari.

n primul rand elevii nu trebuie sa invete definitii pe derost. Definitiile si propriettile figurilor geometrice se vor
deduce din analiza modelelor. in multe cazuri nici nu se poate da o definitie strict logica si aceasta deoarece elevii fac
cunostinta cu notiunea de specie mai inainte de notiunea de gen. De exemplu dreptunghiul se studiaza inainte de
paralelogram.

Tn al doilea rand, la studierea figurilor, invatatorul va folosi prioritar activitatea individuala a elevilor, sugestiile si
ideile acestora. Elevii vor construi figura, vor examina si descompune imaginea figurii respective. invatatorul va
prezenta pozitii variate si nu se va rezuma numai la studierea unui caz particular. Folositoare sunt modelele mobile care
permit elevilor sainteleaga si sa retina proprietatile figurilor.

in al treilea rand toate observatiile si concluziile vor avea la bazd intuitia si experienta elevilor, -rationamentul de
tip analogic si deductive, dar si elemente de deductie atat de necesare dezvoltarii gandirii elevilor. Elevii trebuie sa
observe, sa compare, sa generalizeze cu precautie stiut fiind faptul ca de regula concluzia rezultata numai dintr-un caz
particular poate fi gresita.

Pentru ca elevii sa atinga stadiul intelegerii si formularii definitiilor vor fi indrumati sa distinga tocmai acele
proprietati esentiale ale obiectelor care constituie elementele structurale ale definitiei notiunii. Se vor avea in vedere
acele elemente care precizeaza diferenta specifica.

Prin lectiile de geometrie se va urmari ca un numar cat mai mare din cunostintele invatate sa poata fi folosite in
activitatile urmatoare ale elevilor lageometrie, dar sila alte discipline scolare.

Pentru realizarea acestui obiectiv se impune cerinta ca unele cunostinte sa fie descoperite de elevi, sa stie sa
defineascad o figurd sau o proprietate a acestora, sa deosebeasca figurile intre ele si numai dupa anumite proprietati, sa
stabileascd asemanari si deosebiri prin activitatea proprie condusa de invatator.

Tinand seama de natura concreta a operatiilor mentale rezulta ca pentru a determina asimilarea temeinica a
cunostintelor de geometrie prevazute in programa trebuie sa se porneasca de la manipularea si cercetarea obiectelor
materiale corespunzatoare si nu de la enunturiverbale.

n domeniul principiilor didactice, principiul intuitiei stabilit de i. A. Comenius ca “regula de aur” a didacticii si care
exprima cerinta ca insusirea cunostintelor de cdtre elevi sa se bazeze pe contactul nemijlocit cu obiectele, fenomenul
lumii reale sau imaginile acestora, este in prezent formulat ca principiul interdependentei dintre senzorial si rational,
dintre concret si abstract. Putem spune deci ca perceptiile, imaginile intuitive nu sunt simple impresii senzoriale care se
nasc in contact cu realitatea, ci rezultatul unui proces complex si unitar la care isi aduc contributia atat formele
cunoasterii senzoriale, cat siformele cunoasterii rationale.

Reusita in atingerea obiectivelor procesului de predare si invatare in clasa-orientare moderna careia trebuie sa-i
acordidm toatd atentia sila geometrie, depinde de un complex de factori. Intre acestia modul in care invétatorul stie s3-i
dirijeze, sa-i controleze si sa-i implice cognitiv si afectiv in organizarea si desfasurarea fiecarei lectii de geometrie
reprezintd masura eficientei sale didactice, alaturi de stimularea potentialului creativ pentru matematica.

De exemplu in fixarea cunostintelor referitoare la figurile gecometrice pentru a exersa mai mult gandirea creatoare
siimaginatia elevilor se poate da sa gdseasca pe un desen figuri geometrice invatate. Elevii au descoperit urmatoarele
figuri geometrice:

-7 dreptunghiuri

-8 patrate

-3 triunghiuridreptunghice

-1triunghiechilateral
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-1dreptunghicu4dreptunghiurisi 1 patratinscrisein el

Invitarea prin descoperire formeazi la elevi spiritul de investigatie, de cercetare, de angajare total3 si participare
activa si constientd a lor, avand prin aceasta efect formativ din cele mai bogate.

Facilitatea transferului pe calea invatarii prin descoperire exemplifica faptul cd descoperirea unui adevar prin
eforturi proprii angajeaza structurile intelectuale insesi si nu determind doar o conditionare elementara, ci de
participare activa si productiva la lectiile de geometrie de catre elevii claselor primare cu succes.

Pentru a dobandi independenta in gandire, elevii trebuie sa-si insuseasca cunostintele noi prin rezolvarea unor
probleme diferite, rezolvare care poate sa-i conduca laoidée noua.

Este necesar sa oferim elevilor posibilitatea sa puna intrebari si sa comunice cu colegii, contribuind astfel la
dezvoltarea capacitatii de comunicare interpersonala.

Rezolvarea anumitor sarcini care constituie obiectivele instruirii presupune participarea unui numar mare de
deprinderi intelectuale. Relevarea modului cum aceste deprinderi se pot organiza, structura cand sunt analizate prin
prisma relatiei de subordonare anterior definita duce la un ansamblu structural ierarhic de deprinderi intelectuale.
Prin eforturi sustinute conduse cu maiestrie de invatator, elevul trebuie sa simta treptat ca realizeaza progrese in stiinta
matematicii. El trebuie sa vada ca performantele sale au o anumita utilitate si semnificatie si ca poate deveni capabil de
performante originale.
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Inteligentele multiple Gabor Maria-lleana
Colegiul Tehnic ”"Matei Corvin”

Hunedoara

Fiecare profesor doreste reusita in cariera a elevilor sdi. Pentru aceasta face eforturi din toate punctele de vedere,
investind timp, energie si multa rabdare. Dar nu toti elevii vor ajunge vedete sau oameni de succes. Aceasta pentru cd, in
afara de implicarea familiei, a scolii sau de vointa copilului, mai este nevoie si de acel talent, pe care nuil are orice individ.

Pentru obtinerea succesului este foarte important sa actionezi in domeniul spre care ai aptitudini, inclinatii, talent.
Majoritatea parintilor vor sa devina copiii lor vedete: pictori, dansatori sau muzicieni fara sa tina seama daca copiii acestia
au sau nu inclinatii spre domeniile respective, in acest caz parintii vor sa-si indeplineasca un vis care este al lor dar nu si al
copilului. Chiar daca copilul nu detine un talent deosebit, parintele trebuie sa stie ca orice persoana are o anumita
predispozitie pentru anumite domenii.

n 1986 Horward Gardner a lansat teoria inteligentelor multiple, care este considerats una dintre cele mai importante
descoperiri in domeniul pedagogiei. Teoria inteligentelor multiple pleaca de la ideea existentei unor inteligente diferite si
autonome ce conduc la modalitati diverse de intelegere, invatare si cunoastere. Horward Gardner considera ca
inteligenta nu este o insusire pusa in lumina prin forte standard, ci de capacitatea de a rezolva probleme si a de realiza
produse in situatii concrete de viata.

Principalele tipuri de inteligenta surprinse de Horward Gardner:

INTELIGENTA LINGVISTICA

Celor care au acest tip de inteligenta le place sa vorbeasca, sa citeasca, sa scrie, sa asculte, sa povesteasca, au un
limbaj expresiv, le plac ghicitorile si jocurile de cuvinte, sunt interesati de limbile straine, memoreaza usor si iau notite la
cursuri.

Aceste persoane invatd spunand, auzind, vazand cuvinte, urmarind instructiuni scrise, facand asociatii de cuvinte.

Persoanele cu inteligenta lingvisticd se pricep la exprimare verbald, compunere, folosirea cuvintelor pentru a
exprima sensuri, acestor persoane li se potrivesc profesiile de jurnalist, poet, avocat, scriitor.

INTELIGENTA LOGICO — MATEMATICA

Persoanelor din aceasta categorie le plac numerele, structurile, formulele, tehnologia, le place ca obiectele sa fie
curate siin ordine si sunt frustrati de oamenii dezorganizati.

Ei urmeaza instructiunile pas cu pas; colecteaza informatii si le folosesc pentru rezolvarea problemelor. Adesea, pot
face rapid calcule mintal. Le plac jocurile si problemele care necesitd rationamente. Tnvatd ficand conexiuni, folosind
gandirea critica, metodic, organizandu-si munca. Posedad o gandire abstracta, rationamente logice, concepte matematice,
se pricep sa rezolve probleme.

Cei care poseda inteligenta logico — matematica pot fi oameni de stiintd, contabili, programatori.

INTELIGENTA VIZUALA — SPATIALA

Celor care au acest tip de inteligenta le place sa deseneze, sa modeleze, sa construiasca, sa proiecteze, le plac culorile,
imaginile, sa demonteze obiectele si apoi sa le monteze la loc, sa se joace cu puzzle-uri tridimensionale. Amintirile lor sunt
bazate pe imagini vizuale; ei inteleg foarte bine hartile si planurile desenate.

Tnvats folosind , ochiul mintii”, vizualizand, observand, din reprezentari grafice. Au imaginatie si orientare in spatiu,
pot sa faca harti, scheme, sa creeze modele. Profesiile potrivite acestui tip de inteligenta: arhitect, fotograf, artist plastic,
pilot, inginer mecanic.

INTELIGENTA MUZICALA - RITMICA

Persoanelor cu acest tip de inteligenta le plac sunetele, le place sa cdnte, sd foloseascd muzica si ritmul. Ei observa
rapid sabloanele, urmeaza usor un ritm; le plac diferite stiluri muzicale. Fredoneaza si interpreteaza melodii, canta cu
vocea sau la uninstrument; le este greu sa se concentreze daca se aude muzica; le place ritmul poeziilor.

Tnvatd cu ajutorul muzicii, asociind sunete. Pot sa compuna muzica, sa producd sunete, sa cante, reactioneaza la
sunete, apreciaza, creaza si evalueaza muzica.

Meserii: Compozitori, poeti, pianisti, staruri ale muzicii.

INTELIGENTA CORPORAL—KINESTEZICA

Acestor persoane le place si se miste, s& manuiascd obiecte, le plac jocurile de rol. Tnvatd prin implicare directs,
participand, miscandu-se, invata prin activitati practice.

Au capacitate de miscare, coordonare, pot sa exprime idei si sentimente, au constiinta nevoilor fizice ale
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organismului. Meseriile potrivite: actori, sportivi.

INTELIGENTA NATURALISTA

Persoanelor cu inteligenta naturalista le place natura, sa stea in aer liber, animalele, plantele. Ei invata in grup, prin
interviu, observandu-i pe altii, comunicand si relationand cu altii. Le place sa faca clasificari, sa observe relatiile si detaliile.
Profesiile potivite: naturalisti, fermieri, ecologi.

INTELIGENTA INTRAPERSONALA

Cei dotati cu inteligenta intrapersonald sunt caracterizati de autoreflectie, eticd, morald, urmarirea propriilor
interese, timp de asteptare, stabilirea de scopuri. Sunt extremi de constienti de propriile convingeri, sentimente si
motivatii. Le place s3 lucreze singuri si stiu foarte bine s se auto-motiveze. Le place sa stie de ce fac un anumit lucru. Tsi pot
evalua foarte corect aptitudinile si punctele slabe si le plac provocarile.

Tnvatd prin sarcini individualizate, cand fsi poate alege activititile, in atmosfera de corectitudine si prin munca
independenta. Sunt capabili de autoevaluare, introspectie, intelegerea de sine, exprimarea sentimentelor si gandurilor.

Persoanele care au inteligenta intrapersonala pot alege cu succes meseriile de avocat, teolog, intreprinzator.

INTELIGENTA INTERPERSONALA

Persoanele care poseda inteligenta interpersonala sunt capabile de interactiune, colaborare, relatii sociale, empatie
fata de altii. Invatd prin intermediul interactiunii cu ceilalti si le place aceasta interactiune, invata in grup, prin interviu,
observandu-i pe altii, comunicand si relationand cu altii. Ajung la intelegeri, negociaza. Demonstreaza calitati de lider si
participa la activitati politice.

Sunt implicati in activitati extracurrilare si le place sa lucreze in echipa. Sunt capabili de negociere, mediere,
comunicare verbald si nonverbald, pot sa-i inteleaga pe ceilalti.

Profesiile caracteristice acestei categorii de inteligenta: profesori, directori sociali, administratori, lideri foarte
eficienti

O persoana nu poseda un singur tip de inteligenta, el poate face fata cu succes in 2-3 domenii. Cunoscand tipul de
inteligenta predominant, il putem dezvolta, putem orienta persoana spre domeniul respectiv, unde va performa cu
usurinta, dar in acelasi timp bazandu-ne pe abilitatile deosebite pe care le are putem sa-i trasam sarcini care tin de alt tip
de inteligenta care i este mai putin caracteristica, realizand o punte de legatura intre doua discipline, bazandu-ne pe
atractia pentru prima disciplina.

Elevii cu talent deosebit, copiii supradotati nu sunt greu de descoperit pentru cd se remarcd singuri prin
performantele obtinute. Ei au nevoie de o educatie deosebita, de sustinere, de munca, pentru a-si perfectiona talentul.
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Educa'tia non_formald - Gabroveanu Lucretia
. Scoala Generala nr. 7
cadru propice pentru dezvoltarea Petrosani
personalitatii elevilor

“Educatia nu se mai poate reduce la instruirea de tip scolar (formal) si institutiile de invatamant ar pierde daca s-ar
izola de contextul cultural-educativ sau daca nu s-ar angaja in lupta pentru impunerea valorilor purtatoare de viitor...”
(Vaideanu)

Imaginea invatamantului romanesc intre traditie si modernitate imi apare ca un falnic, impunator arbore secular ce
are radacinile adanc infipte in “traditie”, iar trunchiul cu bogate ramuri verzi - dar si uscate - care tind prin re-re-reforma
spre modernizare.

Mitul “modernitatii” a devenit aproape o “obsesie”, o adevdrata tiranie a zilelor noastre. Dorinta de modernism cu
orice pret, impinge la imitatii, laimprumuturi, care de multe ori nu se potrivesc, nu au valoare autentica.

“A fi modern” inseamna a fi preocupat de promovarea noului, a progresului dobandit prin cunoasterea umana in
toate domeniile de activitate. Frica de a fi depasit genereaza o permanenta “goana” dupa modern. Nu tot ce este nou este
si modern. Pentru a fi modern, noul trebuie sa reprezinte o valoare certd, sa se integreze in sistemul de valori al societatii,
sd contribuie la realizarea unuiideal de viata.

Deci, “/modern” inseamna ceva care se gaseste in primul rand “in noi”, ceva autentic, in masura sa infrunte timpul.
Rolulindividului este de a se instrui, educa si a se autoeduca.

Problematica lumii contemporane a facut sa se introduca in viata scolii ample “ramurele” ale educatiei: educatia
pentru sandtate, ecologica, religioasa, pentru pace etc.

Educatia este o activitate social-umana care are ca scop dezvoltarea personalitatii.

Ea are trei componenete: educatia formala, informala si nonformala.

Dacad educatia formala, oficiala (termenul provine din lat. formalis = organizat, legal) este institutionalizata,
organizatd constient, sistematicd, dirijatd, planificatd, evaluata, expresia unei politici educationale, cu scopuri si
continuturi comune, reglementate prin acte normative;

- educatia informala (lat. informalis = involuntar, fdrd formd, inconstient) este spontana, difuza, prezenta prin
informatii receptate neintentionat, venite din mediul inconjurator (natural, cultural, social), dar in relatie cu nivelul de
culturalizare si sensibilizare al individului;

- educatia nonformald se desfasoara in afara formelor statuate explicit ca institutii scolare, cu un grad de
independentd, cu obiective diferentiate, cu participarea altor factori sociali, dirijata potrivit specificului, dar in relatie de
parteneriat cu scoala.

Prin opozitie ea poate fi denumitd educatie nonformala (lat. nonformalis = iin afara formelor oficiale de organizare).

Educatia nonformalad are ca trdsatura valorificarea influentelor formative si informative.

Activitatile nonformale pot fi:

a) in afara clasei sub forma de: cercuri, competitii, ansambluri tematice, expozitii,serbari;

b) in afara scolii: excursii, vizite, spectacole, concursuri, cluburi, dezbateri;

c) dupa integrarea profesionald, ca activitati de formare continua prin programe specifice, prin activitati parascolare -
parteneriate.

Aceste activitati valorifica posibilitati, resurse, experiente, cdutari locale, experimenteaza modalitati de actualitate in
activitatea culturald, stiintifica, tehnologica, prin consultatii, sprijinirea performantelor prin valorificarea diferitelor
initiative, idei creatoare etc. dificil de dezvoltat in scoala.

Amincercat, impreuna cu parintii elevilor, sa contribuim cat mai util la petrecerea timpului liber al elevilor.

Am initiat un cerc de fluierasi, iar ca optional am stabilit - Ia nivelul ariei curriculare ARTE tema: "TRADITII S| OBICEIURI
N STRAIMOMARLANESC”.

Am organizat vizite geografice, drumetii, excursiiin judet siin alte judete (Gorj-Valcea).

Am prezentat spectacole in cadrul unor parteneriate cu institutii locale ca:

- Primaria Municipiului Petrosani;

- Gradinita PP3si PN2;

- Biserica “SfantaVarvara.”

Astfel, elevii au cunoscut obiceiurile arhaice”Pitariii”, sarbatorile religioase: ”Floriile”, “Inéltarea - Ziua Eroilor”,
Hramul Bisericii, urcatul si coboratul oilor de catre momarlani etc.

Parteneriatul interjudetean “Sarbatori traditionale la romani”, a oferit prilejul sa prezentam cantece la fluier-
instrument specific ciobanilor - si dansuri populare din zona facand paralela intre dansurile si costumele populare din
Gorj-Dolj si Valcea.

Participarea la festivalul international “ECO FEST-JUNIOR”- Simeria, la Concursul National “ECO-FUN” Bucuresti,
"REFOLOSIM-ECONOMIISIM”- Targu Carbunesti - Gorj au condus la formarea constintei ecologice bazate pe atitudini
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respectoase fata de natura.

Activitatile educative nonformale sdadesc o gama variata de sentimente, largesc sfera orizontului de cunoastere,
cultiva spiritul de disciplina sociala si de echipa, adancesc capacitatea de intelegere a fenomenelor, motivatia cunoasterii
sia existentei.

Tnvatdmantul modern favorizeaza educatia nonformald care cistiga teren in fata celei formale. Activitatile ce se
desfasoara in afara clasei si scolii se integreaza incet in autoeducatie, autocontrol, autocunoastere punand bazele formarii
personalitatii elevilor.

Bibliografie:

IS GORYJ, Societatea Invitatorimii Gorjene - Revista Invétdtorimii Gorjene, nr.10-11, 2004
Silvia Marinescu si Rodica Dinescu - Invitatie la educatie, EdituraCarminis, Pitesti, 2003
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Activizarea elevilor prin metode Gapsea luliana

. . Scoala Generala nr. 2
didactice moderne Uricanti

Motto:”Este imposibil ca elevii sa invete ceva cat timp
gandurile lor sunt robite si tulburate de vreo patima.
ntretineti-i deci intr-o stare de spirit placuts,
daca vreti sa va primeasca invataturile.
Este tot atat de imposibil sa imprimi un caracter frumos si armonios
intr-un suflet care tremura, pe cat este de greu sa tragi linii
frumoase si drepte pe o hartie care se misca.”
(John Locke, Some Thoughts Concerning Education)

Societatea prezentului, dar mai ales a viitorului se circumscrie unui timp al informatiei, al complexitatii. De aceea,
investitia in inteligenta, creativitatea si capacitatea de inovare a indivizilor, a grupurilor va fi extrem de rentabila in viitor.

Copilul este un proiect “aruncat” in lume, aflat intr-o stare de “facere” pentru ca apoi, devenit adult, sa se formeze
continuu de-a lungul vietii .

Fenelon compara creierul copilului cu o lumanare aprinsa expusa in bataia vantului care determina tremurul acestei
mici flacari. Spiritul contemporan trebuie sa facd fata unor mari sfidari: explozia informationald, stresul, accelerarea
ritmului vietii, cresterea gradului de incertitudine. Aceste argumente duc la o noua ecologie educativa, care presupune
dezvoltarea unei gandiri de tip holistic, a unor competente de procesare informationala, dezvoltarea memoriei vii.

Rolul invatatoruluiin procesul de modelare a omului este poate cel mai important. Punandu-si elevii in situatii variate
deinstruire, el transforma scoala “intr-un templu si un laborator”(M. Eliade ).

,Idealul educational al scolii romanesti constd in dezvoltarea libera, integrald si armonioasa a individualitatii umane,
n formarea personalitatii autonome si creative” (Legea invatamantului, nr.84/1995, art.3).

n vederea atingerii lui, de 0 mare important este stilul de predare folosit, modul in care cadrul didactic isi concepe
orele, strategia didactica pe care o foloseste.

Unii prefera stilul traditional, incadrandu-se strict in niste tipare. Altii dimpotriva, manifesta deschidere spre nou, in
cadrul lectiilor folosind frecvent metode moderne.

Exista cadre didactice care imbina cele doua tipuri de metode didactice.

Pentru a vedea care tipuri de metode sunt mai eficiente in procesul de invatamant, am organizat un experiment
psihopedagogic la urmatoarele obiecte de studiu: limba romana, matematica, cunoasterea mediului. Numarul subiectilor
cercetdrii afost de 20.

Prezenta cercetare a avut urmatoarea ipoteza: "Daca in predarea cunostintelor se imbina metodele traditionale cu
cele moderne, atunci rezultatele scolare ale elevilor sunt mai bune”.

S-a aplicat cate un test de cunostinte la trei materii de studiu (limba romana, matematica, cunoasterea mediului).

Aceasta ipoteza se confirma, constatandu-se faptul ca in urma aplicarii in desfasurarea activitatii a unor metode
moderne imbinate cu cele traditionale, s-a inregistrat un progres in rezultatele elevilor.

Performantele scolare ale elevilor au crescut la toate trei obiectele de studiu la care am aplicat cercetarea. Am
observat progrese atét la elevii buni cat si la cei de nivel mediu sau scazut la invatatura.

Am constatat, de asemenea, ca s-a manifestat un interes sporit al elevilor pentru invatare in cadrul lectiilor atunci
cand am folosit metode moderne, pentru ca acestea li stimuleaza mai mult pe elevi.

Scolarii au participat cu interes in cadrul acestor lectii, fiecare avand posibilitatea sa se afirme. Colaborarea in cadrul
clasei a fost buna, fiecare copil putand sa-si spuna parerea si sa se consulte cu ceilalti membri ai grupului.

Pe viitor voi folosi cu siguranta aceste metode moderne, fard a renunta insa la metodele de predare-invatare
traditionale.

Aceastd cercetare se poate relua pentru a vedea daca rezultatele vor fi la fel sau vor fi diferite. Odata cu trecerea
timpului si cu progresul stiintific, cu siguranta vor surveni modificari si in cadrul procesului instructiv-educativ. De aceea ar
fiinteresant de vazut daca aceste metode moderne vor corespunde si vor raspunde acestor schimbari.

Implementarea acestor instrumente didactice moderne presupune un cumul de calitati si disponibilitati din partea
cadrului didactic, receptivitate la nou, adaptarea stilului didactic, mobilizare, dorinta de autoperfectionare, gandire
reflexiva simoderna, creativitate si o mare flexibilitate in conceptii.

Orice activitate sau actiune intreprinsa are o finalitate pe care vrem sa o atingem, deci si obiectele de invatamant
predate in ciclul primar au anumite obiective ce trebuie atinse. Consider ca aceste obiective pot fi atinse mai usor daca in
procesul didactic se impletesc cele doua tipuri de metode didactice (traditionale si moderne).

n cadrul lectiilor in care se folosesc metode moderne alituri de cele traditionale am observat c& climatul clasei este
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mai relaxat, deoarece dispar multi factori de stres pentru elevi. Acestia sunt antrenati in cadrul orelor ca intr-un joc, intr-o
continua participare si colaborare.

Relatia nvdtator-elev este una deschisd, de comunicare si ascultare reciproca. Se dezvolta astfel respectul de sine si
fata de ceidinjur.

As recomanda ca metodele moderne alaturi de cele traditionale sa fie folosite, de cate ori este posibil, atat la ciclul
primar cat si la ciclul gimnazial sau liceal. Este pacat ca unele cadre didactice nu cunosc eficacicatatea acestor metode, ca
s3 nu mai vorbim de aceia care nu cunosc nici macar aceste metode didactice moderne de predare-invatare. in acest sens
cred ca ar trebui implementate mai mult aceste metode in invatamant, prin unele cursuri de perfectionare, prin lectii
demostrative sau alte modalitati.

As incheia cu cateva citate care pun in evidenta utilitatea folosirii acestor metode activ-participative in procesul de
fnvatamant.

Fiecare copil pe care-l instruim este un om pe care-I cdstigdm! - Victor Hugo, Cele patru vanturi ale spiritului: satira,
drama, poezia siromanul.

Educatia nu reprezintd ce ai putut sG memorezi, si nici mdcar cdt de multe stii. Educatia iti permite sd diferentiezi
cunoasterea de necunoastere. - Anatole France

Copiiiinvatd ceea ce trdiesc!

Daca traiesc in incurajare, copiii invatd sd fie increzatori.

Daca trdiesc in acceptare, copiii invatd sd iubeasca.

Dacd trdiesc in aprobare, copiiiinvatd sd se placa pe sine.

Dacd trdiesc inconjurati de recunoastere, copiii invatd cd este bine sd

Aiuntel.

Daca traiesc impdrtind cu ceilalti, copiii invatd generozitatea.

Dacd trdiesc in bundvointd si consideratie, copiii invatd respectul.

Dacd trdiesc in prietenie, copiii invatd cd e pldcut sd trdiesti pe lume.

Doroty Law Nolte
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Transdisciplinaritatea - Girjob Elena

5 abord. Pruteanu Smaranda
0 noua aboraare Scoala Generala ”1.G. Duca”

Petrosani

Tn ultimele decenii, lumea contemporani a fost marcatd de transformari profunde si pusa in fata unor provocari noi
cum ar fi: interculturalitatea ,explozia informationala, protectia mediului, globalizarea, migratia, etc. Principala
caracteristica a acestor provocari este complexitatea, atat sub raportul cauzelor si efectelor cat si in ceea ce priveste
impactul lor asupra oamenilor. Aceasta dinamica sociala complexa si-a pus amprenta si asupra scolii, impunand noi
perspective si strategii in ceea ce priveste educatia.

n raportul intocmit pentru UNESCO de Comisia Internationald asupra Educatiei secolului XXI, Jacques Delors
subliniaza ca educatia este o cale in serviciul dezvoltarii umane, un strigat de dragoste catre generatia tanara, o comoara
ascunsa care trebuie pusa in serviciul individului si al colectivitatii, ca una din cheile de intrare in secolul XXI. Noutatea si
complexitatea problemelor aparute la nivelul societatii impun si introducerea unui nou tip de educatie care sa deplaseze
accentul spre constentizare, cooperare, gandire critica, spre adaptabilitate si interpretarea lumii mereu schimbatoare, iar
n acest sens cheia succesului este optiunea pentru demersul didactic transdisciplinar.

Abordarea de tip transdisciplinar este acel tip de abordare dupa care centrarea nu se face pe materii, pe domenii de
studiu, ci,dupa demersurile intelectuale sau afective ale elevului. Ea priveste , aga cum arata si prefixul ,,trans”, ceea ce se
afld atat intre discipline cat si ceea ce se afla induntrul lor, dar si ceea ce le depaseste, adica se afla dincolo de discipline.
Disciplinele nu sunt ignorate, dar nu ele constituie punctul de focalizare al formarii, ci ele au rolul de a furniza situatii de
nvatare care mijlocesc formarea.

in plan curricular, D'Hainaut face distinctie intre transdisciplinaritate instrumentald si comportamental3.
Transdisciplinaritatea de tip instrumental are ca scop sa-i transmita elevului metode de munca intelectuala pe care
acesta sa le poata transfera la situatiile noi cu care se confrunta. Se numeste instrumentala pentru ca este orientata spre
dobéandirea de instrumente care sa ajute la rezolvarea anumitor probleme si situatii noi. Transdisciplinaritatea
comportamentala isi propune sa ajute elevul sa isi organizeze demersurile sale in situatii diverse. Abordarea este centrata
pe eley, pe interesele directe ale acestuia fiind intr-o stransa legatura cu situatiile de viata cu care se confrunta cel care
fnvata.

Noul tip de educatie considera ca prioritara formarea urmatoarelor competente:

a) Invitarea pe tot parcursul vietii

Individul care Tnvata pe tot parcursul vietii va fi capabil sa initieze si sa-si construiasca propriile activitati si contexte de
invatare demonstrand o atitudine pozitiva fata de actul invatarii si fiind mereu preocupat de propria dezvoltare personala.

b) Gandirea complexa si critica

Se refera la competenta de a demonstra procese de gandire variate care permit utilizarea de strategii creative si critice
de rezolvare a problemelor, de luare a deciziilor.

c) Comunicarea efectiva

Persoana capabild s& comunice efectiv isi organizeaza si isi selecteaz ideile, fiind flexibila in actul de comunicare. Tsi
adapteaza metodele de comunicare la caracteristicile audientei, gasind si modalitatile cele mai potrivite scopului
comunicarii.

d) Colaborarea silucruin echipa

Individul care a dobandit aceastd competenta intelege si isi asuma o varietate de roluri (de la lider pana la simplu
participant la actiunea comuna), dovedind flexibilitate in schimbarea rolurilor precum si capacitatea de a-i invata pe
altii.Poate sa genereze resurse aditionale, dar si sa lucreze efectiv in conditii in care resursele sunt limitate.

e) Cetatenia responsabila

Un bun cetatean da dovada de responsabilitate individuala prin recunoasterea propriilor talente si competente si
utilizarea acestora in scopuri atat personale cat si sociale. Demonstreaza demnitate si integritate, constientizand modul in
care alegerile si deciziile individuale afecteaza propria persoana dar si familia sau pe ceilalti membri ai comunitatii.

f) Ocupabilitatea

Se refera la competenta unei persoane de a gési, ocupa si pastra un loc de munca. in acest sens, persoana respectiva
trebuie sa fie capabila sa isi aleaga o cariera identificand interesele personale care conduc la alegerea carierei potrivite si
sa se pregateasca pentru aceasta informandu-se si asimiland cunostintele necesare.

VALOAREA PSIHOPEDAGOGICA A ACTIVITATILOR TRANSDISCIPLINARE

Tnvitarea transdisciplinara nu este o cale nou3, transdisciplinaritatea nu este o nou3 disciplind cu Tnsusiri multe si
miraculoase care ar impune crearea de noi catedre in institutiile de Tnvatamant. Ea consta in regandirea demersului
didactic in asa fel incat cerintele didactice sa fie legate de o reactualizare a notiunilor specifice mai multor discipline, in
forme noi si interesante, oferind o viziune de ansamblu asupra fenomenelor. Activitatile transdisciplinare sunt centrate pe
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demersurile intelectuale si afective ale elevilor, avand ca scop formarea urmatoarelor competente:

capacitati de tip cognitiv

capacitati de tip creativ (elaborare de idei, rezolvare de situatii problemd, investigarea, elaborarea de solutii
originale)

capacitati reflexive (autocunoasterea, autoaprecierea, adaptarea la mediu, capacitatea de a se ingriji de corpul si
spiritul propriu)

capacitati de interactiune sociala (integrareain grup, cooperarea)

capacitati comunicative (perceperea mesajelor, ascultarea activa, comunicarea verbala si non-verbala)
capacitati motrice

atitudini fundamentale (respectul valorilor, asumarea responsabilitatilor, exersarea drepturilor si indatoririlor,
toleranta)

Toate aceste competente se formeaza prin valorificarea inteligentei dominante a fiecarui elev (lingvistica, logico —
matematica, spatiald, muzicala, corporal-kinestezica, naturalista, interpersonala si intrapersonald) prin diversificarea
sarcinilor deinvatare.

Strategiile de Tnvatare si evaluare transdisciplinare cu pronuntate valente formative sunt: jocul didactic si metoda
proiectelor.

Bibliografie:

Programa scolard, clasele | si a |l a, Editura Didactica Press, Bucuresti, 2004

Revista Invdtdmant primar, nr. 1-2/1997, Editura Miniped, Bucuresti

Revista Invdtdmant primar, nr.1-2/2005, Editura Miniped, Bucuresti

Preda, Viorica, Metoda proiectelor la vdrstele timpurii, Editura Miniped, Bucuresti, 2002

Mihaescu, Mirela; Dulman, Anita; Mihai, Claudia, Activitdti transdisciplinare, Editura Radical, Craiova, 2004
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Scoala incluzivd - Ghergan Elena-Mirela

| | | Scoala Primara Vilcelele
scoala sanselor egaie Bretea Romans

Ceeste scoalaincluziva?

Scoala Incluzivd reprezintd o extindere a scopului si a organizarii scolii obisnuite pentru a putea raspunde unei mari
diversitati de copii- in speta copii marginalizati, defavorizati si / sau exclusi de la educatie. Expresia releva o conceptie
ecologica si interactiva asupra dificultatdlor de invatare si evidentiaza faptul ca schimbarile organizationale si
metodologice realizate Tn scoli ca reactie la dificultatile de invatare ale unor copii pot conduce la ameliorarea predarii
pentru toti copiii. in Declaratia de la Salamanca se spune c3 "Scoala obisnuit3, cu orientare incluzivé reprezinta mijlocul eel
mai eficient de combatere a atitudinilor de discriminare, un mijloc care creeaza comunitati primitoare, construiesc o
societate incluziva si ofera educatie pentru toti".

Cauzele aparitiei cerintelor educative speciale.

n general, copiii cu cerinte educative speciale sunt cei care sunt orientati spre esecul scolar. Cauzele cu frecventa
statistica cea maiinaltd, au fost grupate dupa natura lor in mai multe categorii:

1. cauze anatomo- fiziologice care se referad la: tulburarile somatice, neurologice si endocrine, deficiente senzoriale
usoare.

2. cauze de ordin social-familial care pot fi subgrupate astfel:

- cauzegeneratede structurarestransad sau largita a cadrului familial,

- relatiiintrafamiliale negative (atmosfera tensionata intre parinti, intre parinti si copii),

- tare psihocomportamentale (alcoolism, certuri, minciuna, hotie, promiscuitate etc.),

- insuficiente material-financiare si de habitat (spatiu de locuit restrans, etc),

- nivel cultural coborat,

- stilul de raportare a membirilor familiei la copil (tolerant, excesiv de tolerant, indiferent, autoritar, excesiv de
autoritar),

- nivelul coborat de comunicare umana intrafamiliala.

3. cauze de ordin pedagogic ce vizeaza toate componentele campului educational, de la politica invatamantului, la
deficientele de pregdtire profesionald, formele de organizare a procesului instructiv-educativ, proiectarea curriculara,
relatiile educator-elev, articularea demersurilor educative de tip formal, nonformal si informal, natura si gradul de
implicare a familiei si a comunitatii locale in viata scolii.

n evolutia scolarizarii copiilor cu cerinte speciale sunt necesare parcurgerea unor etape:

- Recunoasterea faptului ca exista copii care au nevoie de servicii si sprijin special.

- Recunoasterea de catre societate a responsabilitatilor fata de acesti copii.

- Integrarea treptatd din scolile speciale in scolile normale .

- Recunoasterea drepturilor la educatie a copiilor.

II. Tnvitarea in mediul incluziv

Teoria inteligentelor multiple

Pentru valorizarea cat mai eficienta a potentialului creator al fiecarui copil, trebuie ca fiecare cadru didactic sa
identifice acel set de abilitati, talente pe care Gardner le numeste "inteligente".

Toti indivizii poseda fiecare din cele 8 tipuri de inteligente intr-o anumita masura. La nivel individual ele apar in
combinatii, fiecare individ fiind de fapt ,, o colectie de inteligente". Si pentru ca indivizii au profiluri de inteligenta diferite,
scoala trebuie sa conceapa o educatie care sa maximalizeze potentialul intelectual al fiecaruia. Un element esential in
aplicarea teoriei inteligentelor multiple la clasa este cunoasterea profilului de inteligenta al elevilor.

Pentru a argumenta cele afirmate, voi exemplifica o serie de sarcini didactice care stimuleaza dezvoltarea
inteligentelor multiple ale fiecarui copil si care permit valorizarea tuturor elevilor, inclusiv a elevilor cu CES, oferindu-le
acestora sansa de a avea satisfactia propriei reusite. La disciplina limba si literatura romana - clasa a ll-a - in cadrul lectiei
"Cuza Voda si sultanul" am administrat urmatoarele sarcini cu continut specific fiecarei grupe corespunzatoare celor 8
tipuri de inteligente.

- Inteligenta verbal-lingvistica. Sarcina de lucru: Aseaza propozitiile in ordinea desfasurarii intamplarilor;

completeaza ciorchinele cuinsusiri ale domnitorului Al. loan Cuza.

- Inteligenta logico-matematica. Sarcina de lucru: Numara nasturii de la hainele tuturor persoanelor din

imaginea din manual. Compune o problema pornind de la acea imagine.

- Inteligenta corporal-kinestezica. Sarcina de lucru: Joc de rol: Interpretati rolurile sultanului si ale domnitorului

Cuza.

- Inteligenta muzical- ritmica. Sarcina de lucru: Interpretati cantecul ,,Hora Unirii" facand miscarile sugerate de

versuri (dansand).
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- Inteligenta spatial-vizuala. Sarcina de lucru: Identificati pe harta drumul parcurs de Cuza Voda pana la sultan.

- Inteligenta intrapersonala. Sarcina de lucru: Imaginati-va ca sunteti domnitorul Principatelor Unite. Ce ati vrea
sa-i spuneti sultanului?

- Inteligentainterpersonala. Sarcina de lucru: Joc de rol: Mimatiintalnirea dintre sultan si Cuza.

Metode activ- participative de lucruin grup

Metodele activ-participative sunt menite sa formeze la elevi deprinderi de munca in echipa si faciliteaza invatareain
cooperare, elevii - indiferent de capacitatile intelectuale - sunt stimulati sa interactioneze, sa-ti exprime pareri proprii si
sa colaboreze cu colegiiin realizarea unor sarcini de invatare.

Metoda "ganditi- lucrati in perechi- comunicati" (G-L-C) - care se poate folosi de mai multe oriin cadrul unei lectii si
are ca etape:

- timp de 1-4 minute, fiecare raspunde la una sau mai multe intrebari formulate in prealabil de cadrul didactic.

Sunt de preferatintrebarile care suscita mai multe raspunsuri posibile;

- se formeazd perechile; partenerii isi citesc raspunsurile si convin asupra unuia comun, care cuprinde ideile
ambilor;

- cadrul didactic va cere ca 2-3 perechi sa rezume, in cca 30 de secunde fiecare, discutiile purtate si concluzia
formulata;

Procedeul recautarii - se poate realiza:

- pe perechi si grupe. Membrii grupei citesc individual un paragraf, dupa care isi pun intrebari unul altuia. Apoi se
citeste urmatorul paragraf ,dupa care se pun din nou intrebari, continudndu-se pana la epuizarea textului.

- frontal. Elevii citesc unul, doua paragrafe, dupa care fii adreseaza cadrului didactic intrebari, apoi lectura
continud, urmand ca acum cadrul didactic sa fie cel care pune intrebari, cerandu-le sa faca predictii cu felul in
care va continua textul si sa-si justifice predictiile facute;

Brainstorming-ul. Nu este practic o metoda didacticd, ci o metoda de stimulare a creativitatii ce se poate insinua in
discutii, atunci cand se urmareste formarea la elevi a unor calitati imaginative, creative, chiar a unor trasaturi de
personalitate (spontaneitate, altruism). Etape: enuntarea unei probleme; emiterea de solutii, fara preocuparea validitatii
acestora (se admit si ideile asa-zis bizare, nimeni nu are voie sa critice, sd contrazica, sa ironizeze, sa amendeze ideile
colegilor), evaluarea propriu-zisa a solutiilor- se realizeaza dupa un anumit timp prin compararea si selectarea ideilor
valabile, sau prin combinarea acestora.

Aceasta metoda da tuturor categoriilor de elevi posibilitatea sa se exprime liber in legatura cu o problema pusa in
discutie.

Bibliografie:
Cucos Constantin, 2002, Pedagogie, Editura Polirom, lasi, pag. 87-96
"Declaratia de la Salamanca", Spania, 7-10iunie, 1994 ", UNESCO ( sursa: Internet)
Cristea, S., 1994, Fundamentele pedagogice ale reformei invatdmdéntului, EDP, Bucuresti
www. didactic.ro
Vrasmas, E., Scoala pentru toti- materialul pentru studenti
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Evaluarea intre traditional Gornic Dorina

. d in invétdméntul a Scoala Generala Vata de Jos
SI modaern In invatamantui romanesc Gornic Vasile

Scoala Generala Tomesti

Evaluarea procesului de invatamant reprezinta o actiune subordonata activitatii de instruire-educare, organizata la
nivel de sistem, necesara pentru verificarea gradului de indeplinire a obiectivelor propuse, verificare realizabila la diferite
intervale de timp, cu functia centrala de reglare-autoreglare.

Evaluarea are rolul de a masura si aprecia in functie de obiective, eficienta procesului de predare-invatare, raportata
laindeplinirea functiilor ei, la cerintele economice si culturale ale societatii contemporane.

Evaluarea se face cu ajutorul unor metode de evaluare.

Dupa criteriul istoric, metodele de evaluare se diferentiaza in: metode traditionale si metode moderne.

Metodele traditionale de evaluare sunt:

- Evaluareaoralg;

- Evaluareascrisa;

- Evaluarea prin probe practice;

- Testul docimologic.

Evaluarea orald este foarte frecvent folosita de catre cadrele didactice si are avantajul de a favoriza dialogul, elevul
avand posibilitatea de a justifica rdspunsul. Tn acelasi timp, cadrul didactic prin feed-back poate corecta sau completa
raspunsul elevului.

Evaluarea scrisa apeleaza la suporturi concretizate in: fise de munca independenta; lucrari de control; teze etc. Elevii
prezinta achizitiile lor in absenta unui contact direct cu cadrul didactic. Ca modalitati folosite in evaluarea prin probe scrise
amintim:

Evaluarea prin probe practice:

Aceastd metoda reprezinta o legatura intre ,,a sti” si ,a face”.

Evaluarea prin probe practice vizeaza identificarea capacitatilor de aplicare practica a cunostintelor dobandite de
catre elevi. Ea este posibild atat la disciplinele care s-au centrat pe o evaluare practica (educatie plastica, educatie
tehnologica, educatie muzicala etc.), dar sila discipline predominant teoretice (limba romana, stiinte, matematica).

Testul docimologic:

Testele sunt instrumentele folosite in evaluarea educationala. Ele constituie instrumente de verificare cu structura si
insusiri specifice.

Testul docimologic este o alternativa si o cale de eficientizare a evaluarii traditionale. Este o proba standardizata ce
asigura o obiectivitate mai mare in procesul de evaluare.

Metodele moderne, alternative de evaluare sunt:

- Observarea sistematica a comportamentului elevului fata de scoald, fata de invatare;

- Portofoliu;

- Proiectul;

- Investigatia;

- Autoevaluarea.

Observarea este una dintre metodele de cunoastere a personalitatii umane care consta in consemnarea metodica,
fideld siintentionata a diferitelor stari de comportament individual sau colectiv, acum se prezinta ele in fluxul lor natural.

Observare este o practica din ce in ce mai folosita mai ales cand informatiile care trebuie primite privesc nu doar
abilitatile motrice ci si obiceiurile si personalitatea elevilor.

Portofoliul

Utilizarea portofoliului ca metoda complementara de evaluare se impune din ce in ce mai mult in practica scolara
curentd. Desi In sensul sau de baza portofoliul s-a lansat in domeniul artei si Tn contextul stiintelor educatiei s-a impus
nevoia existentei unei metode de evaluare flexibile, complexe ca alternativa la modalitatile traditionale de evaluare.

Portofoliul reprezinta ,cartea de vizita” a elevului, urmarindu-i progresele de la un semestru la altul, de la un scolar la
altul si chiar de la unciclu la altul.

Proiectul reprezinta o activitate de evaluare mai ampla care incepe in clasa prin definirea si intelegerea sarcinii de
lucru, se continua acasa pe parcursul mai multor saptamani, timp in care elevul se consulta cu cadrul didactic si se incheie
totn clasa prin prezentarea an fata colegilor a unui raport asupra rezultatelor obtinute.

Proiectul permite o apreciere complexa si nuantata a invatarii.

Aceastad evaluare se poate raporta la munca unui elev sau a unui grup de elevi.

Investigatia este o metoda care are puternice valente de invatare de catre elev dar si un mijloc eficient de evaluare:
constad in solicitarea de a rezolva o problema teoretica sau de a realiza o problema, o activitate practica pentru care elevul
este nevoitsa intreprinda o investigatie,adica o documentare, o observare a unor fenomene, o experimentare.
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Investigatia oferd elevului posibilitatea de a rezolva o sarcina de lucru ih mod creator, desfasurata intr-un alt context
decat lectia clasica.

Autoevaluarea

Pentru ca evaluarea sa fie resimtita de catre elevi ca avand un efect formativ raportandu-se la diferite competente in
functie de progresul realizat si de dificultatile pe care le are de depasit, este foarte utila formarea si exersarea la elevi a
capacitatii de autoevaluare. Elevii au nevoie sa stie cat mai multe lucruri despre eiinsisi, despre dimensiunile personalitatii
si despre manifestarile lor comportamentale.

Metodele complementare de evaluare trebuie concepute astfel incat sa ofere elevilor suficiente si variate posibilitati
de a demonstra ceea ce stiu dar mai ales ceea ce pot sa faca.

Cand se alege o metod3, se tine cont de finalitdtile educatiei, de continutul procesului instructiv, de particularitati de
varsta si de cele individuale ale elevilor, de psihologia grupurilor scolare, de natura mijloacelor de invatamant, de
experienta si competenta cadrului didactic.
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Metode moderne de incurajare Gros Daniela

. . es ere .. Gradinita P.P. nr. 4
a atitudinii pozitive la copii Deva

Copilul trebuie sa fie liber sa se joace, sa primeasca o educatie de calitate, sa creasca sanatos, sa fie tratat fara
pejudecati. Copiii au nevoie sa se joace pentru a-si dezvolta deprinderile cognitive si motorii, pentru a se familiariza cu
lumea si a-si gasi locul lor intr-o societate deschisa, democratica. Copiilor li se dezvolta deprinderile sociale prin
interactiunea cu tovarasii lor de joaca. Ei invata ce sunt regulile, cum se stabilesc ele, ce Tnseamna dreptatea si cinstea,
cum s& colaboreze si s comunice. isi dezvolta stima pentru propria persoand antrenandu-se, interactionand cu alti copii si
facand fata cu success provocarilor personale, fizice, intelectuale si sociale.

n sala de clas trebuie s3 existe respectul reciproc intre membrii echipei de educatori si copii. Respectul pe care 7l vid
copiii manifestat in sala de clasa poate sa constituie un factor cheie in structurarea propriului lor respect de sine si poate
reprezenta o baza solida pentru dezvoltarea unor relatii stabile cu ceilalti copii. Cind educatoarea manifesta respect fata
de fiecare copil in parte, copiii invata si ei cum sa-i respecte pe ceilalti copii, fie ca unul deseneaza minunat, altul este un
bun povestitor sau altul are un comportament mai dificil. Cand vad si inteleg ca fiecare copil este acceptat si respectat,
copiii incep sa se simtd bine siisi pot valorifica propriile atitudini si talente.

Copiii care se comportd bine sunt acei copii care stiu cum sa-si satisfacd nevoile in moduri pozitive si eficiente si se
simt capabili, competenti si valorosi. Ei nu simt nevoia sa se impuna, sa-i controleze pe ceilalti. Ei isi pot controla
impulsurile si pot sa-siamane necesitatile pentru o anumita perioada. De aceea, obiectivul educatoarei este de a dezvolta
aceste capacitati la copiii care nu le au. Pedeapsa, cearta, marginalizarea nu ajuta, ciinrautatesc lucrurile deoarece copiii
se simt prost si se indeparteaza de educatoare.

Trei abordari pozitive pentru a promova un comportament pozitiv

Cand un copil afiseaza comportamente negative in mod repetat (sfidare, abuzuri, agresiune verbala sau fizica)
educatoarea trebuie sa realizeze simultan trei lucruri:

- Determinarea posibilei cauze a comportamentului siinceperea procesului de schimbare a lor (transformarea);

- Crearea in clasa a unui climat responsabil de grija si sustinere, de afectiune in care copilul sa nu fie nevoit sa
foloseasca un comportament agresiv. De asemenea, trebuie schimbat comportamentul educatoarei sau mediul
fizic care ar putea favoriza comportamentul negativ (prevenire) ;

- Interventia pozitiva atunci cand apar aceste comportamente pentru a le transforma si a insufla autocontrolul si
autoeficienta (interventia).

I. Transformarea

Orice comportament are o cauza, desi uneori aceasta nu e usor de determinat. Copiii se comporta negativ din mai
multe motive :

1. Putereaobisnuintei—copilul obtine intotdeauna ceea ce isi doreste, fie jucarie, fie atentie;

2. Esteunobiceicare apare frecvent, acceptat sau pe al carui model copilul il vede acasa;

3. Esteunmod de aexprima supararea, frica sau alte emotii;

4. Lipseste autocontrolul din cauza motivelor fizice, cum ar fi motive de sanatate, nutritie slaba, alergii, autism

etc.;

5. Copilul se simte slab si neimportant, astfelincat are nevoie sa-si arate puterea des siintens;

6. Copilul nucunoaste o cale mai buna de a obtine ceea ceisi doreste.

Educatoarea colaboreaza cu parintii copiilor, cu personalul gradinitei pentru a identifica cat mai complet cauzele
comportamentelor dificile. in loc sa dea vina pe parinti pentru un comportament dificil al unui copil, este absolut necesar
ca educatoarea sa-i abordeze pe acestia ca pe niste parteneri la dialog. Folosind informatiile furnizate de parinti,
educatoarea impreuna cu périntii stabilesc un plan ce poate fi pus in aplicare. intelegdnd posibilele cauze ale
comportamentelor problematice, educatoarea ar trebui sa devind mai empatica in relatia cu copilul. Empatia este o
atitudine esentiald pentru a ajuta copilul.

Il. Prevenirea

Cea mai eficientd strategie de ajutare a copiilor care afiseaza comportamente problematice este de a le insufla
increderea in sine. Copiii trebuie sa aiba posibilitatea de a face alegeri importante, de a-si asuma roluri de conducatori si
responsabilitati corespunzatoare, sa aiba un impact pozitiv asupra celorlalti, sa primeasca o atentie individuala, sa fie
apreciati si sustinuti, sa fie luatiin serios si sa li se dea sarcini . Educatoarea ofera astfel de ocazii cand aranjeaza un cadru
primitor, confortabil si stabileste un orar zilnic individualizat si corespunzator necesitatilor.

Cand comportamentul unui copil este problematic, o strategie buna este aceea de a considera ca noi, ca educatori,
am gresit cu ceva si nu copilul. Facand aceasta presupunere se face primul pas spre schimbarea aspectului salii de clasa, a
orarului zilnic sau a cailor de comunicare cu acel copil . O alta strategie de prevenire constd in a exprima asteptarile pe care
le avem din partea copiilor in termini clari, Tnainte ca acestia sa se implice in vreo activitate. Cel mai bun moment pentru
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dezbaterea privind comportamentele copiilor ar fi intalnirea de dimineata. Copiii trebuie pregatiti pentru o reusita si nu sa
asteptam ca eisa dea gres.

lil. Interventia

Cand un copil nu se poarta cum trebuie, multi adulti reactioneaza pedepsind copilul intr-un fel sau altul. Dar aceasta
este metoda cea mai ineficientd. Pedepsele cum ar fi umilirea verbala a copilului (sa spui ca e obraznic), pedeapsa fizica
(sa-l Tnghiontesti) sau interzicerea unor drepturi sau privilegii nu sunt niciodata o reactie nimeritd. Multi copii cu
comportamente agresive se simt deja demoralizati si slabi, iar pedepsele nu fac decat sa intareasca aceste sentimente si
sa inrautdteasca purtarea respectiva in loc sd o redreseze. Pedepsele creeaza o relatie de adversaritate intre educatoare si
copil, Tnloc sa creeze o relatie de incredere —de care copilul are atata nevoie.

- Validarea sentimentelor si nevoilor copiilor. Acesta este primul lucru care trebuie facut in orice interventie.
Folosind fraze cum ar fi: “Vad ca iti doresti foarte mult jucaria cu care se joaca colegul tau. Vreau sa ti-o dau si tie si te voi
ajuta s-o primesti fara sa ranesti pe nimeni”. Aceasta lasa copilul sa inteleaga ca esti de partea lui si ca vrei sa il ajuti. Va fi
mai putin tentat sa mintd despre ceea ce se intampla, sa nute asculte sau saincerce sa fuga.

- Autocontrolul (ajutati copiii s se calmeze). inainte ca educatoarea sd intervina, copilul trebuie sa fie intr-o stare
receptiva. Daci este supdrat, trebuie intai s& il calmdm. in functie de firea copilului, il putem calma in diferite moduri: unii
raspund daca ii tinem in brate siii legdnam, altii cand stau langa educatoare si asculta o muzica, altii o iau de mana si se
plimba prin clasa pana isi revin. Daca ii invatdm cum sa se calmeze, le oferim un instrument important pentru controlul
pornirilorsifuriei.

- Instruirea copiilor sa aiba un comportament eficient. Cand un copil nu se poarta bine, educatoarea trebuie sa
presupuna ca el nu e in stare de mai mult. Ea trebuie sa-l invete cu calm o cale diferita, mai eficienta pentru a-si satisface
necesitatea. Ea ajuta copilul sa-si asume raspunderea faptelor sale, deoarece copilul invata astfel ce poate sa faca si cum
poate sa obtina ceea ce doreste. Educatoarea ofera atat ajutor cat este necesar, dar nu mai mult; insa le poate da o
sugestie copiilor: “Poate gasiti o solutie impreuna, discutatisi decideti, ma intorc sa vad daca ati reusit”.

- Redirectionarea. Aceasta este o strategie de a ajuta copilul sa obtind ceea ce doreste, intr-un mod acceptabil.
Este similar cu invatarea unui comportament acceptabil, dar este mai direct si imediat. Redirectionarea se poate
materializa prin oferirea unei alte jucarii care 1i place copilului sau atragerea spre o altd activitate preferata de acesta.
Redirectionarea este o strategie cu copiii mai mici si ne da posibilitatea sa-l invatam pe copil un comportament acceptabil
maitarziu, laun moment potrivit.

- Consecinte naturale. Strategia implica faptul ca i se permite copilului sa invete singur din consecintele propriului
sau comportament. Acest lucru poate fi dificil pentru copil pentru ca el abia incepe sa inteleaga relatiile cauza- efect.

- Metoda defensiva. Dacd scopul comportamentului este de a atrage atentia sau de a implica educatoarea intr-un
conflict de putere, eatrebuie saignore cu desavarsire comportamentul respectiv, cu conditia ca acesta sa nu fie periculos.
Mai tarziu, cand copilul nu este la fel de suparat, educatoareafiva arata o metoda acceptabila de a-si satisface dorintele.

- Alegerea copilului. Daca este necesar sa luam un copil dintr-un anumit loc de joacd pentru ca a devenit prea
distructiv, atuncitrebuie directionat sa-si aleaga o activitate linistita alaturi de alti copii. Cand alege cealalta activitate i se
spune ca se poate intoarce la vechea activitate cand devine mai calm si este gata sa participle. | se propun copilului dout
sau trei activitati care ne convin sinoua.

- Modificarea mediului de lucru. in situatia in care copiii sunt incapabili s3 se concentreze asupra muncii lor,
motivul ar putea fisala de clasa. Un alt motiv de disputa intre copii ar putea fi existenta unui numar prea mic de jucarii.

Educatoarea trebuie sa foloseasca mai multe strategii de ajutorare a copiilor care afiseazd comportamente
problematice, deoarece daca una dintre acestea nu da rezultate, trebuie sa existe altele la indemana. Este foarte
important ca un comportament nu se modifica prin pedeapsa, ciprin a-l determina pe copil sa descopere satisfactia de a
face lucrurile astfel incat ceilalti sa-l aprobe, iar el sa se simta multumit.
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Politici scolare in domeniul formarii Hirseu Laura

initiale si ti Grup Scolar "Horea” Deva
Initiaie si continue Mates Nicolae

Scoala Generala “"Andrei Muresanu”

Schimbarile produse in societate si prognoza accelerarii schimbarilor in etapele ce vor urma impun ca necesara nu
numai adaptarea sistemelor educative la noile realitati economice, sociale, culturale si stiintifice, ci si formarea in cadrul
acestor sisteme a capacitatii de reglare continua si de autoperpetuare a adaptabilitatii. Din aceasta perspectiva, principiile
educatiei permanente devin linii orientative pentru actiunea educativa in general, iar educatia adultilor constituie un
segment a carui accentuare nu poate fi considerati un element neprioritar. Trdind intr-o societate bazata pe cunoastere,
indivizii sunt pusi in situatia de a-si structura permanent propriul mod de acces la informatie si propria capacitate de
selectare a informatiilor. Formarea reprezinta, in acest context, o actiune de modelare a educatului conforma cu
exigentele societatii actuale.

Termenul de formare surprinde procesul de integrare a personalitatii conform unui model actional realizat cu scopul
adaptabilitatii persoanei. Profesionalizarea inseamna de fapt formarea competentelor profesionale care se impun ca
imperative ale fiecarui domeniu profesional. Formarea este o forma de abilitare care sa-i permita celui format sa activeze
intr-o maniera flexibilda in domeniul pentru care este format. Aceasta perspectiva defineste intr-o maniera diferita si cadrul
de pregatire profesionald a cadrelor didactice, domeniu in care termenul de formare subliniaza necesitatea unei
structurari profesionale capabila de autoremodelare cu atdt mai mult cu cat cadrele didactice reprezintd categoria
formatorilor considerati ca agenti ai schimbarii. Schimbarea prevazuta de actiunea de formare este conceputa diferit in
sisteme educationale diferite. Astfel, asa cum arata A. de Peretti, in literatura de specialitate anglo-saxona termenul de
formare cunoaste o nuanta preponderent comportamentala si chiar sportiva, fiind folosit termenul de “training”, in timp
ce literatura latind se axeaza mai mult pe varianta interiorizata si cu o conotatie culturald mai intensa de “educatie”.
Similar, in tarile nordice este utilizat termenul de “bildung”, subliniind caracterul modelator al actiunii de formare iar
literatura francofona propune termenul de formare care, pe langa idea “turnarii in forma” subliniaza si ideea de armonie
interioard la care are acces formatul. (A. de Peretti, 1996, pp.85)

De la un sistem de invatamant la altu,| formarea cunoaste nu numai nuantari diferite ale termenului, ci si grade
diferite in care se construiesc programele de formare. Astfel, asa cum arata R.M. Niculescu, in invatamantul romanesc se
disting cinci modalitati de structurare a formarii continue a adultilor:

1. perfectionarea ca o modalitate de aprofundare a pregatirii incepute in perioada formarii initiale;

2. “reconversia” profesionald ca modalitate de a reutiliza formarea initialiintr-un alt domeniu de activitate;

3. recalificarea intr-un alt domeniu decét cel al formarii initiale (re-formarea profesionala);

4. recuperarea traiectoriei scolare sau profesionale la o varsta la care s-a depasit perioada de formare initial3;

5. educatia continua la cerere, forma de educatie continua care serveste unor nevoi individuale de formare uneori
fara o aplicabilitate profesionala. (R.M. Niculescu, 2000, pp.17)

Dintre aceste forme de educatie continua, reconversia ti recalificarea sunt cunoscute ca modalitati de formare
complementara, formarea continuad fiind cel mai des utilizatd ca termen suprapus semantic peste termenul de
perfectionare. Aceste diferentieri sunt necesare pentru a sublinia faptul ca cea mai frecventa utilizare a termenului de
formare continua in sensul sau de perfectionare nu surprinde de fapt acoperirea unor goluri datorate lipsei formarii
initiale sau sublinirea unei formari initiale defectuoase ci se refera la o aprofundare a nivelului de formare la care s-a ajuns.
De asemenea, trebuie mentionat faptul ca fiecare tip de formare a adultilor poate fi incadrat in diferite moduri de
organizare a procesului de invatamant (organizarea modulara, invatdamant la distanta, instruire programata sau instruire
asistata de ordinator, scoala de vara, conferinta, consfatuirea, simpozionul, forumul, seminarul, sau dezbaterile televizate
etc.), care nu constituie deocamdata obiectul lucrarii de fatd, insa acestea reprezinta cadrul de desaisurare a procesului de
formare.

“Astazi, scoala nu mai poate fi privita ca un turn de fildes, si eterogenitatea crescanda a populatiei scolare le solicita
educatorilor Tnlocuirea in practica lor profesionald a logicii determinate de predare printr-o logica a invatarii bazate pe
activitatea intelectuala a elevului” (Meirieu, 1993 citat de UE Eurydice, 1997, pp.7) Construirea demersului didactic se
structureaza astfel preponderent pe latura sa umanista si mai putin pe cea tehnologica. Profesorul, orientandu-si
demersul formativ spre globalitatea personalitatii elevului sau, este mai putin un tehnolog si mai mult un consilier al
formarii astfel incat structura educatiei nu se modifica decat in sensul reorientdrii responsabilitatii actului de invatare.

Devenind una din atributiile celui care invata, responsabilitatea invatarii constituie un nou obiectiv care trebuie avut
in vedere de catre profesor, alaturi de formarea increderii in sine si a autonomiei in invatare. Plecand de la aceste
reorientari in ceea ce priveste finalitdtile (fara a considera abordata larga problematica a redefinirii finalitatilor) se face
necesara si o reconsiderare a metodelor de predare in sensul resublinierii unei orientari al carei inceput se situeaza cu
deceniiin urma—accentuarea importantei metodelor bazate pe participare siactiune.
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Sensul demersurilor de pregatire a cadrelor didactice — problema finalitatilor

Stabilirea unui nou referential al formarii cadrelor didactice bazat pe definirea unor noi sarcini de profil ce implica noi
cunostinte, capacitati, deprinderi, priceperi si trasaturi de personalitate aduce in discutie problematica obiectivelor
formarii continue a cadrelor didactice cu atat mai mult cu cat problematica metodologiei formarii implicd raportarea
permanenta a metodei de formare alese la nivelul de exigenta formulat prin obiective. In ceea ce priveste finalitatile
formarii continue, se considera ca rolul acestei actiuni consta in general in adaptarea sistemelor educative la schimbarile
ce se produc sau se vor produce in societate. Formarea continua vine pe de o parte sa “profesionalizeze” si sa dezvolte
cadrul didactic, iar pe de alta parte sa eficientizeze sistemele educative in sensul stapanirii evolutiilor rapide care au locin
plan tehnic, siintific, economic si social. Studiul formarii continue a cadrelor didactice realizat Tnh Uniunea Europeanad a
ajuns la concluzia ca obiectivele formarii continue se pot structurain jurul a trei poli:

a) dezvoltarea personala si profesionald a educatorilor care vizeaza ameliorarea competentelor profesionale;

b) ameliorarea calitatii sistemelor de educatie, a cursurilor oferite, a insitutiilor de invatamant si a practicilor
pedagogice ale educatorilor;

¢) cunoasterea mediului social si environmental. (UE Eurydice,1997, pp.9-10)

Obiectivele formarii continue a cadrelor didactice vizeaza asadar atat ameliorari in domeniul larg al sistemului
educativ interconectat cu sistemele societatii in care este integrat cat si schimbari concrete la nivelul personalitatii
cadrului didactic ce se concretizeazd in dobandirea unor cunostinte si comportamente specifice. n cadrul unui stagiu de
formare fiecare din obiectivele mentionate mai sus da posibilitatea formularii obiectivelor operationale ale stagiului,
concretizate in operatii si comportamente specifice situate la diferite niveluri de exigenta. Astfel, in actiunea de
operationalizare a obiectivelor formarii adultilor B. Schwartz evidentiaza patru nivele taxonomice:

- nivelul 1 in cadrul caruia activitatea stagiului de formare continua vizeaza sensibilizarea si informarea cu privire la
tematica propusa spre abordare;

- nivelul 2 vizeaza formarea la cadrele didactice a capacitatii de a dezbate tema si de a emite critici pertinente la
adresa a ceea ce s-a realizat si de a propune modalitati de optimizare a activitatii;

- nivelul 3 presupune formarea capacitatii cadrelor didactice de a aplica intr-un demers didactic concret metodele
nou acumulate;

- nivelul 4 corespunde capacitatii cadrului didactic de a-si abilita elevii sau alti formatori in domeniul in care el insusi a
fost format (capacitatea de transfer si de abordare creativa si personala a continuturilor studiate) (cf. R.M. Niculescu,
2000, pp.66)

Demersul formativ se structureaza pornind deci de la nivelul de exigenta propus de finalitatea stagiului. Stabilirea
clara a obiectivelor reprezinta o conditie esentiala a asigurarii succesului unui stagiu de pregatire a cadrelor didactice.

Orientari teoretizatoare in domeniul metodelor de formare a cadrelor didactice -problema clasificarii metodelor

Formularea obiectivelor reprezintd momentul cheie in proiectarea unui stagiu de formare a cadrelor didactice. insa
nu este mai putin adevarat faptul ca metodologia didactica joaca un rol cel putin la fel de central astfel incat “pentru mult
timp studiul metodologiei a fost identificat cu studiul educatiei adultilor in general” (Bhola citat de P. Federighi, 2001,
pp.190), fapt explicat prin raportarea permanenti a realitatilor teoretice ce se transmit in cadrul stagiilor de formare la
realitatile sociale concrete cu care se confrunta formatii. Privita din acest unghi, formarea cadrelor didactice nuinseamna
doar un simplu program de formare ce are finalitati prescrise ci inseamna si un proces de cercetare-actiune ce permite o
permanenta masurare a efectelor in plan didactic concret a metodologiei propuse. Metodele utilizate in stagiile de
formare constituie astfel variabile intermediare intr-un design experimental care pe langa scopul practic ce vizeaza
dobandirea unor competente de catre formati structureaza si un scop teoretic ce vizeaza rezultate-concluzie cu privire la
eficienta metodelor utilizate. Experienta reprezinta calea cea mai simpla prin care metodologia formarii ajunge la
ameliorari ale procesului de invatare.

O problema destul de frecvent intalnita si controversata in domeniul metodelor de formare continua o reprezinta
clasificarea metodelor care, pe langa faptul ca fac parte din categoria procedurilor educative care prin specificul lor se
situeaza la granita dintre metoda, tehnica si procedeu, se afla si intr-un plin proces de expansiune si ameliorare, asa cum
am aratat intr-unul din paragrafele precedente. Aceste aspecte contribuie la o strucurare dinamica a metodelor deja
existente si a noilor metode de formare astfel incat imaginea ansamblului metodelor de formare este cea a unui sistem
deschis n interiorul cdruia se produc permanente reconstruiri. in acest context este firesc ca problema clasificarii
metodelor de formare continud sa constituie Tncd un punct nevralgic al abordarii din aceasta perspectiva a metodologiei
formarii.

O orientare de inceput in domeniul clasificarii metodelor de formare a adultilor o ofera F. Urbanczyck in anul 1975 in
lucrarea sa “Didactica pentru adulti”. Autorul subliniaza ca metodele de formare a adultilor “sunt, in general, aceleasi cu
cele care se folosesc in activitatea desfasurata cu tinerii de varsta scolara, cu toate ca in practica muncii cu adultii, de multe
ori modul de aplicare al lor este diferit.” (F. Urbanczyck, 1975, pp. 215) Criteriul de clasificare a metodelor propus de
autorul polonez il constituie sursa de cunostinte pe care se bazeaza procesul de invatamant intrucat, asa cum se arata, de
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genul acestei surse depinde modul de lucru al formatorului care are un rol conducator al procesului. F. Urbanczyck ajunge
la urmatoarea clasificare a metodelor:

1. Metode de transmitere (cand cadrul didactic apeleaza la cunostintele proprii): prelegerea, povestirea, expunerea

2. Metode bazate pe cunostintele sau experienta elevilor: conversatia, dezbaterea, exercitiul

3. Metode folosite atunci cand sursa cunostintelor o constituie obiectele si fenomenele exterioare (cartea, obiecte,
fenomene concrete etc.): observarea, proiectarea filmelor sau folosirea discului si a benzilor de magnetofon,
dramatizarea, lucrul cu cratea, lucrarile de laborator, experimental.

Se poate remarca faptul cd la o prima analiza, metodele de formare continud a cadrelor didactice se situeaza in
categoria metodelor bazate pe invatarea prin descoperire sau invatarea prin initiativa insa acoperind mai mult “spatiul de
compromis” delimitat de autorul mentionat intre cele doua capete ale continuum-ului. Astfel incat este riscant sa se
afirme ca formarea cadrelor didactice si a adultilor in general, are loc doar prin intermediul metodelor active. Dirijarea
procesului de invatare este necesara si la varsta adulta chiar daca nevoia de initiativa este mai pregnanta. Ceea ce se cere
mentionat in cazul formarii cadrelor didactice este Tnsa un al doilea continuum ce se creeaza la nivelul structurii psihice a
cadrului didactic intre “dependenta de metoda deprins3” si “inovarea didacticd”. Tn acest context formarea devine un
itinerar in cadrul caruia cadrele didactice sunt insotite de formator in actiunea de a-si desavarsi nu atat cantitatea de
metode detinutd, cat mai ales capacitatea de a opera intr-un mod creativ cu acestea. Acesta este motivul care sustine

accentul pus de A. de Peretti pe metodele de sorginte nondirectiva in clasificarea pe care o realizeaza.
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Hompot Monika Metode traditionale si metode
3coala Generala "Andrei Muresanu” moderne in predarea temei Solutii
Deva . .
la chimie

Metodologia stiintei chimiei reprezinta un criteriu de organizare a continutului informational. Includerea in
continutul chimiei scolare a directiilor de dezvoltare a metodologiei, respectiv folosirea experimentului, a modelarii,
matematizarea, abordarea realitatii chimice din perspectiva sistemica, ciberneticd, etc. are un rol foarte important in
formarea la elevi a unei viziuni unitare, nu numai asupra chimiei, dar si asupra realitatii in general. Valoarea formativa a
metodologiei consta si in faptul ca, adaptata la nivelul de dezvoltare a elevilor devine si metoda de Tnvatare a chimiei,
imprimand activitatii didactice un caracter de redescoperire in adevarurile stiintifice, noi pentru elev.

Tema SOLUTII, studiata in clasa a Vll-a la disciplina chimie, se poate preda atat prin utilizarea metodelor
traditionale sifolosind sistemele de proiectie, cat si prinintroducerea unor metode moderne.

Metodele traditionale de predare pot fi utilizate alaturi de sistemele de proiectie: retroproiector, calculator —in
Power Point, cu materiale pregatite de profesor sau gasite pe internet si adaptate, conform programei scolare.

Este interesant faptul, ca desi este mai spectaculos ca elevii sa lucreze cu ustensile de laborator si substante
chimice si sa vada cum se realizeaza experientele de laborator, ca apoi sa explice si sa formuleze concluzii, totusi in
cadrul lectiilor electronice, majoritatea elevilor se descurca mai bine, ceea ce dovedeste interesul lor pentru folosirea
sistemului informatizat Tn cadrul lectiilor de chimie. Tehnica cubului si Clustering pot fi privite ca jocuri didactice,
Tnlocuind cu succes predarea temeisub aspect informativ cu aspectul formativ.

1. Metode traditionale:

- conversatia, explicatia, experimentul de laborator, problematizarea, modelarea.

n cadrul conversatiei si explicatiei, li se cere elevilor s3 caute exemple de solutii din naturd si din viata de toate
zilele sisa le explice (sucurile, apa minerald, aerul, aliajele).

Pentru punerea in evidentad a dizolvarii si solubilitatii, precum si a factorilor de care depind, se vor realiza o serie de
experimente de laborator (experimente vizibile).

De exemplu, se subliniaza faptul c3, solubilitatea gazelor scade odata cu temperatura (aici are loc combinarea
acestei metode, cu experimente realizate pe calculator — in Power Point: vietuitoarele subacvatice trdiesc datorita
faptuluica oxigenul este solubil in apa). Se discuta solubilitatea dioxidului de carbon n apa (ape carbogazoase).

Se discutd dizolvarea clorurii de sodiu Tn apa (material didactic: sare de bucatarie, apa distilata, pahar), deoarece
aicivariatia de temperaturd este foarte mica (11-12 g /1). Totusi modificarea se produce, acest lucru observandu-se prin
disparitia cristalelor de sarein apd, gust, in hrana (experimente de laborator vizibile).

Intervine din nou calculatorul —in Power Point si proiectorul multimedia, unde se modeleaza reteaua cristalind a
clorurii de sodiu si orientarea cu polii de semn opus a moleculelor de apa in jurul ionilor de cristal. De asemenea se
modeleaza si dizolvarea clorurii de argint in apa —aici particulele sunt unite mai strans, apa nu le poate desface.

n cadrul clasificarii solutiilor dupa concentratie apare problematizarea: o solutie concentrata este si saturata? Se
exemplifica si se explica.

2. Metode moderne:
- tehnicacubului;
tehnica Clustering;
lectia electronica: AEL—lectia interactiva pentru predare si teste.
Tehnica cubului faciliteaza interogarea multiprocesuala, creand o armonie in triunghiul dezvoltarii unei
personalitati:

Atitudini

Cunostinte Abilitati
Aplicarea tehnicii cubului la inceputul unei lectii de dobandire a cunostintelor permite implicarea activa a elevilor

n stabilirea conexiunilor intre ceea ce stiu sau cred ca stiu despre subiectul abordat si i motiveaza, le trezeste interesul
pentru studiu.
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n cazul lectiei SOLUTII, profesorul ar putea repartiza clasa in sase grupuri (in conformitate cu cele sase fete ale
cubului), fiecdruia solicitdndu-i sa analizeze solutiile Tn baza cuvantului — cheie de pe una din fetele cubului (in timpul
specificat), realizand comportamentul propus.

Dupa activitateain cadrul grupului, fiecare echipa prezinta rezultatul muncii efectuate. Aceastd metoda conduce la
crearea unor puntiintre cunostintele pe care eleviile au deja, sau cred ca le au, si ceea ce urmeaza sa studieze.

comparati

asociati T

aplicati

" argumentati ana-l‘igéfi“”

Fig.1.Metoda Cowan si Cowan (1980)

Tehnica Clustering (cluster = ciorchine) poseda diverse valente ce favorizeaza dezvoltarea capacitatilor de a
structura, sisematiza, clasifica, a forma viziuni de ansamblu si abilitati de trecere de la general la particular siinvers, prin
multiplele posibilitati de aplicare la obiectul chimiei.

Combinand cu experimentul, utilizand metoda de lucru in grup, se elaboreaza mai intai un inceput de ciorchine,
care vafi completat ulterior cu eforturicomune.1

Lectia electronica-AEL (lectie interactiva)

Pentru a elabora o lectie noua, utilizatorul trebuie sa parcurga urmatorii doi pasi:

- crearea lectiei propriu-zise;

- crearea componentelor lectiei (a momentelor din care este alcatuitd).2

Lectia de Tnsusire a cunostintelor, indiferent de metodele aplicate, trebuie sa tind cont de diferentele individuale
dintre elevi, dozarea sarcinilor, a ritmului sia modalitatilor de lucru, in raport cu posibilitatile fiecaruia, deci de o tratare
diferentiata a elevilor, pentru obtinerea unui progres real.3
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Iga Viorica Revista scolara -

$coa|a Generala ”M. Santimbreanu” Creativitate si performantd
Brad ’ ’

Conceptul de creativitate are o sfera foarte larga. El se refera la numeroase si diverse actiuniin diferite domenii ale
activitatii umane sila diferite niveluri, incepand cu descoperirea stiintificd, inventia sau creatia artistica si terminand cu
inovatia organizatorica si sociald, inventivitatea sau adaptabilitatea individuala.

Unii psihologi sustin ca orice individ are disponibilitati creatoare, care se cer doar descoperite.

Un rol determinant in dezvoltarea creativitatii revine mediului scolar si familial al copilului, precum si conduitei de
instruire.

Produsul de baza in educarea creativitatii este activitatea independenta care se poate pune in practica la toate
obiectele de studiu.

Un taram prielnic pentru dezvoltarea imaginatiei si creativitatii ofera si limba si literatura romana (citire, lectura,
comunicare). in cadrul acestui obiect se pot face multe povestiri cu elevii, sarcina invatatorului fiind acum de a prezenta
fie inceputul, fie planul de idei la tabl sau sub forma de ilustratii. In felul acesta elevul este liber s interpreteze faptele
asa cum doreste el, sa-si imagineze povestea sau intamplarea si sa le expuna intr-un mod personal. Se pot alcatui
compuneri orale dar si scrise insistandu-se pe respectarea etapelor unei compuneri, cat si pe folosirea unor cerinte si
expresii frumoase. Tot in cadrul obiectului limba si literatura romana se pot crea poezii pornind de la subiecte placute
copiilor ( poezii despre animalul preferat, poezii despre anotimpuri, poezii inchinate parintilor etc.).

Pornind de la aceste lucruri, am reusit sa realizez impreuna cu clasa pe care o conduc o revista cu titlul “Universul
nostru”.

Revista cuprinde mai multe capitole, fiecare avand cate un titlu: “lubiti natura”, “Lumea necuvantatoarelor” ,
“Frumuseti neasemuite” etc. in fiecare capitol am introdus compuneri si poezii adecvate titlului. Compunerile au fost
alcatuite pe parcursul claseloralll-asialV-a, selectand cele maireusite si care au respectat urmatoarele cerinte :

- continutul sa corespunda titlului;

- etapele unei compunerisa fie respectate;

- exprimareasafie clara, corecta si propozitii dezvoltate;

- safiefolosite cuvinte siexpresii deosebite;

- ideile sa fie ordonate;

- scrisul safie frumossi citet;

- asezareain pagina sa fie corespunzatoare.

Tn activitatea premergitoare redactarii, elevii au rispuns la urméatoarele intrebari:”De ce credeti cd am hotarat s3
scoatem o revistd a clasei ?” si “Ce titlu ati dori sa-i dati ?”.

Din toate raspunsurile primite la ambele intrebari am ales ca titlu: Universul nostru”, iar ]n argumentul revistei am
expus motivele pentru care am considerat ca este nevoie sa avem o revista a clasei menita sa contribuie la:

- stimulareaimaginatiei;

- folosireain mod placut si util a timpuluiliber;

- publicarea unor creatii ale elevilor si a altor lucrari interesante, realizandu-se astfel si evaluarea activitatii
creatoare acopiilor;

- exersareaunordeprinderipractice;

- bucuriadealdsageneratiilor care vin din urma o particica din experienta lor.

Afostales un colectiv de redactie care a venit cu idei si sugestii asupra a ceea ce se poate publicain revista.

Din punct de vedere al implicarii personale, cei mai multi elevi au fost activi, participand direct cu materiale pentru
revista.

Pentru ca activitatea de elaborare sa fie usurata, am initiat unele discutii despre cerintele specifice acestei
activitati. Cunostintele si experienta lor sunt miezul compozitiilor. Contactul cu sursele de documentare s-au realizat
prin biblioteca scolii, biblioteca ordseneasca si prin resurse personale. Au fost constientizati de faptul ca tehnica
elaborarii unei compozitii nu se insuseste prin “invatarea”, unor notiuni teoretice, ci operand, exersand continuu si
sistematic. Elevii au fost incitati sa compuna in conformitate cu propria lor individualitate si originalitate.

Revista cuprinde un numar de treisprezece capitole dupa cum urmeaza: “lubiti natura”, “Lumea
necuvantitoarelor”, “Frumuseti neasemuite”, “Intamplari nedorite”, “Dragoste de parinti”, “Copildria”, “Oameni de
seama”, “Obiceiuri si traditii”, “Legende”, “Harnicie”, “Imaginatie”, ,Peste ani” si “Cultura generalad”.

Prin abordarea unor teme diverse s-a realizat o legatura “practicd” intre diferitele obiecte de invdatamant :
literaturd, stiinte, geografie, istorie, educatie civica.

Pentru a da elevilor sentimentul munciiimplinite, am trimis spre tiparie editurii “Didactic Pres” din Slatina, jud. Olt,
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cate un exemplar pentrufiecare elev. Revista
Dupa distribuirea fiecarei reviste am verificat daca pe elevi i-a interesat continutul ei, ce i-a interesat mai mult, scolard -
A T . . creativitate
asteptand sugestii din partea lor si colaborarea cu materiale.

si

Publicarea creatiilor elevilor in revistele scolare, contribuie la dezvoltarea personalitétii acestora. Activitatea de  performantd

creatie stimuleazd valorificarea aptitudinilor, a vocatiei, a talentului, Tncurajand competitia, asumarea de

responsabilitati, comunicarea, abordarile bazate pe initiativa si imaginatie, dandu-se copiilor sentimentul muncii
implinite.
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Ilina Lavinia Metoda simularii folosind mediul AEL
Mosutiu Laura in predarea disciplinelor tehnice
Colegiul Tehnic "Transilvania”
Deva

In sistemul de invdtdmant preuniversitar romanesc, un pas fnainte l-a marcat implementarea Sistemului
Educational Informatizat SEI, elaborat de SIVECO in colaborare cu MECT-program de dotare cu calculatoare a scolilor si
liceelorsi prinintroducerea platformei educationale e-learning, AelL. Avantajele pe care le pot aduce lectiile interactive
Ael procesului de predare-invatare au condus la aprecierea acestui produs ca fiind cel mai bun continut educational
din lume Tn anul 2005 la World Sammit of the Information Society (WSIS). Platforma e-learning Ael, instalata pe
calculatoarele laboratoruluiinformatizat din licee, prin soft-urile educationale incluse, permite realizarea unei educatii
multimodale, adaptate diverselor profiluri intelectuale ale elevilor, pune elevul in situatii de interactiune mult
intensificate.

Activitatea experimentald s-a desfasuratda la predarea disciplinelor tehnice , in cadrul Colegiului Tehnic
,Transilvania” Deva si a avut urmatoarele obiective: cresterea generala a nivelului la Tnvatatra a elevilor la disciplina de
specialitate; dezvoltarea gandirii active, realiste, investigative prin crearea de situatii provocatoare; dezvoltarea puterii
de rationare si utilizare a imaginatiei; utilizarea Tn conditii de eficienta sporitd a materialelor didactice; reducerea
procentului de elevicu ramaneriin urma.

Pana acum cativa ani lectia asistatd de calclator era un experiment specific scoliilor americane. Intrarea invaziva a
calculatoruliin toate domeniile vietii curente a coincis cu introducerea acestuia in sistemul educational.

Domeniul Instruirii Asistate de Calculator (IAC) este interdisciplinar, la proiectarea unui sistem performant IAC,
contribuind alaturi de pedagogie si stiinta calculatoarelor si alte discipline cum sunt: teoria sistemelor si psihologia
cognitiva. Este un domeniu actual de cercetare ce are in prezent un impact puternic in eficientizarea activitatii
educationale.

Strategiile pedagogice implementate de sistemele de instruire asistate de calculator s-au perfectionat o data cu
dezvoltarea sistemelor de calcul (hardware, software si comunicatii), permitand o asistare a procesului educational
prin mijloace specifice.

n prezent ne confruntdm cu o schimbare de paradigmé in dezvoltarea sistemelor de asistare a invatarii: in anii din
urma, dezvoltarea lor era centrata in principal pe tehnologie, iar acum este axatd pe aplicarea conceptelor specifice
comportamentului umanin utilizarea noilor tehnologii de invatare si comunicare.

Acomodareainca din scoald cu tehnica de calcul influenteaza formareaintelectuald a elevilor, prin:

- Stimularea interesului fata de nou. Legea de baza ce guverneaza educatia asistata de calculator o reprezinta
implicarea interactiva a elevului in actiunea de prezentare de cunostinte, captandu-i atentia subiectului si
eliminand riscul plictiselii sau rutinei.

- Stimularea imaginatiei. De la jocurile pe calculator care dezvolta abilitdti de utilizare, imaginatie si viteza de
reactie intr-o prezentare grafica atractiva, maturizandu-se elevul, incepe sa foloseasca calculatorul sa creeze
propriile produse soft.

- Dezvoltarea unei gdndiri logice. Descompunerea unei teme in etape de elaborare organizate secvential,
organizarea logicd a rationamentului reprezinta demersuri cognitive ce aduc castig in profunzimea si
rapiditatea judecariiunei probleme.

- Simularea pe ecran a unor fenomene si procese, altfel costisitor de reprodus in laborator, ajuta la intelegerea
acestora.

- Optimizarea randamentului preddrii prin exemplificdri multiple.

- Formareaintelectuala a tinerei generatii prin autoeducatie.

Ca metoda, invatarea asistata de calculator recurge la un ansamblu de mijloace care sa-i permita atingerea
obiectivelor siformarea competentelor specifice.

Aplicarea metodei IAC a creat de-a lungul timpului controverse asupra utilizarii acesteia in educatie. lata cateva
avantaje care pledeaza pro:

- reducereatimpuluide studiu, intelegerea sitnvatarea din clas3;

- schimbareade atitudine fatd de comunicarea informatizata, fata de calculator cainstrument de lucru;

- cresterea eficientei de Tnvatare in studiul disciplinelor exacte, disciplinelor tehnice si a limbilor straine,
precum siin studiul tehnicilor de comunicare.

La nivel mondial, se fac investitii substantiale in programe de pregatire a profesorilor in domeniul ICT. Internetul a
devenit obiect de studiu in institutiile de Tnvatdamant, datorita tehnologiilor foarte complexe pe care le implica, dar si
sursa bibliografica si imagisticd pentru pregatirea temelor sau prezentarea lectiilor. Multe institutii de cultura plaseaza
cursuri gratuite pe diverse situri specializate in popularizarea metodelor moderne de educatie.

Utilizarea tehnologiilor hipermedia este o caracteristica pregnantad a tuturor sistemelor de e-learning. Amprenta
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intuitiva si plusul de atractivitate pe care le confers siturilor Web sunt de nefnlocuit. in ultimul timp se observa un mai
mare accent pus pe selectarea tehnologiilor multimedia open-source datorita publicului foarte larg caruia fi sunt
destinate spre folosire materialele educationale. Accesibilitatea este o cerinta majora a tot ceea ce este publicat pe
Web, iar utilizarea oricarei tehnologii prorietare restrange din start numarul beneficiarilor.

Ael este menit sa ofere un suport puternic factorilor responsabili in domeniul decizional, de control, de planificare,
prognoza, urmarire si previziune a procesului de invatare. Platforma de invatare asistata de calculator AEL a fost
implementata in Tnvatdmantul preuniversitar, invatamantul universitar, si la corporatii, pentru nevoile de instruire
interna.

Ael este o solutie completa de eLearning oferind facilitati de gestionare si prezentare de diverse tipuri de continut
educational, precum materiale interactive de tip multimedia, ghiduri interactive, exercitii, simulari, jocuri educationale
si multe altele. Sistemul dispune de o baza de cunostinte electronice, cu functii de gestionare si administrare de
continut adaptabila, configurabila siindexabila.

Disciplinele tehnice nu poate fi concepute in mileniul 111 fara utilizarea calculatorului. intelegdnd aceasta necesitate
Ministerul Educatiei Cercetarii si Tineretului in colaborare cu firma SIVECO au realizat platforma A.E.L. care integreaza
pachete de softuri educationale pentru un numar semnificativ de discipline printre care si disciplinele tehnice.

Beneficiile sistemului Ael

- sprijind procesul de predare/invatare prin mijloace informatice moderne, punand la dispozitia dascalilor un
instrument complementar ce faciliteaza procesul de invatare;

- stimuleaza creativitatea si competitia, dar silucrulin echipa;

- utilizeaza softurile de simulare ca substitut pentru materialele si instrumentele didactice scumpe sau greu de
procurat;

- este proiectat avand in vedere criteriul flexibilitatii: folosire in diverse limbi, regiuni, diferite niveluri de studiu
sitipuri de organizatii.

- permite implicarea cadrelor didactice, a studentilor, si a absolventilor in crearea pachetelor educationale,
contribuind astfel la optimizarea procesului de invatamant;

- asiguraunsuport managerial eficient la toate nivelurile sistemului educational;

- contribuie la cresterea competentei elevilor, a profesorilor si a personalului auxiliar in domeniul tehnologiei
informationale. Raspunde, in acest sens, initiativei eEurope ,,O societate informationala pentru toti”;

- ofera o serie de instrumente virtuale si simulari software care sa suplineasca lipsa unor materiale didactice
imposibil de procurat de catre o institutie de invatamant mediu;

- usureaza procesul invatariitiil face maiatractiv;

- contribuie la inlocuirea treptata a abordarii de tip , Learning by reproducing” cu , Learning by doing”. Pune
accentul nu pe memorare, ci pe antrenarea profesorilor/elevilor in activitati interactive. E un instrument util
pentru gésirea si valorificarea informatiilor ,,de ultima ord” din cele mai diverse domenii. incurajeazé lucrulin
echipa sicompetitia;

- adapteaza metodele didactice traditionale la noile tehnologii.

CONcCLUzII

- Interesul elevilor pentru disciplinele tehnice creste atunci cand ei insisi construiesc noile cunostinte. Elevii s-
auintegratin sistemul adoptat, unii dintre ei facand progrese

- Ritmuldelucruindividual s-a corectatin sensul de integrare ( de adaptare ) in ritmul de lucru al clasei.

- Deprinderea elevilor cu metodologiile didactice experimentate este remarcabila, integrarea in specificul
activitatilor independente fiind relativ rapida si determinata de particularitatile individuale si de cele ale
colectivului.

- Participarea elevului la constructia schemelor se realizeaza prin metoda explorararii, fapt ce sporeste
atractivitatea lectiei siapeleaza laresursele de imaginatie ale acestuia.

- Functionarea schemelor generate este mult mai usor inteleasa in conditiile unei prezentari dinamice, care
beneficiaza de resursele oferite de un sistem de calcul.

- Lectia propusa in format electronic ofera anumite avantaje chiar comparativ cu tehnicile de Tnvatare specifice
orelorde laborator scolar, prin posibilitatea de a prezenta fenomenele sub o,,lupa” de timp.

- Datorita fiselor de lucru, a numeroaselor exercitii si probleme efectuate, cunostintele asimilate de elevi au
devenit mai trainice. Acest fapt s-a confirmat ori de cate ori elevii au avut nevoie, in construirea raspunsurilor,
de informatii anteriorinsusite. Pe de altd parte acest fapta

- Sistemul Ael contribuie la formarea unei memorii active, creative la elevi. Numeroasele reluari ale unor

notiuni, concepte, in contexte noi, multiplu si variat corelate, au solicitat memoria elevilor si au contribuit la

consolidarea cunostinteloracumulate.

Prin organizarea experimentelor de laborator de orice tip ( de exemplu cele virtuale folosite de IAC) se asigura
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mai multd independentd in activitate si implicit insusirea mai convingatoare a notiunilor, se dezvolta
capacitatea elevilor de a cerceta fenomenele supuse observatiei, le stimuleaza curiozitatea si interesul pentru
cunoastere. Elevii sunt angrenati intr-o activitate constient sistematica, gandirea lor este orientata spre a
cercetasiinvestiga fenomenele siin acest fel actul invatarii nu este mecanic.

Aplicarea instruirii asistate de calculator a facut ca disciplina elevilor sa fie total diferita fata de disciplina
impusa prin lectiile traditionale. Nu ne putem referi la disciplina in sensul de liniste perfectd, ci in sensul de
climat corspunzator, in care fiecare elev sa participe activ si constient lamomentele lectiei.

Se confirma faptul ca metodele moderne contribuie nu numai la dezvoltarea unor procese intelectuale
superioare, dar si la Tntarirea unor trasaturi de vointa si caracter. Se dezvoltd independenta, spiritul critic,
obiectivitatea, perseverenta, capacitatea de cooperare, spiritul de ordine si disciplina.

Problema notarii elevilor este rezolvata printr-o evaluare continua prin folosirea testelor. Aceasta permite
aprecierea corectd a gradului de realizare a obiectivelor propuse, intdreste obiectivitatea aprecierii si dezvolta
capacitatea de autoapreciere la elevi. De asemenea se realizeaza in mod continuu feed-back-ul atat de
necesar in aprecierea celor propuse, dar si in relatia profesor-elev. Calculatorul in acest caz se utilizeaza ca
mijloc de invatamant care ruleaza programele educationale si astfel sprijina profesorul in actul de predare, de
evaluare formativa si sumativaiar elevulin actul de invatare evaluare.

Utilizarea mediului AEL in procesul de predare-invdtare presupune din partea cadrului didactic un efort
suplimentar. Desi exista pachete de softuri educationale pentru o categorie semnificativa de discipline tehnice,

anumite discipline nu dispun de matriale in bibliotecile AEL.

Bibliografie
Cerghitl., Metode de invatdmant, Editura Polirom, lasi, 2006

Chelcea Septimiu, Metodologia cercetdrii sociologice. Metode cantitative si calitative, Editura Economicd, Bucuresti,

2007.
MEC, Asistent educational pentru licee, versiunea 3.1, Manual de utilizare — Introducere, SIVECO Romania, 2003

www.facultate.regielive.ro/pedagogie/invatare_asistata_de_calculator-14690.html - Instruirea asistata de calculator,

Mihaela Carstea

152



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism
Editia 2009

Activitati extracurriculare realizate lluca Simona Julieta
pentru stimularea creativitdtii 3coala Generala nr. 9
. e A wiu A . Hunedoara
elevilor din invatamdantul primar

Prin structura, obiective si continut, educatia trebuie sa raspunda necontenit exigentelor cerute de evolutia realitatii
nationale si internationale.Semnificatia si eficienta actului educativ sunt date de disponibilitatea educatiei de adaptare si
autoreglare fata de cerintele tot mai numeroase ale spatiului social.

Cultivarea capacitatii creatoare a devenit o sarcina importanta a scolilor contemporane, chiar daca au existat si pozitii
sceptice care au sustinut ca Tnvatamantul actual nu contribuie la dezvoltarea creativitatii, observandu-se ca el cultiva mai
ales gandirea critica, disciplina, conformismul, incompatibile cu climatul de libertate favorabil imaginatiei creatoare.

Creativitatea este un complex de Tnsusiri si aptitudini psihice care in conditii favorabile genereaza produse noi si
valoroase pentru societate.

Scoala trebuie sa stimuleze exprimarea potentialului creativ al fiecarui copil, sa incurajeze initiativele lui,
ingeniozitatea si curiozitatea, sa favorizeze stabilirea unor relatii care sa nu exagereze prin autoritate, sa ofere ocazii
elevului de a lua singur decizii si sa stimuleze increderea in sine, intr-o atmosfera de comunicare libera.

Activitatile scolare chiar daca urmadresc insusirea de catre elevi a unor cunostinte temeinice, a unor priceperi si
deprinderi, implicand in ansamblu o conceptie stiintifica despre lume si viata si chiar daca duc la formarea si dezvoltarea
unei personalitati creatoare, nu pot raspunde suficient dorintei de cunoastere si de creatie - insusiri caracteristice copiilor.

Modernizarea si perfectionarea procesului instructiv-educativ impun imbinarea activitatii scolare cu activitati
extracurriculare ce au numeroase valente formative .Desfasurarea activittailor scolare si extrascolare permite si
manifestarea creativititii de grup, a relatiilor creative.in acest cadru, si educatorul isi poate afirma spiritul novator,
creativitatea didactica.

Activitatile extracurriculare sunt activitati complementare activitatii de invatare realizata la clasa, urmaresc largirea
si adancirea informatiei, cultiva interesul pentru diferite ramuri ale stiintei, atrag individul la viata sociald, la folosirea
timpului liber intr-un mod placut si util, orienteaza elevii catre activitati utile care sa intregeasca educatia scolara,
contribuind la formarea personalitatii.De aceea scoala trebuie sa fie deschisa spre acest tip de activitate care imbraca cele
maivariate forme.

Astfel de activitati se deosebesc de cele scolare prin varietatea formelor si a continutului, prin durata lor, prin
metodele folosite, prin utilizarea unei forme specifice de verificare si apreciere a rezultatelor si prin raporturile de
colaborare, de apropiere, de incredere si de prietenie dintre cadrele didactice si elevi.

Acceptiunea termenului are un sens foarte larg.

n sens restrans termenul se refera la toate manifestarile organizate de scoald, cu obiective educative si recreative,
care se desfasoara in afara programului scolar.Pot fi si activitati extrascolare de masa - excursii, concursuri, spectacole,
serbari etc.- sau activitati extrascolare in cercuri de elevi.in acest sens, termenul este echivalent cu educatie
extradidactica.

Activitatile extracurriculare se desfasoara sub forme variate, ca de exemplu: activitati artistice, stiintifice, activitati
sportive, obstesti, turistice s.a.m.d. Astfel de activitati ofera numeroase prilejuri de afirmare a elevilor, de dezvoltare a
personalitatii acestora, intrucat lumea actuala este stapanita de televizor sau de calculator .

Astfel de activitati asigura un contact direct cu obiectele si fenomenele n conditii naturale, ceea ce usureaza procesul
formarii reprezentarilor despre acestea si ajuta copiii in cadrul activitatilor organizate in scoala.

Serbarea este o manifestare festivda, cu program complex, prilejuita de sarbatorirea diferitelor evenimente de
fnsemnatate nationala sau internationala, de traditiile si obiceiurile statornicite in scoala.

Serbarea scolara este o activitate extracurriculara traditionald, care are mari valente educative.Aceasta activitate
permite exprimarea activa nu numai a catorva elevi mai talentati intr-un domeniu sau altul, ci a unui numar cat mai mare
de elevi, fiecare contribuind, in felul lui, la reusita comuna.

Carnavalul este o manifestare veseld, antrenantd, plind de miscare si surprize. Am organizat carnavale cu ocazia
sarbatorilor de iarna, cu ocazia Zilei Pamantului sau cu ocazia zilei de 1 lunie .Participantii au purtat costume intruchipand
diverse personaje, iar jocul de rol a stimulatimaginatia elevilor. Element dominant al carnavalului a fost dansul, intercalat
cu diverse forme de manifestari artistice. Elevii au avut posibilitatea de a se manifesta liber, atat in crearea costumului, cat
sitninterpretarea/realizarea unor monologuri.

Concursurile sunt forme competitionale de activitate extrascolara, organizate pe diferite teme.Am organizat la nivel
de scoala concursuri de dans, de creatii artistice, de desen, intre clase paralele sau intre clasele de nivel primar, dar am
participat si la Concursul International de creatie plastica pentru copii 2008 ,,Pe urmele iepurasului", organizat de o scoala
din judetul Constanta, prin care s-a stimulat dezvoltarea creativitatii elevilor.

Vizionarea spectacolelor, a filmelor, a diafilmelor sau a emisiunilor de televizor sunt forme de activitati prin care elevul
nu doar dobandeste informatii, ci este stimulat spre activitati de pictura, dans s.a.m.d. determinand astfel si dezvoltarea
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Activitdti creativitatii.
e’ft";' Tn scoala noastrd, impreuna cu profesorul de educatie fizica s-au realizat si activitti extracurriculare sportive care s
curriculare . . . " . . o .. . . e iy
realizate fie bazate pe practicarea libera a unor forme de miscare si s-a constatat ca elevii au fost interesati de aceste activitati,
pentru manifestand o atitudine pozitivd pentru practicarea libera a exercitiilor de miscare.
stimularea Am realizat activitati extracurriculare programate si proiectate din timp, diverse atat ca forma, cat si continut, ce s-au
creativitatii  desfisuratin scoald, in afara ei, in comunitate, folosind metode active si stimulative pentru participarea elevilor.
elevilor din - . . . - . N R
invétdman- In concluzie, cadrul didactic poate face multe pentru educarea spiritului creativ in cadrul activitatilor

tul primar extracurriculare.Dar, se vede necesitatea de a modifica destul de mult modul de gandire, sa evite critica, in astfel de
activitati, sa Tncurajeze elevii si sa realizeze un feed- back pozitiv.
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Metode, tehnici si forme de lucru loanes Aurel
in sprijinul educdrii inteligentei 3coala Generala Romos
emotionale

Emotiile sunt importante deoarece ele asigura supravietuirea, luarea deciziilor, stabilirea limitelor, comunicarea,
unitatea speciei umane. Dezvoltarea emotionala a elevilor este decisiva pentru succesul lor in viata si nu doar pentru
rezultatele scolare.

Multi psihologi si-au dat seama cad aceasta abilitate care asigura succesul in viata cotidiana este, pe de o parte,
distincta de inteligenta academicad, dar, pe de alta parte, constituie un fel de sensibilitate specifica fata de practica si
relatiile interumane. Astfel s-a nascut o noud forma de inteligenta - cea emotionala.

Termenul “inteligenta emotionald” a fost formulat pentru prima data intr-o teza de doctorat, in S. U. A., in 1985.
Wayne Leon Payne considera ca inteligenta emotionala este o abilitate care implicd o relationare creativa cu starile de
teama, durere si dorinta. Studiile privind inteligenta emotionala sunt relativ recente, ele debutand in jurul anilor '90 (John
D. Mayer si Peter Salovey, Reuven Bar—0On, Daniel Goleman).

Stimularea inteligentei emotionale nu e un “moft” si nu se face in detrimentul altor obiective ale educatiei,
considerate clasice corespunzatoare asimildrii elementelor de baza ale principalelor limbaje conventionale (scris, citit,
calcul aritmetic). Stimularea se poate realiza concomitent cu aceste obiective, fard sa necesite resurse de timp
suplimentare, ci numai folosirea adecvata a unor metode, tehnici si forme de lucru.

Prezentam cateva metode, tehnici, exercitii si forme de lucru menite a educa inteligenta emotionald, dar care, in
acelasi timp, duc la dezvoltarea gandirii critice, a creativitatii elevilor, la formarea unui stil eficient de invatare, la un nivel
maiinalt de socializare a elevilor etc.

Metoda Frisco se intemeiaza pe principiul brainstormingului regizat, in sensul ca moderatorul atribuie fiecarui
participant cate un rol care sa-i acopere o anumita dimensiune a personalitatii. Pot apdrea urmdtoarele personaje:
traditionalistul, pesimistul, optimistul.

Exemplu: Respectand rolurile date, propuneti cat mai multe idei pentru a solutiona urméatoarea situatie: “In clasata a
venit un nou coleg, rrom. Un alt coleg de-al tau, care iti e prieten, este in conflict cu el -1l jigneste, nu il lasa sa participe la
jocurile din pauza, ilameninta.”

Metoda implica empatia, elevii fiind nevoiti sa se transpuna intr-un anumit personaj, duce la dezvoltarea capacitatii
de a identifica si a exprima emotii, de a cunoaste semnificatia starilor emotionale in functie de situatiile si relatiile
complexe in care se produc, de a controla emotiile personale in legatura cu o situatie data.

Tehnici de relaxare. “Starea de relaxare, afirma S. Zambrowski — Moreno, este o stare de destindere profunda a
corpului si a spiritului”. Frica, emotiile puternice nu dispar pe cale rationalda. O emotie deosebit de intensa provoaca o
reactie a sistemului limbic si blocheaza orice reactivitate a zonelor corticale. Acestea se pot debloca daca primesc
informatii pozitive, stimuli de placere, interes, motivatie, reusita, securitate, armonie etc.

Tehnicile icebreakers “sparg gheata”, i leaga pe participantiintre ei, li relaxeaza, antreneaza si dirijeaza grupul, asigura
0 anumita stabilitate emotionald. Ele pot fi legate de temele ce urmeaza a fi discutate sau pot sa actioneze ca un
energizant al grupului.

Exemplu: 1) “Gandurile mele” (educatie civica, limba si literatura romana; teme: “Propozitia”, “Semne de punctuatie”,
“Trasaturi morale ale persoanei”...)

Fiecare elev primeste un biletel cu enunturi pe care trebuie sa le completeze (“Dupa ce ma intorc de la scoald...”;
“Principalul motiv pentru care imi fac temele este...”; “imi aleg prieteni care...”). Se prezintd enunturile completate, se pot
cere lamuririn legatura cu ratiunile care au stat la baza raspunsurilor.

2) “Spune cine esti!” Participantii incearca sa se defineasca printr-un cuvant (sintagma) — simbol pe care il scriu pe un
bilet si-I prind de haina. Conducatorul grupului il intreaba pe fiecare ce a scris si din ce motiv a ales respectivul cuvant. Pot
interveni si ceilaltimembri ai grupului.

Tehnicile de prospectivd au ca obiectiv obtinerea unei detasari in raport cu grijile imediate si cu blocajele provocate de
acestea, favorizarea unui proces prin care imaginatia sa fie in slujba unor solutii de viitor, stimularea aparitiei unor
demersurinoi sau a unor solutii practice privind un anumit organism.

Dintre acestea, predictia pe baza unor termeni dati este o modalitate de a lectura activ, de a atrage auditoriul si de a
lasa cdmp liber imaginatiei creatoare.

Exercitiile pentru antrenarea si atingerea congruentei urmaresc realizarea unui acord interior in psihicul unui individ,
cautarea unor suporturi susceptibile de a accentua o constiinta de sine pozitiva.

Exemple:

1) “Jocul calitdtilor” — Scrie pe o foaie trei calitati pe care consideri cd le ai. Roaga-| pe colegul tau sa completeze cu
alte doua calitati. Descrie o situatie din care reiese una din calitatile tale.

2) “Emblema personald” — Creeaza un blazon (amblema) personal. Scrie un proverb / o maxima care sa te
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reprezinte. Prezinta blazonul colegilor tai.

3) “Momente pozitive” — Reprezinta, prin desen , pe fetele unui cub (benzi desenate, “lanturi”) cateva momente
pozitive, imagini pe care ti-ar placea sd le retrdiesti, din viata ta.

4)  “Care sunt idolii t3i?” — Intocmeste o listd cu acele insusiri care te atrag la idolii t3i si pe care ai vrea s3 le ai i tu.
Argumenteaza.

5) “Chipul meu” — Reprezintd schematic chipul tau. Scrie in dreptul ochilor / urechilor / gurii / fruntii ce iti place mai
mult sa vezi / auzi / spui / gdndesti.

6) “Exercitiu deincredere” —Cer elevilor s3-mispuna cine cunoaste 40 de flori. Enumar florile dintr-o lista de 60— 65
de cuvinte, solicitand copiilor sa numere cate flori cunosc. Se constata ca mai multi elevi decat cei anuntati ating sau
depasesc cifra 40. Se insistd asupra importantei increderii in sine.

Empatia este una din dimensiunile semnificative ale inteligentei emotionale si se construieste pe deschiderea spre
sentimentele celorlalti, pe abilitatea de a citi informatiile provenite prin canalele nonverbale. Ca exercitiu, i se cere
elevului sa intre n pielea unui personaj, sa identifice sentimentele acestuia, posibilele sale idei in legatura cu un subiect
(“esti o floare / un scaun / un copil abandonat / primarul orasului / directorul scolii / Lizuca din Dumbrava minunata...”), sa
exprime aceste sentimente, idei, si sa propuna solutii pentru rezolvarea unei probleme, din aceasta perspectiva.

Empatia poate fi precedata de exercitii de comunicare nonverbala (vizionarea unui desen animat cu imagine si sonor,
laTnceput, apoi numai cu imagine, descrierea scenelor vazute, posibile dialoguri; exercitii de mima si pantomima).

Exercitiile de identificare si ierarhizare a intereselor sunt menite sa-| ajute pe elev sa-si exploreze zonele de interes
personal, sd se antreneze in sensul autonomiei in raport cu ceilalti.

Exemple:

1) inscrie pe o lists, in ordine descrescitoare a interesului, urmatorii termeni: bogitie, sinatate, prietenie, muzics,
putere, stiintd, securitate, longevitate.

2) “Presiunea anturajului” — Grupul sta in cerc, un copil e “personajul principal”. Unii membri ai grupului primesc
biletele pe care scrie: “Mdnancd! / Joaca-te cu chibriturile! / Traverseaza prin loc nepermis!”, in functie de tema in discutie,
ceilalti primesc bilete cu: “Nu méanca! / Nu te jucal...”. Fiecare copil trebuie sa-l indemne, sa-l convingd pe copilul —
personaj sa faca ce i cere biletul, argumentand in diverse moduri. “Personajul principal” aduce contraargumente. Se
discuta apoiin grup despre presiunea anturajului.

n aplicarea acestor metode si tehnici se cer forme de organizare a procesului de invitdmant diversificate, cu structuri
variate, suple. Daca atmosfera rigida, procedeele stereotipe, dezaprobarea incercarilor personale anihileaza dezvoltarea
copilului, climatul deschis, neconformist il descatuseaza, inlaturand blocajele de natura emotionald, culturald sau
perceptuald.

|II
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Jocul, folclorul copiilor, colindul si Istratie Aurora
cdntecul religios - principalele cdi de Scoala se:‘era'a nr. 5
. . v . U uican
atragere a copilului catre muzica

Aptitudinea muzicala este o insusire a personalitatii care face posibila efectuarea cu succes a activitatii muzicale. O
persoana cu aptitudine muzicala manifesta interes si inclinatie deosebitd pentru muzicd, fredoneaza melodii, canta,
fnvata cu usurinta cantecele auzite, manifesta dorinta de a cunoaste cat mai multe date din domeniul muzical.

Muzica se explica prin ea Tnsdsi, nu poate fi explicata in cuvinte niciodata (integral) oricat de multe am sti despre ea.
Sunetul devinein relatie cu alt sunet, un simbol. Transmite deci, un mesaj introductibil in alt limbaj, unicin timp.

Pentru perceperea acestui mesaj, educatia muzicala incepe de la cea mai frageda varsta. Educatia muzicald inseamna, la
varsta scolara mica, sa-l1 determini pe elev sa treaca din ipostaza de auditor, ipostaza pasiva, in cea de interpret, de creator,
ipostaza activa. Cu cat elevul se va afla intr-o ipostaza superioara, cu atat intensitatea trairilor sale va fi mai mare in contact cu
arta muzicala. lar scoala dispune de o sumedenie de mijloace pentru realizarea educatiei muzicale: lectia de muzica, ora
optionald, ansamblul coral, auditiile muzicale, serbarile scolare, participarea organizata la concerte, concursurile de
interpretare muzicala, organizarea de formatii muzicale, cercuri muzicale de interpretare si creatie, vizionarea organizata de
spectacole care folosesc muzica: spectacole coregrafice, piese de teatru, filme artistice si documentare si nu in ultimul rand
participarea organizata la slujbele religioase; promovarea si incurajarea copiilor de a practica obiceiuri traditionale folclorice,
cum ar fi colindatul si alte obiceiuri de Pasti, Craciun si alte sarbatori crestine sau laice traditionale.

Tot prin orele de educatie muzicalda am incercat sa aplic teoria inteligentelor multiple (precizez cd la venireain cls lam
testat elevii). Este de retinut ca profilul de inteligentd nu se stabileste prin aplicarea unui test. Sunt necesare multe
observari ale comportamentelor copiilor pentru a ne da seama care le sunt activitatile cele mai comode, ce coduri de
exprimare folosesc cu precadere si care sunt acelea pe care le evita. Cunoscand acest profil am aplicat teoria inteligentelor
multiple in contextul lectiei de educatie muzicala, pornind de la un cantec,, Melcul suparat”. Am impartit clasa pe grupe, in
functie de inteligentele ,tari” astfel: logico-matematica; lingvistica; muzicala-ritmica; interpersonala.

Cerinte: 1. Uniti cu o linie numerele de la 1 1a 30 si aflati personajul (melcul);

2. Redatiin scris (povestire) dialogul dintre melc si carabus;

3.Redati grafic (prin liniute) inaltimea fiecarui sunet din prima strofa a cantecului;

4.Grupati-va in aparatori si acuzatori ai melcului (comportamentul fata de carabus) Sustineti-va parerea!

Alte grupe puteau fi: spatial-vizuala; naturalista; kinestezica; intrapersonala.

Cerinte: 1.Reprezentati printr-un desen ce s-a petrecut intre melc si furnica;

2.Scrie cat mai multe lucruri pe care le stii despre cele trei personaje ale canteculuiin tabelul urmator:

Melc Furnica Carabus

Alcatuire
Hranire

Mod de viata
Curiozitati

3.Interpretarea dialogului dintre melc si carabus cu ajutorul miscarii, gestului si mimicii;

4.Sunteti melcul. Aratati de ce s-a comportat brutal cu carabusul. Cauza si efectul.

Pentru ca am amintit de folclorul copiilor, putem spune ca este un fenomen care imbina — in grade diferite — textul,
poetic, melodia, gestul, miscarea, jocul; are un puternic caracter colectiv; se manifesta numaiin societate, in mediul unei
categorii anumite de varsta; are la bazad o serie de norme traditionale. Conform necesitatilor sale functionale creatia
copiilor se structureaza in mai multe categorii, avand toate, cateva elemente fundamentale comune: tip de versificatie,
imagini poetice si maniera de alcdtuire a intregului sistem ritmic si sonor, permanenta transformare si adaptare la
cerintele spirituale ale copilului.

Prilej de manifestare a potentialului creativ al copilului, folclorul isi poate gasi o aplicare pedagogica mai sustinuta in
scopul dezvoltarii simtului ritmic si melodic, ca si pentru formarea armonioasa a viitorului cetatean.

Asadar, (in concluzie) rolul creatiei, ca element central in nvatamantul romanesc este astfel inca o data confirmat, cu
efecte pozitive asupra generatiilor de copii. Anexele la lucrare, ca instrumente de lucru, valorificate in cercetarea de fond,
sunt tot atatea argumente pozitive.

Bibliografie

Istratie Aurora, Lucrare metodico- stiintificd pentru obtinerea gradului didactic |, 1996
Dumitru Salade, Rodica Ciurea, Educatia prin artd si literaturd

Howard Gardner, Teoria inteligentelor multiple
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Jula Raluca Diana A existat un neobizantism european?
Liceul de Muzica si Arte Plastice
”S. Toduta”
Deva

Miscarea moderna a generat anumite tendinte Tn arhitectura secolului al XX-lea, tendinte care s-au regasit in
arhitectura traditionala a fiecdrei natiuni. intoarcerea la traditie este pusa in legitura cu ideea de natiune, de
redescoperire a trecutului fiecirui popor. Tn perioda interbelici a existat o astfel de tendinta in toate statele
europene. Momenul este marcat de aparitia in Franta a unor lucrdri de specialitate care trateaza perioada
medievala si eroii sai, englezii vor redescoperi epopeea celticd, iar in Germania se va naste curentul romantic.
Redescoperirea trecutului national se va face simtit si in Rusia si Spania. La noi, romanii vor redescoperi
,,Miorita"".

Este meritul intr-o anumita masura si al ,,Artei 1900" care a apelat la motive decorative preluate din folclorul
fiecarei tari. Intoarcerea la traditie poate fi un paradox al modernitatii care a promovat innoirea si schimbarea vechilor
principii artistice. Dupa perioade indelungate in care stilurile artistice au exploatat forma si spatiul dupa principii
clasice, secolul al XX-lea va aduce o ruptura, o cotitura artistica in care artistul se va intoarce spre traditie.

Actualizarea traditiei va presupune o redefinire a acesteia in contextul noilor conditii social —economice, a
progresului stiintei si tehnicii si desigur a functionalismului si rationalismului modern. Intoarcerea la traditie este una
din caracteristicile ,,Expozitiei Universale de la Paris din 1900" unde pavilioanele expozitionale fsi vor prezenta
apartenenta la spatiul cultural de provenienta. Tn cadrul acestei misciri regionaliste, se incadreaza neobizantinismul, in
fond, o formula experimentata anterior anului 1900 in Franta, iar pentru alte tari cautarea radacinilor nationale.
Pentru statele din centrul si estul Europei, neobizantinul este o parte a arhitecturii nationale (in Serbia, Bulgaria,
Romania si sporadic in Grecia). Neobizantinismul este legat de arhitectura religioasa, dar maniera se va extinde si la
cladirilaice.

Cautarea traditiei nu trebuie pusa in legdatura numai cu modernismul, pentru ca in diverse epoci restaurarea
unor monumente a generat un curent artistic sau un sentiment national legat de un simbol national. in Germania,
catedrala din Strassbourg considerata sufletul natiunii germane, a generat curentul neogotic iar Catedrala din Kéln a
fost legatd de miscarea ,,Sturm und Drang'”. In Franta, Catedrala Notre Damme a fost sursa de inspiratie si cadrul de
desfasurare al multor romane, mai ales pentru Victor Hugo. Viollet le Duc va folosi acest edificiu ca punct de plecare al
unei alte catedrale si a unui ,,hotel de ville", consecinta acestui fapt va fi aparitia si a altor ,,Notre Damme" pe tot
cuprinsul Frantei’. Incendiul din 1917 din centrul Salonicului a determinat reconstructia sa. Noua imagine a orasului a
imbinat eclectismul, modermismul, neobizantinismul si arabismul’. Pentru biserici se va alege un tip arhitectural
conform noului plan si reprezentativ unei singure epoci, deci nu un colaj de elemente. Apelul la identitate este realizat
si In Peninsula Balcanicd, unde statele eliberate de sub dominatia otomana au preluat un model bizantin pentru
edificiul ecleziastic. Catedrale ,,Sf. Sofia" vor apdrea in ambianta arhitecturii bulgare si sarbesti pe fondul crearii stalor
nationale de aici care au fost ajutate in efortul lor eliberator de institutia ecleziastics’.

n ceea ce priveste strict neobizantinismul el este prezent in Franta la Bazilica Sacre Coeure (1876- 1912)
realizata dupa planurile lui Paul Abadier. Ideea construirii unei bazilici ca simbol al salului Frantei a aparut in 1870, la
sfarsitul captivitatii Papei Pius al IX°. Adunarea National3 isi da acordul pentru construirea bazilicii pe colina Montmarte
pentru a fi vizibila din orice parte. Edificiul este construit dintr-o piatra speciald care se albeste pe masura ce trece
timpul. Fiind doar un gest simbolic nu se poate vorbi de aparitia unui nou curent artistic. Totusi prin vocabularul
arhitectural, ,,Sacre Coeure" se situeaza in avangarda arhitecturii neobizantine.

Spatiul geografic in care se poate vorbi despre un stil neobizantin este legat de Peninsula Balcanica si centrul
Europei. Aicilegdturile dintre biserica si stat sunt traditionale.

n contextul arhitecturii moderniste in Bulgaria si Serbia vor aparea doud tendinte. Una este cea a integrérii in
curentele europene iar cealaltd este cea a crearii si redefinirii unui stil national modern. Redefinirea stilului national va
insemnaintoarcerea la spiritul ortodox prin adapterea formelor bizantine in sens modern.

Tn Bulgaria’ neo-stilurile sunt promovate de generatia arhitectilor intorsi de la studii din Europa. Ideea

! George Enache, Ortodoxie si putere in Romdnia contemporand, Editura Nemira, Bucuresti, 2005, pp. 455-458

? Alain Erlande Brandemburg, Catedrala, Editura Humanitas, Bucuresti 1999, p. 11

* Ibidem, pp. 16-23

“Vassilis Colonas, La reconstructions de Tessalonique apres I' incendie de 1917, in ,,Genius Loci", pp. 150-152.

® C4télin Turliuc, Nationalism-a Liturgy of Modernity, in ,,Church&Society in Central and Eastern Europe" Cluj-Napoca, 1998, pp.
284 —291; Petre Guran, Arhitectura sacrd si constiinta ecleziala, in Revista ,, Tabor", nr 1, Cluj Napoca, 2007. p. 57

® Papa Pius al IX a avut cel mai lung pontificat (1846-1878), intreaga perioads fiind marcata de crize politice insé Franta I-a
sustinut.

” Ljubinka Stoilova, Petar lokimov, The Search for Identifiably National Architecture in Bulgaria at the End of the 19th and During
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intoarcerii la modelele bizantine si locale poate fi pusa in acord cu rolul pe care I-a avut Biserica Ortodoxa Bulgara in
crearea statului bulgar®. Prima interpretare serioasd a neobizantinului este cea a Catedralei Ortodoxe ,,Nevsky" din
Sofia (1896-1904), realizata de Alexander Pomerantsev (Fig. 228-230). Dupa aceasta data apar noi biserici in Sofia care
folosesc caracteristicile neobizantine: planul in cruce, forma de dom- datorata dimensiunilor, fatadele in asize
alternante, arce semicirculare, coloane, decor ceramic. in anii '20 ai secolului XX, se construiesc si alte biserici: ,,Sf.
Paraskeva' in Sofia sau ,,Sf. Mina" in Kjustendil. Noile edificii sunt tratate inovator, ierarhia piramidalda a numeroaselor
volume si variatia adancimilor creand o dinamica a jocurilor de umbre si lumini. La acestea se adauga tehnologii si
materiale de constructie noi. Cladirile publice preiau o serie de elemente cum ar fi arcul monumental, cupola, braiele
decorative sau nisele (Fig.227). Un exemplu Tn acest sens il constitue monumentul ,,Drapelul Pacii" din Sofia,
realizat de arhitecta Tania Grachnova, care preia ideea clopotnitei din arhitectura religioass’.

n Serbia™ arhitectii D. Vatorovic si S. Milutinovic au cdutat modele in trecutul bizantin si au creat bazele
transpunerii lor in form& moderné (Fig. 232-235). in 1900 la Epozitia Universald de la Paris pavilionul Serbiei era o
biserica (Fig. 231). Stilul se caracterizeaza prin monumentalism si spatialitate aceasta conceptie fiind prezentl in
arhitectura sarba in toata perioada interbelica. De asemenea, elementele sale vor fi preluate si la o serie de alte cladiri
din spatiul exiugoslav: biblioteca din Pristina- acoperita cu o cupold, Academia de Medicina Militara din Belgrad al carei
plan este cruciform cu laturile articulate™.

n Grecia® recursul la sursele bizantine se face rar. A existat doar o scurtd perioadd postbizantini. Cele mai
reprezentative edificii neobizantine sunt Catedrala din Atena realizata de Fr. Boulanger si Cladirea oftalmologiei doar cu
elemente neobizantine (Fig. 236).

Biserici contemporane cu cele mentionate anterior au existat pe tot cuprinsul european, dar cu adoptarea altor
principii estetice. Tn timp ce, in arhitectura est european3 stilul predominant a fost neobizantinul cu variante locale,
statele vest europene au optat pentru o arhitecturd traditional3 cu accente de modernitate. in Spania, Antonio Gaudia
realizat ,,Sagrada Familia" din Barcelona avand ca surse de inspiratie arhitectura Cataloniei si a goticului, arhitectura
baroca spaniola si stilul mudejar precum si motive din folclorul catalan. La acestea se adauga folosirea materialelor noi
care au permis relizarea unor dimensiuni colosale: capacitatea de 14.000 de persoane, 110 m lungime, 60 m latime,
sase turle din care aceea centrald de 170 m. Edificiul inceput in 1884 nu este terminat niciin prezent®.

Din aceesi perioadd dateaza biserica ,,Grundtvig" din Copenhaga apartinand arhitectului Peder Vilhelm
Jensen-Klint realizatd intre 1921 — 1926. Edificiul este o replicd marita a goticului danez simplificat si poate fi
consideratd un exemplu de Romantism National. Arhitectul va adopta unele forme arhitecturale care se regasesc in
arhitectura traditionald daneza. Proectul luiJ. Klint se bazeaza mai ales pe geometrizarea si abstractizarea formelor™.

Ecou al ideologiei nationale si al redescoperirii specificului in Franta vor aparea biserici care preiau intr-o
forma simplificata formule traditionale. Astfel, Auguste Perret realizeaza in maniera moderna biserica,,Notre Damme"
din Raincy in edificarea cireia foloseste cele mai noi mijloace de constructie®. Sub influenta esteticii moderne de
simplificare si epurare a volumelor arhitectura germana va realiza in anii "30 un numar mare de biserici. Sunt observate
doud aspecte:in primul rand, cautarea simplitatii si rigorii ca ecou al reintoarceriila sursele originare siin al doilearand,
renasterea unor forme romantice. Sistemul constructiv este simplu realizat din materiale curente |3sate aparente:
ciramid, beton, piatra, sticld sau metal. O atentie deosebits se d3 interiorului cu accent pe luminozitate™.

Catedrala,,Hristos Mantuitorul' din Moscova, s-a dorit un proiect ambitios de la inceput. Istoria acestui lacas
de cult seintinde pe o duratd de maibine de un secol. Proiectul este anuntat de insusi impéaratul Alexandru 11n 1812.Tn
anul 1839 se pune piatra de temelie a bisericii, inaugurarea ficandu-se in 1883. in anul 1931 se decide demolarea
catedralei, pe locul respectiv urmand a se construi Palatul Sovietelor. ins3, din lipsa fondurilor, pe locul rdmas liber dup&
demolarea Catedralei s-a amenajat un bazin de inot care a functionat pana in anii “90. n anii “80 ai secolului al XX-lea
debuteaza o miscare pentru reconstruirea bisericii, care s-a materializat incepand din anul 1994 pana in anul 2000 cind
s-afacuttarnosireasa.

Concluzionand, neobizantinismul este prezent doar in acele spatii culturale in care traditia ortodoxa este
prezenta si este o parte a arhitecturii nationale. Statele vest europene au folosit formule traditionale reinterpretate in
maniera moderna.

the Early 20th Century, in ,,Genius Loci", Bucuresti, 1999, pp. 96-97

*Oliver Gillet, L' Eglise ortodoxe roumaine et la ,,nation"au XX siecle: une forme d'ethnophiletisme contemporain, in ,, Church &
Society", Cluj-Napoca, 1998, p. 294

°Jean Monda, Stilurile arhitecturii contemporane, Editua Albatros, Bucuresti, 1986, p. 74

 Igor Maric, The International versus the National in the Architecture of Serbian as a Creative Basis for Regional Expresion, in
,,Genius Loci", Bucuresti, 1999, pp. 158-161

* Jean Monda, Stilurile..., p. 74

 Vassilis Colonas, Le regionalisme en Grece de 1840-1940, in ,,Genius Loci", Bucuresti, 1999, p. 106

® Smaranda Bica, Biserici ale secolului XX, Editura Mirton, Timisoara, 2004, pp. 26-27; Dinu Teodor Constantinescu, Constructii
monumentale, Editura Stintifica si Enciclopedica, Bucuresti, 1989, p. 132

* Smaranda Bica, Biserici...., pp. 28-29
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Jurca Carmen-Emilia Strategii traditionale si moderne
$coala Generala "A. lancu” utilizate pentru stimularea lecturii
Baia de Cris . .
suplimentare la clasele primare

Este cunoscut faptul ca epoca actuala se caracterizeaza printr-o patrundere masiva, atat in lumea orasului, cat siin
cea a satului, a mijloacelor mass-media, cu calculatoare dintre cele mai performante, multe canale de televiziune cu
programe variate, ceea ce a determinat, in mare parte la tineri, o anumita indepartare de lectura, de cititul cartilor.

Textele tiparite pe hartie isi pierd din autoritate. Informatiile circuld prin cablu, se decodeaza pe ecrane, apar pe
casete audio sivideo, pe dischete, pe CD-ROM-uri, pe ecranul televizoarelor. Rafturile bibliotecilor sunt pline cu discuri
electronice.

Prin lectura cartilor elevul afla, gandeste, isi imagineaza, se bucura ori se intristeaza, compara, analizeaza, gaseste
modele de exprimare sicomportament, deciincepe sa-si formeze un stil propriu de munca intelectuala.

Niciodatd consumatorii de jocurila computer ori vizitatorii paginilor de internet nu vor fila fel de profunzi si creativi
ca prieteniicartilor.

Lectura suplimentara are un rol important in formarea si dezvoltarea personalitatii umane, impunandu-se
necesitatea ca ea s fie cultivata din primii ani de scoala si continuata pana la varsta senectutii.

Evidenta lecturii suplimentare a elevilor am tinut-o prin verificarea caietelor de lectura ale elevilor, prin caietul
meu personal, prin completarea unor grafice sitabele care au starnit emulatiaintre elevi.

Evaluarea performantelor elevilor am facut-o in diferite ocazii: cu ocazia serbarilor scolare, cand elevii au fost pusi
sa recite poezii, sa prezinte montaje literare, dramatizari, sa intre in jocul de rol; cu ocazia sezatorilor literare; cu ocazia
vizitelor la domiciliu, punandu-i sa-mi arate micile biblioteci personale; cu ocazia publicarii de catre elevi la revista
clasei noastre a unor articole referitoare la cartile citite, precum si a unor creatii proprii; cu ocazia unor concursuri gen
,Cartea preferata”, ,,Recunoasteti personajul”, ,,Recitare pasteluri de Vasile Alecsandri” etc.

Strategii utilizate pentru stimularea lecturii suplimentare

- Tabelprivind evidenta lecturii suplimentare a elevilor

- Graficde perete

- Vizitelabibliotecd

- intalnire cuscriitorii

- Concursuri,Cartea preferata”, ,,Recunoasteti personaju

- Sezatori literare

- Contributiaelevilor larealizarea revistei clasei noastre

Este util ca lectura suplimentara sa fie coordonata si monitorizata cu responsabilitate, inca din primii ani de scoala.
Prin lectura suplimentara elevul afla, gandeste, isi imagineaza, se bucura ori se intristeaza, compara, analizeaza,
gaseste modele de exprimare si comportament, deciincepe sa-si formeze un stil propriu de munca intelectuala.

Utilizdnd diferite metode in predarea lecturii suplimentare (fise de munca independentd, alcatuirea unor
portofolii, grafice de perete in care copiii notau cartile citite sau personaje din operele citite, caiete pentru lectura
suplimentara, caiete in care sa noteze expresiile frumoase intalnite in operele citite, chestionare etc.) am reusit sa fi
atrag pe elevi, determinandu-le anumite stari afective, un anumit comportament, sa le dezvolt gustul pentru citit, sa le
dezvolt personalitatea si sd leimbogatesc si aprofundez cunostintele.

Tntalnire cu scriitorii - Irimie Straut

S-andscutinlocalitatea Bulzesti, judetul Hunedoara.

Prima poezie asa, scrisa in timp ce era elev, in regimul comunist, a aparutin revista « Pogonici » din acea perioada.

Este un scriitor care are texte chiar si in manualele scolare, de exemplu “Povestea lui Tupa-Tup”, “Poveste despre
toc”, text care esteilustrativ la predarea omonimelor la clasele mici.

Ca raspuns la poezia “Moartea céprioarei” scrisd de colegul sdu Nicolae Labis, a scris poezia “Intoarcerea
caprioarei”. In aceastd poezie scriitorul Irimie Striut spune c3 acea ciprioara era o zana care s-a lsat impuscatd pentru
asalvaaceafamilie dela pieire, dar care arevenit pentru a ajuta alte persoane.

n 24 noiembrie 2008, scriitorul Irimie Striut a vizitat scoala noastra din Baia de Cris, unde s-a intalnit cu elevii
claselor |-V condusi de doamnele invatatoare sidoamna profesoara de limba romana.

|u

, »Recitare pasteluri de Vasile Alecsandri”
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Promovarea dimensiunii europene in dr. Jurca loana
educatie prin intermediul proiectelor 1.5.J. Hunedoara
europene si a programelor comunitare

Educatia se afla in epoca contemporana centru preocuparilor privind transformarea si dezvoltarea societatii. La
inceputul celui de-al treilea mileniu, in Europa sunt numeroase dezbaterile asupra reformelor necesare sistemelor
educationale pentru a ie adapta, in special, la noi metode de comunicare a cunostintelor si la noi forme de cunostinte.
Liderii politici sunt din ce in ce mai constienti ca adaptarea educatiei la provocarile urmatorului secol, solicita o mai buna
intelegere a viitoarelor cerinte si 0 anticipare a acestora.

In acest sens, planificarea prospectiva a devenit recent una din principalele tehnici in masura sa ajute societatea sa-gi
orienteze actiunile prezente in lumina transformarilor viitoare.

In acest context, demersul Uniunii Europene de a promova programul educational LLP — Lifelong Learning
Programme — Programul de Tnvatare pe tot parcursul vietii, aldturi de programele Tineret in actiune, Erasmus, Mundus si
Tempus, cu scopul promovarii de proiecte de cooperare europeana, sunt deosebit de bine venite pentru educatia
tineretului din statele batranului continent, in general, dar mai ales pentru dezvoltarea dimensiunii europene a educatiei,
n special. Prezenta lucrare isi propune sa puncteze importanta managementului prin intermediul proiectelor (cu
precddere a celor din Tnvdatamantul preuniversitar) tocmai pentru a demonstra interesul crescand al sistemelor
educationale fata de aceastd tema, precum si realitatea ca numai prin proiecte de colaborare comune putem pregati
terenul pentru o mai bunaintelegere reciproca intre state, contribuind astfel la progresul general al Europei.

Prioritatea centrald a Programului de invatare pe tot parcursul vietii este de a consolida contributia adusa de educatia
si formarea profesionald in atingerea obiectivului de la Lisabona de transformare a Uniunii Europene in cea mai
competitiva economie din lume, bazata pe cunoastere, capabild de o crestere economica durabild insotita de o crestere
cantitativa si calitativd a numarului locurilor de munca si de o mai mare coeziune sociald. Fiecare componenta a
programului va acorda prioritate actiunilor care vizeaza cresterea nivelurilor competentelor, sprijinirea dezvoltarii si
puneriiin aplicare a strategiilor coerente si globale de invdtare de-a lungul vietii si promovarea inovatiei si creativitdtii.

Domeniile prioritare de actiune

In acest context, domeniile prioritare de actiune sunt:

- sustinerea punerii in aplicare a programului de lucru ,Educatie si formare profesionald 2010", in vederea
Tmbunatatirii calitatii, accesibilitatii si deschiderii sistemelor de educatie si formare profesionala din Europa, in special prin
promovarea coerentei intre toate formele si etapele sistemelor de invatare si formare profesionald de-a lungul vietii,
incepand de la o varsta timpurie, si prin imbunatatirea rutelor educationale flexibile, de exemplu prin punerea in aplicare
a Cadrului european al calificarilor si a sistemelor pentru validarea invatarii non-formale si informale, precum si a
orientdrii de-a lungul vietii;

- consolidarea rolului educatiei si formdrii profesionale in contextul procesului de la Lisabona atat la nivel
european cat si la nivel national, cu scopul de a promova nu doar competitivitatea ci si cresterea economica durabild si
coeziunea sociala;

- sprijinirea creativitdtii si inovatiei in toate sistemele si la toate nivelurile de educatie si formare profesionala, in
Anul european al creativitatii si inovarii (2009) ;

- punerea in aplicare a strategiilor de nvatare de-a lungul vietii pentru a obtine mai multa eficientd si echitate. in
special prin actiuni care sa reduca numarul persoanelor care abandoneazd prematur scoala sau numarul celor cu un nivel
scdzut de competente de bazd, sa incurajeze incluziunea sociala si economica a migrantilor, sa abordeze dezavantajele
socio-economice, sa sprijine dobdndirea competentelor esentiale de la vdrste timpurii, precum si a finantdrii durabile, sa
consolideze baza de cunostinte in domeniul politicilor si practicii;

- imbundtdtirea calitdtii educatiei si formdrii profesionale a oricdrui tip de furnizor de invdtdmant, in special cea a
profesorilor si a formatorilor;

- modernizarea sistemelor de invdtamdnt superior facandu-le mai coerente si mai adecvate necesitatilor
societatii. Modernizarea este necesara pentru a oferi universitatilor europene posibilitatea de a juca un rol esential intr-o
Europd a cunoasterii, confruntandu-se in acelasi timp cu provocdrile globalizarii si pentru a dezvolta cunostintele,
abilitatile si competentele cetatenilor europeni, precum si capacitatea Europei de a fiinovatoare si competitiva.

- Imbunatatirea calitatii si atractivitatii educatiei si formdrii profesionale prin punerea in aplicare la nivel national a
prioritatilor procesului de la Copenhaga, de exemplu prin testarea punerii in aplicare a sistemului european de credite
transferabile propus pentru educatia si formarea profesionala;

- ameliorarea nivelurilor reduse de participare la educatie a adultilor, in special a lucradtorilor in varsta si a celor slab
calificati, in scopul reducerii obstacolelor in calea angajarii si cresterii capacitatii persoanelor de a se adapta la mediile de
viata simunca care se schimba rapid;
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- sprijinirea mobilitdtii cetdtenilor. in special in ceea ce priveste calitatea, inclusiv prin punerea in aplicare, a
Recomandarii privind calitatea mobilitatii si prin utilizarea portofoliului Europass;

- consolidarea dezvoltdrii durabile, inclusiv aspectele legate de energie si schimbdrile climatice, prin actiuni
intreprinse in toate sectoarele educatiei si formarii profesionale.

Obiectivele generale si specifice de ansamblu ale Programului de invatare pe tot parcursul vietii stau in centrul tuturor
activitatilor de cooperare dintre institutiile din Europa. Aceste obiective se aplica dupa caz tuturor partilor programului,
fiind completate cu obiective specifice si operationale pentru fiecare subprogram. Obiectivul general al programului este:
de a contribui prin invatarea de-a lungul vietii la dezvoltarea Uniunii Europene ca o societate avansatd bazata pe
cunoastere, capabila de o crestere economica durabild insotita de o crestere cantitativa si calitativa a numarului locurilor
de munca si de o mai mare coeziune sociald, asigurand n acelasi timp o buna protectie a mediului pentru generatiile
viitoare. In special, programul are ca scop favorizarea schimburilor reciproce, cooperarea si mobilitatea intre sistemele de
educatie si de formare profesionala din cadrul Uniunii Europene, astfel incat acestea sa devind un model de calitate la
nivel mondial.

Obiectivele specifice privind programul sunt:

Romania, desi a sarbatorit in 2007, doar 10 ani de la implementarea acestor tipuri de programe in educatie, a reusit,
intr-un timp relativ scurt sa se impune ca unpartener credibil si deosebit de valoros, in acest domeniu.

Rolul AEDE in promovarea dimensiunii europene in educatie

Alaturi de toate organismele cunoscute in promovarea acestor programe, un rol esential revine si AEDE (Association
Européenne des Enseignants) si sectiunii romane a acesteia AEDER, in calitate de organizatie profesionala a dascalimii
romanesti, care sprijind si promoveaza toate aceste actiuni, menite sa sporeasca dimensiunea europeana in educatie.

lata de ce, n contexul intensificarii colaborarii europene in domeniul educatiei, dimensiunea europeana a educatiei
capata noi valente odata cu realizarea unei “societati a cunoasterii”. Asa cum se precizeaza in Declaratia de la Bologna,
din19 iunie 1999 : ,,0 Europd a cunoasterii este acum recunoscutd pe scard largd ca fiind un factor de neinlocuit pentru
dezvoltarea sociald si umand, precum si o componentd indispensabild consoliddrii si imbogadtirii cetdteniei europene,
capabild sa ofere propriilor cetdteni competentele necesare pentru a face fatd provocdrilor noului mileniu si, totodatd,
constiinta valorilor comune si a apartenenteila acelasi spatiu social si cultural”.

De aceea, scolii si slujitorilor ei le revine misiunea nobila de-a dezvolta si promova dimensiunea europeana a
educatiei, inncercarea continuua de-a actualiza imaginea ,,batranei” dar totodata mereu tinerei Europe.
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Facilitarea accesului la educatie face parte din obiectivele prioritare europene in domeniul educatiei, fiind in stransa
legatura cu principiul egalitatii de sanse si cu cel al nondiscriminarii.

S-a urmarit, de asemenea, imbunatatirea climatului din scoli si transformarea acestora in ,scoli prietenoase”,
deschise spre comunitate, care abordeaza procesul educational intr-un mod dinamic si atractiv, in scoli care, prin sprijinul
pe care il ofera copiilor, tinerilor din grupuri dezavantajate, se constituie in factori de baza ai incluziunii sociale, contribuind
la eliminarea prejudecatilor legate de apartenenta la un anumit mediu socio-economic sau grup etnic.

Conceptul de Incluziune scolara fundamenteaza toate aspectele proiectelor ,,Acces la educatie pentru grupuri
dezavantajate”, prin care s-a urmarit crearea in scoli a unor medii de invatare accesibile si primitoare care sa reflecte si
celebreze diversitatea etnica si culturald, astfel incat fiecare copil, tdnar sau adult sa aiba sansa de a se dezvolta la potential
maxim.

Programul ,,A Doua Sansa” reprezinta o initiativa care vine in intdmpinarea unei probleme des intalnitda in
comunitatile defavorizate: existenta unui numar mare de persoane care au depasit varsta legala de scolarizare, fara insa a
fi reusit sa participe complet sau deloc la propria lor educatie, la nivelul invatamantului obligatoriu.

Tn acest context, programul A Doua Sansa ofera posibilitatea continudrii si finalizarii studiilor obligatorii far3 a fi
necesard intreruperea activititii profesionale sau familiale. in acest sens, disciplinele de studiu sunt organizate pe module
obligatorii si optionale bazate pe curriculum-ul specific programului ,,A Doua Sansa.”

Continuturile lectiilor sunt centrate pe interesele si particularitatile de varsta ale cursantilor, au aplicabilitate practica
imediata, se folosesc exemple din viata de zi cu zi si situatii culese din realitate.

Modalitatile de lucru aducin scoala romaneasca cele mai noi metode dezvoltate la nivel international in ceea ce
priveste educatia adultilor si invatarea activ-participativa. Cursantii (in numar de minim 8 — maxim 15 intr-o clasa) sunt
fncurajati sa comunice atét intre ei, cat si cu profesorii; activitatile propuse urmaresc dezvoltarea personala, incluziunea
sociald, formarea pentru invatarea pe parcursul intregii vieti, formarea si dezvoltarea competentelor-cheie care sa-i
confere tanarului / adultului aceleasi posibilitati de evolutie ulterioara ca si absolventului de invatamant obligatoriu.

,A Doua Sansd” pentru invatamantul primar se adreseaza tuturor persoanelor care au depasit cu cel putin patru ani
varsta legala de scolarizare si care se afla in una dintre urmatoarele situatii:

1. nu au participat deloc la educatia formala - scolara;

2. aufostinscrisi, dar au abandonat invatdmantul primar - indiferent de momentul si motivele abandonului;

3.nuau absolvit, pand la varsta de 14 ani, invatamantul primar.

Bazat pe politica Ministerului Educatiei si Cercetarii pentru asigurarea egalitatii sanselor si pentru respectarea
drepturilor fundamentale ale copilului, programul urmareste:

- cresterea calitatii educatiei in invatamantul prescolar, in vederea stimularii inscrierii copiilor in Tnvatamantul

obligatoriu;
- stimularea copiilor in vederea finalizarii educatiei de baza (prevenirea abandonului timpuriu);
- asigurarea celei de-a doua sanse Tn educatie pentru persoanele care nu si-au finalizat studiile in Tnvatamantul
obligatoriu (corectia abandonului).

Rolul cadrelor didactice in cadrul programului:

- organizator al activitatilor de invatare;

- initiator al diferitelor activitati;

- sustine activitatea elevilor cu explicatii, demonstratii, supervizarea activitatilor practice;

- promotor al relatiilor bune in cadrul grupului;

- seintegreaza activitatilor grupului atunci cand este cazul;

- partener cuelevul, asumandu-si responsabilitati orientate catre scopurisi obiective educationale reciproce;

- mediator de conflicte.

Prin programul de alfabetizare, tinerii parinti devin constienti de importanta educatiei in viata copiilor lor, acorda
timp si se pot implica in activitatea de invatare a elevilor, dau mai multa importanta scolii, ceea ce va conduce la
reducerea absenteismului siin cele din urmaa abandonuluiscolar.
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Calan a Cae e s O ee e . .
imbogatirii si exersarii limbajului

Am ales aceastd temd, avand in vedere obiectivele cadru ale noului Curriculum prescolar, care urmaresc
dezvoltarea capacitatii de exprimare orala si educarea unei exprimari verbale corecte din punct de vedere fonetic,
lexical, sintactic. Consider ca este bine sa ne axam in activitatea noastra pe utilizarea cat mai multor metode si tehnici
de munca intelectuald, adaptate la nivelul copiilor prescolari.

Individul uman se defineste prininteligenta. La nastere, orice copil sanatos, normal, poseda inzestrarea ce-iva
permite si-si dezvolte operarea in plan mental, cu notiuni, judecti, rationamente. intre dezvoltarea intelectual3 si
capacitatea de a se exprima verbal, exista o stransa interdependenta. De aceea, in cele ce urmeaza voi aborda cateva
metode si tehnici care pot fi folosite in activitatea de imbogatire si activizare a vocabularului prescolarului.

METODA INCERCARII Sl ERORII
Aceasta constituie calea prin care prescolarul este pus in situatia de a invdta din consecintele comportamentului
sau. In jocul ,Ce sunt si ce fac", proiectat cu scopul de a pregiti copiii pentru formarea de propozitii simple prin
invitarea relatiei dintre obiecte si actiuni, este utilizatd aceastd metoda. in joc se va utiliza un domino compus din 10,
20 sau 30 de piese, in functie de grupa de varsta cu care se lucreaza. Piesele ilustreaza pe o jumatate a fetei lor unelte
(ac, foarfece, toc, trompetd, cleste), iar pe cealaltd, actiunile in care acestea se folosesc (cusut, tdiat, scris, cdntat, scos
cuie). Copiii au sarcina sa potriveascad actiunile cu unealta specifica.

METODA DESCOPERIRII

Creeaza contextul de a-si insusi noi cuvinte, descoperind, cu ajutorul educatoarei una din tehnicile de largire a
vocabularului:

a) formarea de cuvinte compuse prin tehnica analitica, ca in jocul ,,Ghici din ce cuvinte sunt formate". Prin
acest joc copiii vor descoperi vocabulele cuprinse in diverse cuvinte compuse: ,cdine-lup”, ,gurd-cascd”, ,bund-
cuviintd", ,,dupd-masd”,,,aeromodel”, ,farddelege”,,,minicar", ,devreme".

b) Prin tehnica sintetica prescolarul este pus in situatia ca din elementele date de educatoare sau cunoscute
de el sa realizeze sinteze noi, respectiv alte cuvinte, diverse propozitii. Exemple sunt jocurile ,Sd descoperim noi
cuvinte"sau ,Sd construim propozitii", unde copiilor li se dd un numar de cuvinte cerdndu-li-se sa le reuneasca pentru a
gdsi un cuvant nou (,lemn"”, ,de", ,unt" pentru ,untdelemn"’), de pildd, sau pentru a construi o propozitie (,ursul”,
,de", ,pdcdlit", ,vulpe" pentru,,Ursul pdcdlit de vulpe ").

c) Prin tehnica comparatiei, descoperirea unui nou cuvant, a unor grupuri de cuvinte sau propozitii. Este
rezultatul compararii unuiobiect, fenomen, situatii asemanatoare, cu altele din aceeasi categorie, clasa, grupa sau
din clase diferite. Jocuri: ,, Cu cine semdn eu? ", ,, Care obiect este mai mare? ", , Cine este mai greu?", ,Care obiect este
mailung?",,Care obiecte se pot pune impreund?"

d) Tehnica inductiva. Se prezinta prescolarilor multimi de obiecte, date, fapte, cerdndu-le sa afle singuri
regula dupa care s-au grupat si clasa sau grupa din care fac parte. Ca exemplu este jocul ,Ce am pus noi in cosulet?", in
care fiecare copil va fi chemat sd puna cate un fruct in cosulet, insotindu-si actiunea cu formularea propozitiei
corespunzatoare: ,Am pus in cosulet un/o ... ". Cand toate fructele pregatite au ajuns in cosulet, li se va copiilor sa
gaseasca un cuvant pentru tot ce au pus eiin cosulet (, fructe").

e) Tehnica asociativa. Prescolarului i se da un cuvant, cerandu-i sa-1 asocieze cu un altul, pentru a descrie o

I

actiune, o insusire, ori pentru a numi opusul acelui cuvant. De exemplu: ,,noi mergem”, ,ei cdntd", ,fata blonda",

tricouverde", ,papucimaron”, ,fatd - bdiat", ,,alb - negru" etc. Tot prin asociere pot fi precizate unele cuvinte perechi,
1 Al

precum: ,tata - mama", ,,albus - gdlbenus", ,frate - sord", ,Lund - Soare", ,,deal - vale". Aceasta cale asociativa este
folosita injocurile,, Gdseste la ce m-am géndit", ,Spune maideparte"s. a.

164



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism
Editia 2009

METODA EURISTICA

- serveste transmiterii si Tnsusirii unor cunostinte prin intermediul efortului creator depus de prescolar,
indrumat metodic de educatoare. Aceasta metoda poate firealizata prin diferite tehnici:

a) Intrapolarea., Se ofera o fisa pe care este reprezentat un sir de obiecte, actiuni etc. care formeaza o serie.
Prin similitudine, se descopera mecanismul asocierilor pentru a se forma alte serii. De exemplu, in jocul ,Spune-mi ce
cuvdnt lipseste?" copiii vor completa cu cuvintele corespunzatoare lipsurile dintr-un sir de elemente, desemnand
notiuni precum fruct, leguma, meserie etc

b) Analogia - constd Tn aflarea calitatii unui obiect sau fenomen prin raportarea la altul. De exemplu, in jocul
,Cum trebuie sd fie ..." in care se cere copiilor sa descopere acele cuvinte care aratd, sa zicem, cum trebuie sa fie
imbrdacamintea unei persoane, daca aceasta este... mica (raspuns: micd), grasa (raspuns: largd), inalta (raspuns: lungd),
scunda (raspuns: scurtd), friguroasa (raspuns: groasd, cdlduroasd).

METODA ROLURILOR

- este mai ales o metoda de educatie sociala, dar poate fi folosita in sprijinul Tmbogatirii si activizarii
vocabularului.

Prescolarilor li se pot atribui roluri de educatoare, de mama, de aviator, de sofer, de medic etc. Actionand
conform rolului, ei denumesc diferitele actiuni, poarta dialoguri adecvate folosind un vocabular specific. De exemplu,
in jocul ,De-a teatrul" se exerseaza dialogul liber. Interpretarea poate fi insotitd, la inceput, de instructiunile
educatoarei si de jocul cu papusi. Cu timpul, se renunta la acestea, copiii fiind pusi in situatia de a continua dialogul
ajutatiorinu de educatoare.

METODA PROBLEMATIZARII
- activizarea vocabularului, insusirea de noi cuvinte, suntstimulate de crearea unor situatii-problema ce se
cer rezolvate. Situatiile-problema ce vor trebui rezolvate de copii sunt diferite ca greutate si complexitate. Ele sunt
intotdeauna anticipate de explicatii minutioase si repetate care formeaza baza teoreticd necesara rezolvarii problemei.
Aceastd metoda este folositad cu succes in cadrul povestirilor cu inceput dat, unde copiilor li se cere sa gdseasca sfarsitul
logic al povestirii.

TESTUL DOCIMOLOGIC

Este o tehnica pentru aprecierea cunostintelor copiilor, in special pentru determinarea si cunoasterea
fondului de cuvinte, a bogatiei vocabularului, a fondului activ al acestuia, a greselilor tipice, a confuziilor pe care
prescolarii le fac. Testele sunt probe de verificare prin care li se cere, de pilda, executarea unor desene si denumirea sau

U 1

descrierea elementelor redate: ,zdpadd”, ,albd", ,,deal", ,vale", ,inclinat", ,,derdelus”, ,batdtorit", ,fulgi de zGpadd",

1

,omdezdpadd",, groasd",, chiote",, bdtaie cu bulgdri" (pentrutema,,La derdelus")\,,parc",, bdnci",, alei",,,copaci”,

1

,pbomi”, , flori", , inflorit", , inmugurit”, ,verde", ,,mare", ,grosi", ,,mic", , frumos", inmiresmat", , parfum”, , se

sn

aseamana’, ,,se grebleaza" (pentrutema,,/n parc”) etc.

METODA REFLECTARII PRIN LIMBAJ
| se cere prescolarului sa verbalizeze ceea ce face sau gandeste. Astfel, se exerseaza coordonarea intre
exprimarea verbala si actiunile executate, coordonarea vorbirii cu miscarile cerute de diverse actiuni si invers (de
exemplu, jocul cu cantec,,Bate vantul frunzele"). Aplicata la grupa mare, reflectarea actiunii prin limbaj, constituie in
general, o tehnica pregatitoare pentru apropiata activitate scolara a copiilor de sase ani, pentru citit-scris, actiuni care
presupun coordonarea mainii si ochiului, dar, mai ales, capacitatea de exprimare a gandirii prin limbajul scris, o buna
psihomotricitate.
Tnsusirea corect3 a limbii romane are o importanta deosebitd in formarea personalitatii omului - in general , a
copilului—1n mod deosebit, pentru ca limba constituie principalul mijloc de comunicare si de socializare a individului.
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Petruta Aurora Grecu european
Scoala Generala “A. Muresanu”
Deva

Societatea contemporana se afld intr-o permanenta schimbare, iar aceastd dinamica genereaza si implicd o
dinamizare a sistemului de invatamant, inteles ca pregdtire a indivizilor pentru viata de adulti. Una dintre problemele
cele mai frecvent intalnite Tn teoria si practica ultimilor ani este integrarea internationala ca forma avansata a
procesului ireversibil de globalizare si face de multa vreme obiectul eforturilor sustinute ale popoarelor din intreaga
lume pentru realizarea unor forme integrationiste cat mai eficiente si echitabile in solutionarea problemelor globale.

Au avut siau loc o serie de schimbari esentiale si pe taramul educatiei si cercetarii stiintifice romanesti, ministerul
deresortinscriindu-se in programul de reforma prin aprofundarea cunostintelor despre realitatile din tatile avansate.

Un studiu comparativ al sistemului de invatamant al statelor europene (Centrul European pentru Dezvoltarea
Formarii Profesionale), furnizeaza informatii privind invatamantul preuniversitar din 77 de state europene, printre
care: Belgia, Danemarca, Portugalia, Franta, Italia, M.Britanie, Olanda, Austria, Luxemburg, Irlanda, Islanda,
GermaniA, Grecia etc. S-a analizat varsta inceperii si durata, modul in care e structurat, obiectivele si modul de evolutie
a elevilor, modul de realizare a formarii initiale si continue. S-a realizat acest studiu pentru fundamentarea dezvoltarii
programelor europene de integrare progresiva a sistemelor educative, justificatda de amploarea mobilitatii intre
diferite sisteme educationale.

S-au identificat o serie de elemente comune: descentralizarea structurilor administrative si a organismelor de
finantare; organizarea formarii initiale si continue la nivel local in stransa legatura cu problemele dezvoltarii
economico-sociale; prelungirea duratei scolarizarii obligatorii la 10 clase; scaderea varstei minime de scolarizare la 6
ani; cresterea si extinderea ofertei de invatamant prescolar; proceduri de evaluare mai precise; dezvoltarea ofertei
formarii profesionale avansate; dezvoltarea diferitelor forme de perfectionare a cadrelor didactice.

Alaturi de evaluarea continua realizata de catre cadrele didactice pe tot parcursul scolaritatii, sunt prevazute in
unele tdri si o serie de evaludri nationale, realizate In anumite momente precis delimitate ale parcursului scolar (
Franta, Marea Britanie). in statele unde diversificarea este absent si in invitdmantul secundar inferior, promovarea
claselor in Tnvatamantul primar se face automat, cu exceptia Italiei, in timp ce, in tarile unde rutele individuale de
pregatire se diferentiaza dupa absolvirea ciclului primar, promovarea claselor in acest ciclu nu este automata, ci se
admite repetentia.

O pondere foarte mare o detine in toate tarile invatamantul public, creat, finantat si controlat exclusiv de catre
stat. Dar alaturi de acesta exista si un sector alternativ bine reprezentat, a carui functionare are la baza un cadru
legislative care stipuleaza: libertatea cetatenilor de a infiinta institutii de Tnvatamant care sa corespunda optiunilor lor
religioase sau filosofice; dreptul parintilor de a opta liber pentru scolarizarea copiilor in invatamantul public sau in cel
alternativ , in exercitarea acestui drept fiind solicitata si implicarea statului, care ar putea merge pana la o finantare
corespunzatoare a unor forme alternative de invatamant, care sa le faca accesibile tuturor cetdtenilor, indiferent de
situatia lor social-economicd; asigurarea unui echilibruintre invatamantul laic si cel religios.

Acest Tnvatamant alternativ a fost definit ca non- public, el cuprinzand: unitati de invatamant care apartin unor
culte religioase, scoli are isi propun sa le substituie pe cele publice, unitati de invatamant care isi desfasoara activitatea
in baza unui contract incheiat cu autoritadtile si unitati private de invatamant, finantate si controlate integral de
persoane fizice sau organisme private. Dacd accepta ca, pe langa taxele scolare aferente, sa aiba ca sursa de finantare si
bugetul de stat, atunci invatamantul non- publicisi asuma obligatia de a se conforma curriculum —ului national si cifrei
nationale de scolarizare, de a respecta calendarul examenelor nationle si de a se supune inspectiilor si altor forme de
control exercitat de catre autoritatile publice.

Uneori Tnvdtdmantul primar privat este gratuit, alteori cu taxa (integral sau partial). Aceste diferente apar in
situatia in care Tnvatamantul primar beneficieza de sprijin financiar ca urmare a afilierii religioase sau filosofice
(Montessori, Step by step) a unor unitati de invatdmant. Masura in care copiii frecventeaza invatdmantul de stat sau
privat difera de la o tara la alta: Tn Germania 99% dintre copii sunt cuprinsi in sistemul de nvatamant de stat, iar in
Olandadoar32%.

n concluzie, intre sistemele de invatamant din diferitele state membre ale UE exist3 diferente semnificative, deci
este necesar sa existe o informare reciproca in ceea ce priveste organizarea si functionarea sistemelor de invatamant,
n asa fel incat aceasta diversitate sa nuimpiedice libera circulatie a persoanelor, pentru ca fiecare stat sa beneficieze de
experienta celorlalte in domeniul invatamantului, deciarmonizarea politicilor educationale.

Procesul de armonizare a structurilor educationale presupune, Tnhainte de toate, identificarea elementelor
comune, precum si a diferentelor care se constata in unele tari sub aspectul organizarii celei mai importante parti a
educatiei de bazd, educatia primara.
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Lazir Violeta Aspecte privind managementul
1.S.J. Deva Calitﬁ,tii in
invatamantul preuniversitar

Legislatia adoptata in domeniul formarii profesionale continue, a avut in vedere continuarea reformei sistemului
de formare profesionala prin implementarea principiilor europene referitoare la asigurarea calitatii, descentralizare,
parteneriat social si transparenta a sistemului, consolidarea institutionala a sistemului de formare profesionala. Cadrul
normativ de reglementare a vizat: problematica educatiei permanente; formarea profesionala continua prin sistemul
educational; formarea profesionala a adultilor; acordarea de subventii privind cheltuielile cu formarea profesionala a
unor categorii specifice de beneficiari; identificarea si implementarea de masuri specifice privind Tmbunatatirea
accesuluila calificare, laformarea profesionala continua si sprijinirea invatarii pe tot parcursul vietii.

Consiliul National de Formare Profesionala a Adultilor (CNFPA), infiintat In 1999 ca organism tripartit cu rol
consultativ in fundamentarea politicilor si strategiilor de formare profesionala a adultilor, a primit, incepand din 2003,
si atributia de coordonare la nivel national a procesului de autorizare a furnizorilor de formare profesionala. Totodata,
Consiliul pentru Standarde Ocupationale si Atestare (COSA) a fost integrat in CNFPA, acesta preluand si atributiile de
coordonare a activitatii de elaborare a standardelor ocupationale si de autorizare a centrelor de evaluare de
competente.

n iunie 2004 a fost semnat Memorandum-ul de transformare a CNFPA in Autoritatea Nationald pentru Calificiri
(ANC), iarin februarie 2005 s-a incheiat Acordul Tripartit privind Cadrul National al Calificarilor. De asemenea, discutii si
consultari au fost initiate de CNFPA cu organizatiile patronale si sindicale, precum si cu asociatii profesionale la nivel de
sector, pentru infiintarea comitetelor sectoriale, al caror principal rol va consta in definirea si validarea calificarilor la
nivel sectorial, inclusiv validarea calificarilor propuse de alte institutii. Pana in noiembrie 2005 au fost infiintate
comitete sectoriale pentru 10 sectoare de activitate.

Tn Romania nu existd studii solide cu privire la calitatea educatiei. Nu se poate aprecia c3 invitdmantul romanesc
este de buna sau de slaba calitate, decat prin efectele educatiei asupra ratei somajului sau ocuparii, dar acestea au mai
multe cauze preponderent economice. Ministerul Educatiei si Cercetarii si-a asumat explicit ideea programatica
potrivit careia educatia este nu numaio prioritate nationald, dar seimpune evolutia eispre o noua etapa.

Odata cu explozia universitara de dupd 1990, problema calitatii Tnvatamantului universitar a ocupat un loc
secundar, institutiile de Tnvatamant fiind preocupate mai mult de extindere, crestere a numarului de studenti si de
specializari.

Aspectele legate de asigurarea calitatii in educatie sunt reglementate, intr-o maniera generala si mai ales la nivel
declarativ, in Legea Tnvatdmantului nr. 84/1995, lege organicé ce a fost modificats, completatd si republicatd in timpul
guvernarilor 1996—2000 si 2001-2004. Schimbarile introduse prin Legea nr. 268/2003, de modificare si completare a
Legiinr. 84/1995, au vizat si cresterea calitatii la toate nivelurile de invatamant. Niciuna din modificarile de panain 2004
nu au avut ca efectintroducerea unor masuri de reforma a sistemului de asigurare a calitatii in educatie, punandu-se in
continuare accent pe masurile de acreditare si evaluare externa a calitatii si pe aspectele cantitative ale acestui proces.

Cadrul legislativ in ceea ce priveste calitatea in invatamant a fost creat prin aprobarea OUG nr.75/ 2005 privind
asigurarea calitatii educatiei, care stabileste cadrul general de implementare a sistemului de asigurare a calitatii in
Romania. Se prevede instituirea Agentiei Romane pentru Asigurarea Calitatii in Tnvatdmantul Superior si Agentiei
Romane pentru Asigurarea Calittii in Tnvatdmantul Preuniversitar, ca institutii specializate pentru asigurarea calitatii in
sistemul national de invatamant siin domeniul acreditarii.

Noua reglementare pune accentul pe crearea mecanismelor interne de asigurare si management al calitatii in
educatie. Asigurarea calitatii educatiei va fi centrata pe rezultatele invatarii, rezultate care se exprima in termeni de
cunostinte, competente, valori si atitudini. OUG nr.75/2005 precizeazda domeniile si criteriile indicate pentru
asigurarea calitatii: capacitateainstitutionald, eficacitatea institutionala si managementul calitatii. Noua reglementare
legala face referire explicit la evaluarea internad si externa a calitatii educatiei. Evaluarea interna a calitatii se realizeaza
la nivelul fiecarei organizatii furnizoare de educatie, reevaluarea externa a calitatii educatiei se realizeaza prin Agentia
Romana de Asigurare a Calitatii in Tnvatdmantul Preuniversitar (ARACIP) si prin Agentia Romané de Asigurare a Calitatii
inTnvatamantul Superior (ARACIS).

n fnvatamantul preuniversitar, pe 1anga acreditarea furnizorilor de educatie, principala form& de asigurare a
calitatii a reprezentant-o inspectia scolara. Inspectia scolara, cea mai importanta forma de control, de evaluare si de
consiliere a inspectoratelor scolare si a unitatilor de invatamant, este asigurata de inspectoratele scolare judetene/al
Municipiului Bucuresti si de Ministerul Educatiei, Cercetarii si Inovarii, prin personalul de specialitate.

Tn contextul realizarii unui nou management, specific reformei, managementul calititii - in care autonomia si
responsabilitatea tind sa devind componente functionale ale procesului de Thvatamant, s-a pus un mare accent pe
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reconsiderarea rolului/functiilor inspectiei scolare. Aceasta este indreptata catre mecanismele specifice procesului de
fnvatamant, generatoare de disfunctii: circulatia informatiei in sistem, dinamica formarii continue a profesorilor,
modulin carein cazul disciplinelor optionale, oferta scolara corespunde resurselor materiale siumane etc.

Activitatile derulate de Consiliul National pentru Curriculum si de Directia Generald pentru Tnvdtimant
Preuniversitar din MEdCI, inscrise in programul de reforma curriculara, au ca obiectiv principal adaptarea
Curriculumului National — cu respectarea principiilor continuitatii si calitatii — la noua structura a invatamantului
obligatoriu.

Tn anul 2004, examenele nationale din fnvatdmantul preuniversitar au fost: testele nationale desfisurate, conform
legii, intr-o singura sesiune (iunie-iulie) si examenul de bacalaureat, desfasurat in doua sesiuni (sesiunea iunie-iulie si
sesiunea august-septembrie).

La testele nationale, procentul de promovabilitate a fost de 78,74% inainte de contestatii si, respectiv, de 79,27%,
dupa contestatii. Anul 2004 a fost primul an in care testele nationale au nlocuit examenul national de capacitate,
conform prevederilor Legii invatamantului. Comparativ cu rezultatele obtinute in anii anteriori la capacitate,
rezultatele din anul 2004 la testele nationale se inscriu intr-o tendinta de stabilitate, cu mici variatii nesemnificative
statistic. Astfel, in 2003 procentul de promovabilitate a fost de 73,98% in prima sesiune si respectiv de 68,62% la cea de-
adouasesiune, fata de un procent de promovabilitate de 76,98% in anul 2000.

La bacalaureat, in anul 2004 in sesiunea iunie-iulie, procentul de promovabilitate a fost de 89,23% fnainte de
contestatii si, respectiv de 89,76% dupa contestatii, mentinandu-se tendinta puternic descendentd, a rezultatelor mai
slabe din cea de-a doua sesiune. Astfel, in anul 2003 in prima sesiune promovabilitatea a fost de 73,98%, iar in cea de-a
doua, de 57,42%; in 2001 la prima sesiune procentul a fost de 86,28% iar |la cea de-a doua de 73,94%. in ansamblu ins&
rezultatele se inscriu intr-o plaja relativ stabild pentru un examen national de anvergura si cu miza Bacalaureatului,
variatiile de la an la an fiind necesar corelate, pentru o analiza mai profunda, cu o serie multipla de factori, precum:
marimea numarului de elevi absolventi, numarul candidatilor inscrisi, procentele de promovabilitate pe discipline de
examen, eventual grupate pe profilurile absolvite etc.

Gradul de promovabilitate Tn invatamantul primar si gimnazial a inregistrat diferente pe medii de rezidenta: 97,2%
in mediul urban si 95,6% in mediul rural. Se constata diferente semnificative in functie de forma de invatamant a
invatdmantului gimnazial: 96,5% pentru invatdmantul de zi si 66,5% pentru cel cu frecventd redus. in invatdmantul
primar gradul cel mai ridicat de promovabilitate s-ainregistratla clasa alll-a (98,2%), iar cel maiscazutlaclasal (94,7%).
n tnvatdmantul gimnazial, cea mai mare pondere a elevilor promovati a fost inregistrata la clasa a Vlll-a (97,7% in
mediul urban, 96,7%nh mediu rural)), iar cea maiscdzutd la clasaaV-a (94,2%).

n fnvatamantul liceal public, la sfarsitul anului scolar 2003-2004, gradul de promovabilitate a fost de 98%, mai
ridicat decat la liceele din sistemul privat si cooperatist (97,4%). Un grad ridicat de promovabilitate s-a inregistrat in
liceele cu profil militar (99,8%), pedagogic (99,4%), teologic (99,2%), de muzica si arte plastice (99,1%) din filiera
vocationald si mai scazut, la liceele cu profil agro-montan (96,6%), profil tehnic(96,4%) si agricol (95,8%) din filiera
tehnologica.

Preocuparile privind calitatea invatamantului si prevederile noului cadru legislativ constituie premise pentru
asigurarea unei coreldri corespunzatoare intre obiectivele educationale si nevoile de dezvoltare economica si sociala
specifice unei economii bazate pe cunoastere. Unul dintre elementele centrale ale reformei Tnvatamantului
preuniversitar a fost elaborarea siimplementarea unui nou curriculum la nivel national.

Accentul a fost pus pe dimensiuni si principii specifice: orientarea educatiei cdtre dezvoltarea competentelor,
abilitatilor si aptitudinilor, o oferta educationald mai flexibild, posibilitatea de a realiza parcursuri scolare
individualizate; introducerea unor mijloace noi de selectare si organizare a continutului disciplinelor de invatamant,
adaptarea acestui continut al invatarii la cerintele vietii cotidiene si la caracteristicile pietei fortei de munca;
responsabilizarea partenerilor socialila probleme legate de educatie.

Tn acest context, au fost adoptate noile programe scolare si programele cadru pentru invatdmantul obligatoriu,
profesional si liceal. Analizand datele prezentate, se poate constata cresterea numarului absolventilor calificati in
domeniul servicii, precum si scaderea celor calificati in agriculturad. Cauza cresterii absolventilor calificati in domeniul
servicii este reprezentata de investitiile, straine si nationale, realizate Tn acest domeniu, care au generat asteptari cu
privire la sporirea sanselor de ocupare. Daca in anul scolar 1998-1999 numarul absolventilor invatamantului teoretic
era de 76.791 elevi, iar cel al invatdmantului profesional si tehnic era de 157.521 elevi, in anul scolar 2003-2004
numadrul absolventilor invatamantului teoretic era de 84.740 in comparatie cu 152.464 absolventi ai invatamantului
profesional sitehnic.

Aceasta aratd o crestere a interesului fata de invatamantul teoretic datorata scaderii locurilor de munca
pentru calificarile dobandite prin invatamantul profesional si tehnic, precum si a cresterii numarului de locuri in
invatdmantul superior. in ceea ce priveste situatia absolventilor invatdmantului universitar pe domenii ocupationale,
in perioada 1998-2004 situatia nu s-a modificat semnificativ. Astfel se inregistreaza o crestere a numarului de
absolventi pregatiti pentru domeniul ocupational al serviciilor si o constanta a celor pregatiti pentru domeniile
industrial si agricol.
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Corelarea ofertei educationale cu cererea pietei muncii se realizeaza si prin modul de fundamentare a cifrei de
scolarizare. Tn fnvatdmantul preuniversitar cifra de scolarizare se realizeaza potrivit metodologiilor aprobate de MEACI,
pe baza nevoilor de dezvoltare economica identificate la nivel judetean de inspectoratele scolare, impreuna cu
partenerii sociali. Din anul scolar 1998-1999, partenerii sociali participa institutionalizat la avizarea ofertei de
scolarizare prezentata pe profiluri de scolarizare, in cadrul Comitetelor Locale de Dezvoltare a Parteneriatului Social in
Tnvatamantul Profesional si Tehnic (CLDPS).

Un impediment considerabil in calea planificarii ofertei de formare profesionald este incapacitatea factorilor
implicati de a face distinctia intre cererea de forta de munca pe termen scurt si pe termen lung. Se pune prea mult
accent pe cererea pe termen scurt si pe problemele presante actuale. Capacitatea de prognozad este redusa.
Planificarea in invatamant a cdpdtat o noua dimensiune, prin includerea nivelului regional de dezvoltare. Dezvoltarea
regionala va constitui baza pentru cea mai mare parte a sprijinului pe care Romania urmeaza sa-l primeasca din partea
UE, dupa aderare, prinintermediul fondurilor structurale.

Daca se ia in considerare structura somerilor in functie de vechimea in munca, vom vedea c3, in perioada
2000-2002, conform datelor Anchetei AMIGO, cei intrati pentru prima oard pe piata fortei de munca — majoritatea
covarsitoare fiind absolventi ai diverselor forme de invatamant, mai ales preuniversitar —, au reprezentat, aproximativ
33-34% din numarul total de someri BIM. Addugand aproximativ 30% - rata de tranzitie de la invatamantul liceal la cel
post-liceal si universitar — se poate estima cd, anual, numai 35% din absolventii invatamantului secundar incep viata
activa.

Ancheta asupra competentelor fortei de munca realizata de Observatorul National Roman, in anul 2003, prin
interviuri amanuntite in 100 companii, a evidentiat faptul cd aproape jumatate din companiile cuprinse in ancheta
preferd sd acopere posturile vacante cu resursele proprii de personal. In general, acestea angajeazd putini tineri. Astfel,
n ultimii trei ani s-au angajat in medie trei absolventi / companie, ceea ce inseamna mai putin de 85% din numérul de
absolventi care intrd pe piata muncii. Mai mult de jumatate din companii nu au nici o legatura cu institutiile de
invatamant. Legdaturile anterioare dintre intreprinderi si scoli s-au intrerupt si Tn prezent, contactele
sistematice/structurate intre aceste entitati nu mai existd (de ex. schimb de informatii privind cerintele de
competente, opinii privind adaptarea curriculumului etc.)

Practica in intreprinderi are loc de obicei in grupuri organizate sub supravegherea unui maistru instructor, prin
urmare nu este vorba de o integrare reala in lumea muncii. Cresterea numerica a companiilor mici face si mai dificila
gasirea unor locuri pentru instruirea practica a elevilor. Datele culese in cadrul cercetarii de teren evidentiaza faptul ca
numarul de elevi care fac practica in intreprinderi a scazut considerabil, cu mari diferente intre profilurile de formare.
Ca alternativa la practica in productie, unele scoli au infiintat “firme de exercitiu”, in care se simuleaza conditiile reale
din intreprinderi. Unul din obiectivele principale ale actualei reforme a sistemului de formare profesionald este
deschiderea scolilor pentru a se adapta mai eficient la cererea pietei fortei de munca si pentru a stabili legaturi mai
bune cu intreprinderile locale. Tn acest scop, fiecare scoald inclusé in programul Phare TVET RO 0108.01 stabileste
relatii de parteneriat cu ointreprindere.

Instruirea practica organizata in intreprinderi trebuie consolidata in ceea ce priveste continutul, durata si numarul
de plasamente. Integrarea muncii cu invatarea nu este suficient realizata in sistemul de educatie si formare
profesionala din Romania. O buna parte, daca nu intreaga instruire practica este concentrata in scoli. Instructorii
responsabili cu instruirea in laboratoarele tehnologice, atelierele scolare sau in companii supervizeaza practica de
productie a elevilor. Desi maistrii instructori trebuie sa fie absolventi ai invatamantului postsecundar, statutul acestora
din punct de vedere al conditiilor de remunerare este scazut, iar perspectivele de dezvoltare a carierei sunt limitate.

n ceea ce priveste desfasurarea instruirii practice in intreprinderi, este o mare problemé identificarea unui numér
suficient de locuri in intreprinderi. Metoda organizarii practicii de productie este n sine un obstacol. Pentru a evita
exploatarea elevilor aflati sub varsta vietii active Tn activitati care nu sunt legate de profilul lor de formare profesionala,
instruirea practica in intreprinderi se realizeaza in grupuri aflate sub supravegherea unui maistru instructor. Elevii nu
pot intra neinsotiti in Tntreprinderi in scopul desfasurarii instruirii practice. De asemenea, nu li se permite sa caute
singuri o intreprindere Tn vederea instruirii practice. Dificultatea gasirii locului potrivit pentru practica de productie
depinde in foarte mare masura de sectorul de activitate si de localitatea in care sunt situate intreprinderile. Unele
companii sunt dispuse sa plateasca pentru munca efectuata de elevi in perioada de practica si ofera oportunitati
suplimentare pentru stagii de practica si munca pe perioada vacantelor. Practica la locul de munca poate fi atractiva
pentru elevi si angajatori, daca elevilor li se permite integrarea in activitati reale pe o perioada mai lunga; un alt mijloc
de crestere a atractivitatii si eficientei practicii la locul de munca ar putea fi imbunatatirea ofertei de formare in
intreprinderi. Practica in productie este un mijloc important de a facilita tranzitia de la scoald la locul de munca. in
conditiile lipsei studiilor de analiza a nevoilor de perspectiva a pietei muncii pe domenii ocupationale si niveluri de
calificare, este dificil de realizat analize privind corelarea intre oferta si cerere.
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Formarea continua Lazir Viorica

- Educatia adultilor - Scoala Generala ”S. Oprean”
’ ’ Bucuresci

Educatia si formarea institutionalizata, traditionala, prin intermediul unitatilor de invatamant de diferite grade este
puternic criticata din exteriorul scolii, fiind considerata responsabila pentru situatiile curente aparute pe piata muncii.
Scoala este acuzatd ca nu pregateste educabilii pentru a face fata evolutiei in cariera intr-o societate aflata intr-o continua
schimbare, ca neglijeaza impactul noilor tehnologii asupra societatii.

Formarea curriculard este necesara dar nu si suficientd; ea reprezinta baza pentru formarea continua. Educatia
adultilor este un domeniu extrem de important dar neglijat din mai multe cauze.

Prima cauza ar fi convingerea m ultor profesori ca adultii pot fi abordati, din punct de vedere educational, in aceeasi
maniera ca si copiii—un punct de vedere eronat.

Mai exista si convingerea ca nu sunt diferente esentiale intre formarea initiald — cea desfasurata inainte de exercitarea
unei profesii si care urmareste pregatirea persoanei respective pentru a o exercita —si cea ulterioard — sau continud —care
se aplica persoanei in timpul exercitarii ocupatiei sau profesiei respective. Aceasta convingere este contrayisa de realitate,
intrucat motivatia participarii la formare difera fundamental, iar ponderea relativa a diverselor componente ale formarii
este alta : la formarea continua nu se mai pune problema informarii si a familiarizarii cu domeniul respectiv.

De asemenea, in formarea continua, intereseazda mai putin formarea unor competente ; conteaza mai mult
dezvoltarea si rafinarea lor in vederea aplicarii in contexte si situatii profesionale noi.

Programele de educatie a adultilor trebuie sa aiba scopuri clare si obiective specifice, in concordanta cu necesitatile
obiective, dar si cu cele induse prin reforma educationala.

Uneori formarea trebuie sa inceapa sau sa fie precedata de renuntarea la atitudinile si comportamentele invechite,
depasite. Este un proces dificil si frustrant, care necesita o atentie speciala din partea formatorului, pentru a se asigura o
trecere fireasca la noile seturi de cunostinte, atitudini si comportamente profesionale.

Totodata, interesele personale si cele de grup au o importanta covarsitoare: daca formabilul nu descopera un interes
imediat sau de perspectiva intr-un program concret de formare, el nu se va angaja in acesta sau, in cel mai bun caz,
angajamentul sau va fi unul formal.

Exista cateva caracteristici ale adultilor care invata:

- Adultii sunt autonomi si participa voluntar la programe de formare. Ei simt nevoia de a-si stabili singuri obiective,
de aalege si de a decide ceea ce corespunde nevoilor si intereselor personale.

- Adultiiau o bogata experienta de viata pe care au dobandit-o in activitati legate de profesie, in viata de familie, in
sistemul de educatie formala din care au facut parte, in interactiunile sociale. Ceea ce vor invata in continuare va trebui sa
se lege de aceasta cunoastere sau experienta anterioara. Recunoasterea valorii experientei personale a participantilor
este un aspect crucial in abordarea educatiei adultilor.

- Adultii au scopuri clare. Tn momentul in care se implica intr-un program de formare, adultii stiu deja ce asteapta
de la acel program, sunt constienti de faptul ca participarea activa, implicarea i ajuta in realizarea obiectivului urmarit.

- Adultii urmaresc relevanta. Trebuie sa le fie foarte clar de ce invata un anumit lucru; cum il aplica in viata. Ei
manifesta reticenta in a-si insusi cunostinte generale, oricat de interesante ar fi ele, daca acestea nu sunt relevante pentru
specificul activitatii pe care o desfasoara cotidian.

- Adultii sunt practici. Nimic nu poate fi considerat mai interesant decat ceea ce este direct si imediat aplicabil in
activitatea practica, la rezolvarea problemelor cotidiene legate de educatie. Cunoasterea de dragul cunoasterii nu mai
este apreciata, in schimb se pot obtine efecte favorabile prin accentuarea castigului oferit de activitatile colective de grup.

- Adultii se asteaptd sa fie respectati. Bogatia experientei, recunoasterea profesionala de care se bucura,
rezultatele anterioare, stima si respectul de sine 1i determina sa fie atenti la impresia pe care o lasa, la parerea celorlalti
despre ei. A fi tratati cu respect inseamna toleranta, drept la opinia personald, lipsa discriminarilor de orice tip,
recunoasterea si aprecierea diferentelor. Relatiile dintre formator si formabil trebuie sa fie de colegialitate. Un adevarat
formator invatd, la randul lui, de la formabili. Totodata va avea in vederea autoformarea si autoperfectionarea, prin
mijloace specifice.

FORMAREA CONTINUA IN EDUCATIE
Competentele necesare formatorului sunt diferite fata de cele ale profesorului, din cauza contextului diferit in care
acesta se gaseste. Unul dintre inamicii formatorului este plictiseala sau ostilitatea formabililor, care poate duce la esecul

activitatii respective de formare. Pentru a evita astfel de situatii, formatorul trebuie sa-si puna in valoare calitatile si
competentele de comunicare. Spatiul in care se desfasoara activitatile trebuie sa fie agreabil, prietenos, iar activitatile
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Formarea variate si dinamice. Materialele-suport trebuie sa fie cat mai atractive iar auxiliarele tehnice inteligent folosite. Pentru o
continud - reusita sigurd, formatorul nu-si va pierde umorul si buna-dispozitie.
::Zizgf Exista unele cerinte referitoare la activitatea formatorilor sianume:

’ - abilitatea de a defini scopuri si de a le realiza in cooperare si parteneriat;

- abilitatea de a munciin echip3;

- dorinta de a-si asuma responsabilitati si initiative;

- increderea in dezvoltarea profesionala si personalg;

- competentele comunicationale;

- capacitatea de a rezista la schimbare si blocaje;

- capacitatea de a se orienta in medii socio-culturale diverse;

- abilitatea de a actiona diferentiat, in functie de situatia concreta.

Toate aceste fac necesara regandirea formarii continue in educatie pe baza unor noi caracteristici ale sistemelor de
formare. Necesitatea unei oferte de formare multiple, posibilitatea optiunii personalizate a educatorilor pentru tipul si
forma de pregatire pe care le considera optime , mutarea accentului de la achizitia de cunostinte la intarirea performantei
sunt doar cateva dintre aceste caracteristici noi.

Evolutia reformei in educatie in tara noastra va trebui sa respecte aceste caracteristici, evidentiindu-se necesitatea
mutarii accentului strategic pe resursa umana: dacd educatorii nu stiu, nu pot sau nu doresc reforma, ea nu se va realiza. in
consecinta, convingerea lor, implicarea lor in procesele reformatoare si, mai ales, formarea lor penmtru schimbare devin
conditii necesare si prealabile.
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Promovarea demersurilor creative dr. Lazir Daniel
~5i inovatoare Colegiul National ”"lancu de Hunedoara
Hunedoara

Schimbare, inovare, cercetare si perfectionare a educatiei si a invatamantului

Cercetarea se concentreaza pe intrebari pe care ni le punem in raport cu dificultatile constatate, cu nevoile de
dezvoltare, personald ori institutionald, cu aspectele interesante, surprinzatoare, ale vietii profesionale. A cerceta
fnseamna a examina cu atentie, a cauta in vederea cunoasterii unui anumit aspect al realitatii. Prima problema este sa
identificam cu claritate subiectul de investigat, a doua este de a decide cu privire la intrebarile pe care le ridica diversele
aspecte ale realitatii investigate, iar a treia problema este de a explora efectiv toate fatetele implicate.

Idei pentru activitati de cercetare putem formula plecand de la tendinta de a descoperi lucruri noi si interesante sau
de la aceea de a inventaria si de a valorifica experienta proprie dobandita intr-o arie specifici de activitate. in general, este
implicata o noua dezvoltare sau o initiativd, o dificultate care persista si pe care dorim sa o inlaturam, o conversatie
stimulatoare, incitanta, la o conferinta ori alta manifestare stiintifica, un interes personal. Este important sa amintim ca
orice cercetare autentica necesita timp, motivatie puternica si angajament exemplar.

Este de dorit ca intrebarile sa fie simple, directe, lipsite de ambiguitati si sa vizeze, cel putin intr-o prima faza, aspecte
practice, utile. Ce putem face pentru ca politica educatiei si practica educationald sa fie mai bine fundamentate prin
cercetarea stiintifica? Care sunt cele mai eficiente metode de a pregati si de a asigura dezvoltarea profesionald a cadrelor
didactice? Ce schimbari de curriculum pedagogic universitar ar asigura calitatea formarii initiale a profesorilor?

Cercetatorii fac distinctie intre notiunile de sens comun si sens stiintific: atat demersul stiintific, cat si sensul comun
utilizeaza scheme conceptuale, respectiv asociatii cauzale cu valoare limitatd. Spre deosebire de sensul comun, in stiinta
aceste explicatii limitate sunt revizuite permanent; in stiinta, orice tentativa de generalizare trece mai intai prin stadiul de
adevar provizoriu, de ipotezs. in sensul comun, aceastd precautie nu exista: se preferd false certitudini in locul
certitudinilor relative; in stiint3 este adevirat numai ceea ce este verificabil. in sensul comun, este adevérat ceea ce fiecare
crede cd este adevdrat la un moment dat si intr-o anumita situatie sau context; in stiinta, cunoasterea se fixeaza prin legi
(ceea celi confera un caracter durabil), in timp ce in sensul comun cunostintele se exprima in forma imediata si fluctuanta
a opiniilor. Astfel, cautand explicatii si sensuri, in cercetare si prin cercetare, profesia de dascal inceteaza de a mai fi o
simpla meserie si depaseste chiar nivelul unei vocatii afective pentru a dobandi demnitatea oricarei profesiuni ce tine in
acelasi timp de artd si de stiinta, actul didactic poate fi conceput ca un demers stiintific neintrerupt, iar creatia ca o stare de
spirit siun mod de a gandi (gandire creatoare) indispensabile profesorului cu adevarat eficient.

Pentru inceput, se impune sa facem o distinctie intre schimbare, inovare, cercetare si perfectionare a educatiei si a
fnvatamantului. Schimbarea nu are de obicei caracter constient, nu presupune deliberare, in vreme ce inovatia presupune
un efort deliberat de ameliorare a practicii, este o operatiune constienta si planificata de introducere si utilizare a unei
schimbari. Nu toate inovatiile sunt inventii, deoarece uneori se preiau, se aplica si se adapteaza schimbari al carorimpact a
fost deja evaluat.

Pe de alta parte, orice profesor trebuie sa fie constient ca experimentarea este posibild, dar nu este usoara; se cere o
revizuire constanta a concluziilor, care au doar valoare provizorie. Ar fi naiv sa credem in rigoarea absoluta a controlului la
care putem ajunge: fenomenul cercetarii e prea divers in manifestari, articulatii, conexiuni. Spiritul cu adevarat stiintific
cere multa prudentd, multa rabdare si mult spirit critic. Cercetarea realizata de specialisti, in mod organizat, la nivel
institutional, cu programe de cercetare si finantari de la stat, fundatii, asociatii profesionale contribuie decisiv la
perfectionare.

Anul european al creativitatii si al inovarii 2009 se desfasoara sub deviza ,Imagineaza. Creeaza. Inoveaza“. Obiectivul
Anului este promovarea de demersuri creative si inovatoare in diferite sectoare ale activitatii umane si contributia la o mai
buna pregatire a Uniunii Europene pentru provocarile viitoare ale unei lumi globalizate. Anul european al creativitatii si al
inovarii Tsi propune sensibilizarea cu privire la importanta creativitatii si a inovarii, competente-cheie pentru dezvoltarea
personald, sociald si economica. Punand in valoare creativitatea si inovarea, UE doreste sa modeleze viitorul Europei in
contextul unei concurente la nivel mondial, promovand potentialul de creativitate si inovare al fiecaruia dintre cetatenii
Uniunii. Tn acest context, UE isi propune crearea unui cadru propice pentru promovarea unei dezbateri referitoare la
modalitatile prin care s-ar putea spori potentialul creativ siinovator al Europei.

Creativitatea este un proces de gandire care ne ajuta sa generam idei noi. Un profesor inzestrat cu creativitate vede
lucrurile dintr-o perspectiva neasteptata si permite originalitatii sale sa se manifeste sub diverse forme: idei noi, solutii
noi, proiecte noi. Inovarea este aplicarea practica a unor idei noi in vederea atingerii obiectivelor educatiei intr-un mod cat
mai eficient. Educatia farad inovare duce la stagnare. Acolo unde sunt implementate idei inovatoare exista toate sansele ca
individul sa se dezvolte si sa cunoasca succesul. Pentru a avea inovare este nevoie de idei creative. Inovarea se bazeaza pe
simbioza dintre oameni creativi si organizatii creative. Astfel, nu pot fi inovatoare fara a avea oameni capabili s3 aiba idei
creative, iar acestia din urma nu-si pot dezvolta creativitatea in organizatii care le inabusa sau care le limiteaza procesul
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creativ. Succesul depinde de relatia dintre generarea ideilor si colectarea, selectarea si conversia ideilor selectionate in
inovatii practice. O idee creativa poate fi neobisnuitd, chiar bizara sau excentricd, dar inovatiile trebuie sa fie folositoare,
realizabile si eficiente.

Avem nevoie de creativitate si de inovare in societatea bazatda pe cunoastere. Trebuie sa reconsideram educatia
punand accent pe implicarea in actiuni concrete, pe cultivarea biodiversitatii si a multi-culturalismului, pe cunoasterea
ultimelor descoperiri stiintifice sau tehnice, pe organizare eficienta, pe organizarea unui plan de actiune, pe intelegerea
unei oportunitati sia moduluiin care poate fi folosita.

Profesorii trebuie sa fie cercetatori si psihologi, nu doar sa predea o materie. Din ce in ce mai mult materia predata
devine doar materialul expozitiv ce ilustreaza principiile fundamentale pe care profesorii le fac cunoscute elevilor.
Profesorul devine tot mai mult un mentor, un facilitator al invatarii. Schimbarea este esentiald pentru a asigura succesul
noilor generatii intr-o lume sub presiunea dinamicii creata de schimbarea tuturor conditiilor. Aceasta schimbare nu se
poate insa realiza decat in conditiile unei pregatiri permanente a profesorilor, a unor platforme de comunicare de
experiente pozitive, a unor medii de comunicare deschise.

ntr-o societate bazatd pe cunoastere, valoarea adiugats este un element-cheie. Acest lucru inseamnd cé educatorii
ar trebui sa fie instruiti pentru a adopta noi pedagogii, care permit stimularea aptitudinilor creative, interactivitatea si un
fnvatamant centrat pe elev. Accentul trebuie sa se faca pe transferul de competente si cunostinte dobandite pentru ca
individul sa se poata adapta la noile contexte si situatii.

Creativitatea si inovatia ar trebui sa fie privite ca o parte integranta a demersului didactic. Acest lucru se poate face
printr-o abordare holistica a educatiei.

,in mijlocul teoremelor si al ecuatiilor, nu uitati omul!“ (Albert Einstein)

Tntr-un moment in care se regandeste intreaga structurd a invatdmantului romanesc, potrivit unor noi obiective, nu
se poate sa nu se acorde o atentie speciala pregatirii acelora care vor deveni agentii principali ai ridicarii scolii noastre de
toate gradele la nivelurile standardelor lumii contemporane. Este deseori evocata afirmatia — pe deplin intemeiata — ca
valoarea scolii este data de calitatea initiatorilor ei, profesorii.
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Invdtdméntul roménesc intre dr. Lazir Valeria

traditie si modernitate Colegiul National "lancu de Hunedoara”
T Hunedoara

Cunoasterea, care duce intotdeauna la intelegere (altminteri este o falsa cunoastere) este adesea insotita de o
incercare. Cunoasterea reprezintd deschiderea unei ferestre intre doua neanturi... De ce eram acolo la fereastra?
Cine sunt eu?!... Poate calatorul care incearca sa contureze un drum sovaitor, un drum cu umbre, cu opriri, cu suisuri si
coborasuri... M-am jucat indelung cu piesele acestui joc urias care se numeste “SCOALA”.

M-am gandit ce sa pastrez si ce sa dau deoparte din aceasta aventura? Ce sa pun nainte si ce sd pun dupa?

Perceptia mea asupra lumii nu urmeaza nicio ordine de cunoastere, iar reactiile mele sunt haotice... Timpul este
stapanul nostru. Putem sa ne jucam cu el? Imaginatia este mai importanta decat cunoasterea. Cel mai frumos lucru pe
care il putem experimenta este MISTERUL...

Necunoasterea a ceva este, de fapt, un punct de rascruce pe drumul cunoasterii...

Am intdmpinat obstacole n aventura cunoasterii? Oare le-am perceput de fiecare data? E adevarat ca noi credem ca
stim ce ne impiedica sa invatam ceea ce ar trebui sa stim?

Scoala este un exercitiu de admiratie. O admiratie fara vorbe... Care tine de partea scufundata a aisbergului... Scoala
este o certitudine, un univers care trebuie explorat... $tiu ca existam una pentru cealalta. Nu am ales eu aceasta legaturd,
ea exista dincolo de cunoastere... Este un manual de imaginatie si de conversatie. Calitatea textelor, varietatea tematica,
raportul ,direct proportional” dintre potentialul de cunoastere al caldtorului si forma de prezentare sunt preocupari
constante ale initiatorului, care incearca (prin , istoriile” pe care le prezinta) sa cultive motivatia. Atunci cand initiatorul
gdseste Timp pentru a asculta opiniile cdlatorului despre ceea ce a citit si trdieste alaturi de acesta traiectoria personajului
favorit, se realizeaza puntea intre imaginile din carte si viata.

Cand mi s-a propus sa scriu ceva despre traditie si despre modernitate in invatdmantul romanesc, mi-am dat seama
ca nu pot sa scriu nimic spectaculos si nici macar ceva inedit, dar mi-a venit in minte, pentru a nu stiu cata oard, cartea
Monicai Pillat -,,Cultura ca interior”. Acolo stiam ca regasesc, printre atatea alte pagini de neuitat, si minunata interpretare
a celebrei si a nemuritoarei ,,Cenusarese", pe care autoarea reuseste sa o transfere, pentru a o interpreta, intr-o sfera
filosofica, Printul devenind ,,cercetasul”, care pe parcursul initierii sale, are ca scop selectia elitei, constientizand
importanta ierarhieisi a diferentelor.

Cum ar fi sa ne punem la mintea copiilor si sa ne copilarim asa?! |-ar distra pe ei, dar si pe noi, lansandu-ne intr-o
conversatie ca-n povesti, toate tesute din firul istoriei. Vai, istorie! Sigur este un subiect mai putin interesant, te-ai putea
gandi... Gresit!... Pornim aldturi de o pendula veche la drum... Ce fel de drum vrem sa urmam? Un drum in cautarea
istoriei..., pentru ca ,,adevarata istorie s-a pierdut”.

Pentru ,a gasi” istoria, recurgem la diferite metode, care de care mai ciudate, incercand sa descoperim o ,,istorie
coaptd”, o ,,istorie de rasul lumii”, o, istorie prin gdnduri” si multe alte istorii pe care nu am reusit sa le descoperim, insa nu
a fost in zadar, deoarece fiecare tentativa nereusita de regdsire a unei istorii pierdute a reprezentat un pas inainte spre
descoperirea unei morale pentru aventura noastra.

Ce fel de morald poate avea o aventura de genul acesta? Sa va explic... Protagonistii nu au reusit sa descopere acea
istorie pe care o cautau ei, insa au realizat ca istoria este unicd pentru fiecare in parte, istoria nu reprezinta doar niste
randuri scrise intr-o carte groasa, ci reprezinta o intdmplare, o amintire, un eveniment ce a lasat semne, fie ele bune sau
rele... o istorie e formata din mai multe istorioare”.

Cei care doresc sa faca istorie sunt diferiti, dar au un scop comun. Fiecare are o trasaturd specificd ce poate fi
SERIOZITATEA, ENERGIA, SPIRITUALITATEA, MATURITATEA, TNTELEPCIUNEA, SINCERITATEA... Sunt surprinse aspecte
diferite ce caracterizeaza societatea: discriminarea si superstitiile, trecerea timpului, avansarea tehnologiei.

Ne punem deseori intrebarea: ,De ce trebuie sa-l pregatim pe copil pentru a descifra randurile tiparite, cand ar putea
urmari pe monitorul computerului tot ce doreste?”

Si totusi... Oricat de acaparatoare ar fi ,masindria” numita computer, aceasta nu poate inlocui emotia prilejuita de
contactul cu o scriere incitanta care ne ajutd sa ajungem pana la soare si chiar daca nu il vom atinge, macar vom sfarsi
printre stele...

Inchipuiti-va ca ar fi tot timpul iarna!... Credeti cd am rezista?!

Stiinta fizicii sustine ca ar fi imposibil nu numai sa rezistam, ci chiar sa existam... De ce? Raspunsul este foarte simplu:
frigul este absenta caldurii. Un obiect poate fi studiat doar daca emite caldura, deoarece caldura obiectului transmite
energie care apoi poate fi mdsurata. Fard caldura obiectul este inert, incapabil sa transmita semnale...

Abia astazi am inteles de ce simti fericirea prin ceea ce trdiesti, nu prin ceea ce esti... Si daca intalnesti un obstacol in
drumul tdu, schimba-ti directia, nu si destinatia... Fascinanta aventura prin lumea fizicii... Lumini si umbre... De ce nu si
ntuneric?!
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Este foarte simplu... intunericul este lipsa luminii... Tot fizica ne-a invétat ca putem studia lumina si strélucirea, dar nu
si intunericul. Prisma lui Nichols ne arata variatia diferitelor culori si modalitatea in care acestea pot reflecta lumina in
functie de lungimea de unda. intunericul este un termen creat de noi pentru a explica absenta luminii...

V-ati putea inchipui o lume fara lumina si culoare?! Da... Ati auzit bine... O lume fara culoare... Nu... Nu cred... De
aceea va propun sa continuam aventura intr-o lume noua... Va propun o calatorie prin intermediul culorilor. Culoarea
reprezinta un pas important spre cunoasterea de sine si spre cunoasterea lumii... Un tablou pictat in culori vii creeaza o
stare de spirit optimista...astfel, silile albe / albastre devin bolti de argint si de azur...”calea dreapta” sta sub semnul
focului, al “flacarilor de soare”..., dar si al muzicii sferelor...

Am spus muzica?!

Voi spune cdlatorie in tara muzicii... Muzica elibereazd si descatuseaza suflete si energii... Muzica reuseste sa
recupereze din frumusetile distruse de timpul pierdut...

Oare despre ce timp este vorba?! Despre timpul marturisirii?... Despre timpul trairii?

Cine poate sti? Muzica vibreaza in noi tot timpul... Este o romanta fara cuvinte care il duce pe calator in lumi
nebanuite sifi prilejuieste trairi enigmatice...

Calatoria aceasta mi-a indreptat pasii spre punctul in care pot cunoaste felul de configurare a eu-rilor... Este eul
origine sau tel al marturisirii... Nici eu numa maiinteleg...

Destinatia calatoriei?! Cunoasterea propriului eu si a realitatii exterioare, aflarea tainelor, descifrarea realitatii,
imaginarea uneilumi perfecte si stabile, descifrarea enigmei vietii, promisiunea schimbarii.

Orice calatorie necesita un efort constructiv de mobilizare si punere in valoare a capacitatii omului de a visa la diverse
LUMI si TIMPURI. Diversitatea lumii este determinata de actiunea contrariilor de genul: intuneric si lumina, miscare si
repaus, stanga si dreapta, baza si acid, pozitiv si negativ, simpatie si antipatie, iluzie si realitate, arta si viata, impresie si
autenticitate, simetrie si diformitate...

Eul Tsi incepe caldtoria intr-un destin particular, dar mereu intretesut cu destinul celorlalti... Treptat, calatorul ajunge
sa-l descopere pe celdlalt, mereu altfel, sa dialogheze intr-un joc al semnificatiilor valorilor socio-morale, sa se compare cu
el si, nuin ultimul rand, sa se priveasca cu ochii initiatorului...

Drumul necesita atribute care il determina pe cdlator sa-si recapete “sacralitatea pierduta in urma savarsirii pacatului
originar” (M. Eliade).

Calatoria este un simbol al legilor care guverneaza materia...

Eu am fost un calator care am acceptat provocarea, am facut investigatia, deschizand astfel calea, si v-am propus
itinerarul...
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Colaborarea gradinta-familie Leach Ramona
Ana Aurelia
Gradinita “Floare de Colt”
Brad

,,Eusunt copilul,

Tu tiiin mdinile tale destinul meu

Tu determiniin cea mai mare mdsurd,
Daca voireusi sau voiesuain viatd
Dd-miterog, acele lucruricu care

Sd ma-ndreptispre fericire,

Educd-md, te rog, ca sd pot fi

O binecuvdntare pentru lume”.

(din Child's Appeal, Mamie Gene Cole)

Acest apel este de fapt indemnul oricarui copil ,,formulat” imediat dupa nastere si,,adresat” direct parintilor.
Activitatea de baza a copilului este jocul — prin joc copilul transpune lumea reald la posibilitatile lui de intelegere, de
aceea este necesar ca atatin familie, cat sitn gradinita, jocul sa fie bine organizat sitndrumat.

Viitorul copiilor este strans legat de modul cum i ajutam in diferite situatii de adaptare la viata, cum le
organizam conditiile de joc, cum i ajutam sa se joace, deci putem vorbi de implicarea familiei aldturi de gradinita in
jocul prescolarului. Jean Chateau afirma:,,copilul cautd in joc o incercare capabild de a-i permite sa-si afirme eul sau”.

Familia este prima care se implica in dezvoltarea si educarea copilului, ea reprezentand baza, ,,nucleu social”.
Ea este cea careraspunde de satisfacerea trebuintelor elementare ale copilului si de protectia acestuia.

Pe masura ce copilul creste si se dezvolta, cresc si trebuintele acestuia. In acelasi timp, gradinita, ca prima
institutie in care copilul intra, contribuie la formarea si dezvoltarea psiho -fizica a copilului. In etapa prescolaritatii, in
mod special, parintii au observat ca reusita in procesul educatiei copiilor poate fi continuata punand bazele trainice ale
intregii formari ale personalitatii copilului prin asigurarea educatiei la gradinita si mai apoila scoala.

Familia este mediu social cel mai apropiat pentru copil, cu influentele cele mai complexe, bune si rele, unde
copilul isi petrece cel mai mult timp. De altfel, in familie copilul invata sa zambeasca, sa mearga, sa se comporte, sa se
joace, sd vorbeasca, insa nivelul dezvoltarii vorbirii este in functie de calitatea influentelor educative. in cele mai multe
familii nivelul comportamental verbal al membrilor de familie este corespunzator, existd si preocupare pentru
dezvoltarea unei vorbiri corecte si chiar asupra intregului comportament al copilului, dar exista din pacate si situatii
inverse. Astfel sunt unii parinti extremisti: intervin cu observatii, apostrofari, bruscari, ori sunt prea prietenosi,
neglijand total vorbirea copilului lor si chiar intregul lor comportament. La o discutie cu educatoarea despre copilul lor,
parintii raspund simplu: ,,las ca va vorbi el” sau ,,se va cuminti cand va fi mare”, de unde putem trage concluzia ca prin
perfectionismul si severitatealor sauinvers prin deldsare, parintii uneori gresesc.

,Familia reprezintd primul model al copilului” (Constantin Paunescu). O ambianta framantata de tensiuni
familiale, lipsita de afectiune, cu conflicte care pot genera acte de opozitie sau chiar de violenta, vor duce la reactii de
inadaptare, la frustrari, la stiri de dezechilibru afectiv al copilului. intr-un astfel de mediu apar si se dezvolt3 situatii
conflictuale care vor afecta atmosfera afectiva a grupului familial, comunicarea dintre membrii ei, aceste efecte vor
construi in timp, anti-modele care actionand asupra copiilor, vor duce la modificari importante de diferite tipuri si in
diferite grade ale starii de sdnatate mintala ale acestora. Ele vor avea multiple consecinte negative asupra dezvoltarii
lor, dar si in cea ce priveste integrarea scolara cu rezultate bune. Fdrd o sustinere afectivd, fard un ansamblu de
activitdti, de achizitii si experiente, intdlnirea copilului cu grddinita si scoala va fi cu atGt mai violentd, iar procesul de
instuire si educatie ar deveniinoperant. Pe de alta parte, intampinarea de catre familie cu pedepse sau insulte la adresa
insucceselor copilului, va duce la pierderea increderii acestuia in fortele proprii. Copiii devin irascibili, instabili sau
retrasi, timizi, dar mai pot aparea si alte tipuri de conduite: ascunderea esecurilor fata de parinti, absenteismul etc,
acestea au caracterul unor reactii de aparare sau a unor conduite de refugiu din fata esecului care este asociat cu
pedeapsa.

O situatie normala nu este decat cea data de un model familial pozitiv, protector continuata pe plan superior,
cu un model institutional stimulant si educativ, in sens motivational. in gridinita si mai apoi la scoald, copilul este
stimulat, i se ofera motivatii , i se dezvolta interese, ii sunt cultivate vocatii, se formeaza caractere si o constiinta a
responsabilitatii si a datoriei, toate contribuind la formarea unei personaliati echilibrate — conditia progresului
individual.

Haim Ginot afirma: ,,Pentru a oferi o imagine cdt mai completd asupra educatiei unui copil, este necesar sd
privim atdt ceea ce se intdmpld la grddinitd/scoald, cét si dincolo de ore. Este important sd acorddm o atentie egald
copilului si pdrintelui si educatoarei acesta din urma fiind primul si nelipsitul dascdl din viata unui copil.
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Comportamentul de la grddinitd/scoald al copilului este foarte mult influentat de ceea ce se intdmpld acasd. Atdt
educatoarea, cdt si pdrintele sunt bine intentionati. Dar dacd ei nu formeazd o echipd in ceea ce priveste educatia unui
copil, este sigur cd rezultatul nu va fi cel asteptat. Trebuie sd existe strategii de comunicare intre adulti si copii si intre
grddinitd/scoald si pdrinti. Prin aplicarea acestora, pdrintii si cadrele didactice ii pot ajuta pe copii sé facd fatd celor mai
diverse probleme care le afecteazd procesul de invdtare, de comunicare si de relationare cu cei din jurul lor. Copiii
trebuie sd devind capabili sd se conducd singuri, sd se autodisciplineze si sd devind niste adulti responsabili mai tdrziu.

Copilul prescolar ar trebui sa aiba toate conditiile unui cadru optim in care sa se dezvolte, aceasta aceasta
raspundere revine in mare masura familiei care poate indeplini aceasta sarcina printr-o colaborare eficienta cu
institutia prescolara.

Familia ofera copilului un mediu afectiv, social, cultural. Mediul familial, mai ales sub aspect afectiv, este o
scoala a sentimentelor in care care se modeleaza sub acest aspect personalitatea. Copilul traieste in familia sa 0 gama
variata derelatiiinterindividuale copiindu-le prin jocin propria sa conduita.

Nu existd adevaruri mici si adevaruri mari, dupa cum nu exista minciuna mica sau mare; nu exista domenii
marunte si domenii mari in care se manifesta dragostea de adevar ori inlocuirea acestuia prin neadevar. Importanta
pentru formarea copiluluiin sensul cultivarii si promovarii adevarului este consecventa intre vorba si fapta adultului.

Unitatea de actiune a celor doi factori,,gradinita —familie” in formarea copilului este conditionata de unitatea
devederi,de un mod comun de lucru side o buna cunoastere reciproca.

Interesul comun al celor doua institutii trebuie sa determine o miscare de apropiere cu dublu sens, familie -
gradinita, gradinita - familie, Tn vederea uneicunoasterisuficiente aambelor parti.

Este foarte important ca educatoarea grupei sa cunoasca specificul fiecarui stadiu de dezvoltare a copilului,
disponibilitatile lui intelectuale, precum si particularitatile lui temperamentale si de caracter. Astfel, avand in vedere
particularitatile de varsta si tinand seama de temperamentul fiecarui copil, au putut reactiona diferentiat, incat
eficienta demersului educativ sa fie optima si in concordanta cu obiectivele programei instructiv-educative.
Cunoscand copiii prin metode si mijloace variate, educatoarele comunica parintilor concluziile observatiilor lor,
atrdgandu-le atentia asupra partilor bune ale personalitatii copiilor, cat si asupra aspectelor nedorite intalnite pe
parcursul unei zile de exemplu.

Pornind de la faptul ca varsta prescolara este cea de formare a personalitatii copilului, parinti sunt antrenati
prin participarea la unele activitati demonstrative desfasurate cu copii, sugerandu-le sa incerce si ei acasa. Pe langa
discutiile zilnice, sedintele semestriale si serbari, impactul participarii lor la astfel de activitati a fost acela al unei
cunoasteri a propriilor copii, dar si al celorlalti, putand sa faca comparatii privind comportamentul celorlati copii,
modul lor de comportare, nivelul lor de cunostinte si de educatie.

Privind copiii cum se joaca in gradinita, adeseori ne-am pusintrebarea. Oare, cati parintifisi privesc copiii acasa
cum se joaca si cati dintre ei urmaresc care sunt temele de joc preferate de copii lor? Cati se gandesc daca jocurile
cumparate sunt educative sau nu, daca copiii lor au parteneride joc potriviti?

Multi dintre copii stau mai mult in familie decat in gradinita si nevoia lor de joc, de comunicare este continua,
de aceea este necesar ca familia sa se preocupe de procurarea jucariilor, de indrumarea jocului si de o comunicare
eficienta cu educatoarea copilului pentru a afla cum se comporta in afara mediului familial, care sunt dointele, cum
interactionaza cu copiidin grupa.

Sunt Tnsa si parinti care nu inteleg si nu apreciaza cu aceeasi justete rolul si insemnatatea jocului in viata
copilului, care considerad jocul ca o pierdere inutila de timp si ca o irosire de energie fara vreun efect educativ si de acord
cu aceastad judecata, eili opresc pe copii sa se joace sau le interzic jocul cu lego (pentru ca fac dezordine mare) pe cat le
std in putinta. De aceea consideram ca atat in discutiile purtate individual cu parintii cat si in cadrul sedintelor, sa fie
sfatuiti siTndrumati cum trebuie sa organizeze jocul copiilor, folosindu-I astfel ca mijloc de educatie.

n toate cazurile mentionate de atitudini gresite ale parintilor care nu folosesc in scopuri educative jocurile si
jucariile copiilor sau le folosesc intr-un mod personal, cu totul gresit, se produce in sistemul muncii educative din
familie o ,,ruptura”, cu repercursiuni negative in comportamentul copiilor si acest lucru se observa in cadrul jocurilor
din gradinita: copii fara initiativa, timizi sau acaparatori de jucarii, instabilitate fata de tema aleasa, de partenerii alesi,
depind de indrumarile altor copii etc.

Educatia nu este un proces simplu, care se poate realiza prin actiuni sporadice sau intamplatoare, ci este o
activitate complexa si de lunga duratad, care pretinde elaborarea si aplicarea unui sistem de masuri chibzuite la toate
formele de manifestare a copilului: jocuri, activitate manuala, educatie fizica, plastica, muzica, activitate de educarea
limbajului etc., utilizdnd Tn acest scop in mod diferentiat, procedee si metode potrivite activitatii respective,
Tmprejurdrile Tn care actul educativ se desfasoara — gradinita ofera in completare toate aceste mijloace sau uneori
numai gradinita/scoala le poate oferii mai multa educatie unor copii decat mediu familial.

Pentru a omogeniza oarecum gradul de intelegere corecta de catre parinti a efectelor educative ale gradinitei
siale comunicarii cu cadrul didactic, s-au organizat intalniri periodice cu grupuri de parinti care au dorit sa participe, s-a
invitat un psiholog la discutii, educatoarele le-au vorbit la Tntalniri despre comportamentul copiilor lor, despre educatia
care se facein gradinita si familie siimportanta colaborarii gradinita —familie.

Copilul la gradinita/scoala invata, cunoaste, se autoconduce, isi exerseaza facultatile mintale, se deprinde sa
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coopereze cu alti copii, Tsi exerseazd efortul voluntar, castigd incredere in sine, rezolva conflictul intre ceea ce doreste si
ceea ce poate, transfigurand mintal realitatea in asumarea rolurilor si atribuirea imaginara a functiilor dorite unor
obiecte aduse in joc. Este importantd accentuarea rolului mediului social, cultural si economic intrucat studii genetice,
bazate pe aprecieri ale testelor de inteligenta, au demonstrat (dupa unii autori) ca 65 % din nivelul intelectual se
datoreaza factorilor ereditari, restul tinand de conditiile de mediu in care individul evolueaza. Se poate afirma, deci ca
dezvoltarea inteligentei implica un factor ereditar, conditionat poligenic, supus legilor mendeliene si un coeficient
important; ea nu poate fi separata de gandire si nici de alte procese cerebrale. Am facut aceste precizari, deoarece
jocul, ca forma concretad, directa si observabila de exprimare se constituie, pentru familie, educatori si specialisti, intr-
un instrument valoros, evaluativ, modelator si formativ pentru o personalitatea in evolutie, iar derularea controlata si
dirijatd a acestuia trebuie sd tina cont de dezvoltarea biologica si psihologica a copilului.

Expresiile noastre faciale comunica deseori cel maiimportant mesaj - de exemplu un zambet. Un zambet nu se
plateste, dar valoreaza mult pentu un copil. Pornind de la considerentul ca o indrumare directa din partea cadrelor de
specialitate din gradinita care asigura formarea si dezvoltarea psiho-fizica, sociald si morald, cunoscand materialul de
prelucrat - COPILUL - despre care J.ROUSSEAU preciza: ,,..... cdutati sd va studiati ct mai bine copii, deoarece cu
sigurantd nu-i cunoasteti”, pot spune cd am realizat o colaborare benefica pentru ambele parti: gradinita —familie.
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Leucian Diana Felicia Modalitati alternative de evaluare
Scoala Primara “"Tebea” la ciclul p”'mar

Evaluarea inseamna formularea aprecierilor in urma interpretarii rezultatelor instruirii in raport cu obiectivele
propuse si continutul predat. in functie de obiectivele educationale urmérite, se folosesc strategii de evaluare variate,
ceimbina evaluarea continug, cu utilizarea diferitelor forme de testare.

Este esential ca aceste actiuni de evaluare sa fie judicios echilibrate, pastrandu-se cu masura raportul dintre
aspectele informative si cele formative cuprinsein obiectivele procesului de predare.

Folosirea echilibrata a strategiilor de evaluare impune la randul ei diversificarea tehnicilor si instrumentelor de
evaluare astfel:

a) metode traditionale: probe orale, scrise, practice;

b) metode alternative: observarea sistematica a elevului, investigatia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea.

Noile metode alternative de evaluare aduc inovatii sub aspectul principiilor si normelor unitare de aplicare in
activitati de evaluare a progresului scolar. Acestea vizeaza alaturi de obiectivele de nvdtare urmarirea unor obiective
atitudinale si comportamentale la elevi. Evident ca la ciclul primar va trebui operata o selectie atat in ceea ce priveste
finalitatile cat si comportamentele urmarite, acestea trebuind sa suporte o adaptare la particularitatile de varsta ale
elevilor, dezvoltarii lor mentale, la obiectivele educationale etc.

Observarea sistematica a comportamentului elevilor

Pentru aceasta invatatorul are la dispozitie instrumente precum: fisa de evaluare, scara de clasificare, lista de
control, fisa de caracterizare psiho-pedagogica.

Fisa de evaluare cuprinde numai date asupra comportamentului copilului in anumite situatii, servind la mai buna
cunoastere a acestuia atat de catre invatator cat si de catre parinti. Aceste observatii conducla concluzii vizand evolutia
elevului pe traiectoria formarii sale.

Scara de clasificare este un instrument util in observarea atitudinii elevului fata de o activitate de Tnvatare sau o
sarcinade lucru.

Investigatia — se inscrie in categoria activitatilor practice ce includ o latura de evaluare a activitatii de grup sau
individuala a elevului. Reprezintd o posibilitate pentru elev de a aplica in mod creator cunostintele si de a explora
situatii noi de Tnvatare.

Etapele investigatiei — elevul primeste o sarcina prin instructiuni precise. Sarcina vizeaza o gama larga de
cunostinte si capacitati pe care elevul trebuie sa le aplice creativ, in situatii de invatare noi sau nu foarte asemanatoare
cuceleanterioare.

Acest tip de activitate/ evaluare se preteaza la ciclul primar in special la disciplina Stiinte, valorificdnd un principiu
pedagogic de baza la acest nivel : intuitia.

Evaluarea investigatiei prezinta urmadtoarele aspecte: strategia de rezolvare, aplicarea cunostintelor,
corectitudinea inregistrarii datelor, abilitatea elevilor in preyentarea observatiilor si a rezultatelor obinute, produsele
realizate, atitudinea elevilor fata de sarcini, dezvoltarea unor deprinderide lucru individuale sau de grup.

Portofoliul- reprezinta un instrument de evaluare complex, ce include experienta si rezultatele relevante obtinute
prin celelalte metode de evaluare, urmarindu-se progresul global inregistrat de elev nu numai in ce priveste
cunostintele achizitionate pe o unitate mare de timp, ci si atitudinile acestuia. Este un mijloc de a valoriza munca
individuala a elevului, actionand ca un factor de dezvoltare a personalitatii.

Prin aceasta metoda de evaluare elevului i se rezerva un rol activ in invatare. Sintetizand activitatea elevului pe o
perioada mai mare de timp, poate servi si ca evaluare sumativa sau chiar parte a unei examinari. Avantajul este ca se
obtin astfel date asupra evolutiei si progreselor realizate de elevi, impreuna cu informatii importante despre
preocuparile sale.

nrealizarea acestui gen de evaluare se parcurg urmatorii pasi:

- sestabileste temasiproiectul unui program de executie si evaluare (adica ce va cuprinde portofoliul);

- subceformaserealizeaza (tip dosar, plic, casetd, cutie, etc.)
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- cinefaceselectia (elevul sau grupul de eleviimpreuna cu invatatorul);

- cinesiunde se pastreaza portofoliul ?

Dezavantajul portofoliului este acela ca nu poate fi repede si usor de evaluat. Este greu de apreciat conform unui
barem strict deoarece reflectad creativitatea si originalitatea elevului.

Ca metoda alternativa de evaluare, portofoliul solicita mai mult o apreciere calitativd decat cantitativa si este mai
usor de aplicat pe grupuri mai mici. Profesorul il poate folosi pentru a evalua performantele elevilor, iar elevii il pot
folosi pentru autoevaluare si ca modalitate de reflectie asupra invatarii.

Portofoliul nu este numai o metodd alternativd de evaluare a elevului. Prin materiale pe care le contine, el poate fi
ilustrativ pentru crearea imaginii unei institutii, folosit fiind ca “o modalitate de a reprezenta un grup, o scoala chiar;
este un exemplu reprezentativ al activitatii si al performantelor cursantilor unei scoli”. Institutia scolara respectiva
incearca astfel sd-si creeze o imagine in randul viitorilor cursanti ori in randul parintilor, aratdndu-le mostre ale
activitatilor siactiunilor desfasurate de eleviin scoala respectiva.

Proiectul- este o activitate mai ampl3a, ce permite o apreciere complexa si nuanata a invatarii, ajungand la
identificarea unor calitati individuale ale elevilor. Este o forma de evaluare puternic motivata pentru elevi, desi implica
unvolum de munca sporit, inclusiv activitate individuala in afara clasei.

Proiectul reprezinta o forma de evaluare complexa, ce conduce la aprecierea unor capacitati si cunostinte
superioare precum:

- apropierea unor metode de investigare stiintifice (cautarea si utilizarea bibliografiei, a aparatelor de

laborator, a dictionaruluietc.);

- gasireaunorsolutiide rezolvare originale;

- organizarea sisistematizarea materialului;

- generalizarea problemei;

- aplicareasolutieilaun camp maivast de experiente;

- prezentarea concluziilor.

Autoevaluarea — are drept scop sa-i ajute pe elevi sa-si dezvolte capacitatile de autocunoastere, sa compare
nivelul la care au ajuns cu nivelul cerut de obiectivele invatarii si de standardele educationale, sa-si dezvolte un
program propriu defnvatare, sa-si autoevalueze si sa-si valorizeze atitudini sicomportamente.

Autoevaluarea, ca proces de autocunoastere a propriei personalitati, este o capacitate care ,, se formeaza” nu
este un,,dat”. Ea nu este, deci, numai mijloc utilizat in activitatea didactica, in scopul ameliorarii acesteia, ci, in acelasi
timp, este un obiectiv al procesului de formare a elevilor.

Procesul evaluativ isi releva deplin functiile feed-back, atunci cand educatorul si elevii se regdsesc in calitate de
parteneriin cadrul procesului educational. Aceasta presupune ca fiecare dintre interlocutori sa constientizeze rolul pe
care 1l detine la nivelul interactiunii didactice si sa foloseasca reactiile partenerului pentru a-si optimiza propriul
comportament.
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dr. ing. Manolea Mihaela Analiza curriculumui scolar -
Grup Scolar “D. Leonida” programa scolard la disciplinele
Petrosani .
tehnice

Programa scolara este parte a Curriculumului National. Termenul de curriculum deriva din limba latina si
fnseamna in esenta drum catre. Filosofia contemporana a educatiei a evidentiat diferenta dintre o educatie bazata pe
curriculum, adica avand ca element central la toate etajele sale activitatea de proiectare, si programa analitica,
document care are in centrul activitatii didactice ideea de programare a traseului elevului catre un tel cunoscut si
impus doar de catre adulti.

De aceea, programa analitica era posesoarea in mod absolut si univoc a tuturor componentelor procesului
instructiv-educativ stabilit la nivel central. Profesorul si elevul erau doar simpli executanti si pacientiai unui program de
instruire menit sa reproduca social o stare de fapt. Desigur, au existat numeroase exceptii de la aceasta regula, datorita
efortului si profesionalismului a numerosi invatatori si profesori, care au stiut sa tind seama de caracteristicile psiho-
pedagogice, de interesele siaptitudinile specifice ale elevilor.

Actualele programe scolare subliniaza importanta rolului reglator al achizitiilor elevilor in plan formativ.
Centrarea pe competente reprezinta unica modalitate prin care sintagma centrarea pe elev sa nu ramana o lozinca
fara continut. Programa scolard descrie oferta educationald a unei anumite discipline pentru un parcurs scolar
determinat.

Tn demersul de stabilire a competentelor s-a considerat c3 solutia se afld la intersectia dintre domeniul
didactic (vizand ariile curriculare), domeniul socio-economic (vizand pregatirea pentru piata muncii) si domeniul de
cunoastere concretizat in scoala printr-un obiect de studiu (descris psihologic prin modul de gandire specific
expertului, in sensul cognitivist al termenului).

Daca primele doud aspecte sunt relativ usor de acceptat, cel de-al treilea necesita cateva precizari: nu este
vorba despre a dobandi acele cunostinte de care dispune expertul, ci de a utiliza si mobiliza in contexte adaptate
varstei elevului si nivelului de informatii ale acestuia, abilitati similare celor ale specialistului. Este vorba despre a
manifesta un comportament cognitiv specific unui domeniu si nu de a acumula insule de informatii din cadrul
domeniului.

Reforma curriculum-ului a urmarit flexibilizarea ofertei de instruire, asigurarea relevantei cunostintelor
dobandite si egalizarea sanselor de educatie prin adecvarea curriculum-ului la particularitatile elevului.

Continuturile incluse n structura modulelor de la disciplinele tehnice ofera elevilor cunostinte care le permit
dezvoltarea abilitatilor teoretice, practice si creative privind functionarea si utilizarea diverselor categorii de
instrumente, aparate siinstalatii de mdsurare.

Programa modulului trebuie utilizata impreuna cu Standardul de Pregatire Profesionala pentru a corela, in
permanenta, criteriile de performanta ale competentelor agregate in modul cu continuturile incluse, rezultate din
conditiile de aplicabilitate ale criteriilor de performanta respective.

Parcurgerea continuturilor se varealizain integralitatea lor.

Pentru atingerea competentelor specifice stabilite in modul, profesorul, are libertatea de a dezvolta anumite
continuturi, de a esalonain timp, de a utiliza activitati variate de invatare si in special cele cu caracter aplicativ, centrate
peelev.

Evaluarea trebuie sa fie un proces continuu si sumativ, referindu-se in mod explicit la criteriile de performanta
sila conditiile de aplicabilitate ale acestora, corelate cu tipul probelor de evaluare specificate in Standardul de Pregatire
Profesionald, pentru fiecare competenta.

O competentd se evalueaza o singura data, iar elevii vor fi apreciati numai in ceea ce priveste dobandirea
competentelor specificate in tabelele de corelare ale competentelor cu continuturile. Este important ca elevii sa
inteleaga criteriile de evaluare, procesul evaluativ, pentru a putea reflecta asupra performantelor obtinute, a le explica
si a gdsi modalitati de progres. Elevii nu trebuie evaluati unii in raport cu ceilalti, scopul nu este de a-i ierarhiza, cide a
vedea evolutia, progresul, achizitiile.

Cadrul didactic/formatorul raspunde de organizarea procesului de invdtare pentru fiecare unitate de
competentd. Competentele pot fi prezentate elevilor sub forma unui ,bloc” de curriculum, prin care unitatea de
competenta coincide cu un modul de pregatire, sau sub forma unor arii tematice, clar definite, care pot fi realizate si
evaluate in momente prestabilite.
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Este esential cametoda(ele) de evaluare utilizatéd(e) sa permita cadrelor didactice/formatorilor sa inregistreze
daca fiecare rezultat al invatarii (competenta) a fost atins(a) si ca legatura dintre cele doua (evaluare —competenta
realizatd) este clarindicata in documente.

La sfarsitul unui modul instrumentele de evaluarea a rezultatelor invatarii se aleg conform prevederilor SPP
(cu rol formativ de identificare a finalizari sau de completare/sprijinire a invatarii in vederea finalizarii si reevaluarii,
pentru diferentiereainvatarii, cu rol sumativ pentru certificarea dobandirii unei parti din competentele modulului)

Relatia dintre metodele de evaluare si unitatile de competenta trebuie sa fie una flexibila si sa-i includa pe toti
elevii, careflectare a asigurarii sanselor egale la educatie.

Standardul de Pregatire Profesionald este documentul care descrie o calificare profesionala prin unitati de
competenta necesare desfasurarii unei activitati profesionale intr-un anumit domeniu.

n Standardul de Pregétire Profesionald sunt prezentate competentele pe care elevii trebuie s le dobandeasc
dupa ce parcurg continuturile, criteriile de performantad, conditiile de aplicabilitate a criteriilor de performanta precum
si tipurile probelor de evaluare care pot fi orale, scrise sau practice in functie de competentele ce trebuie dobandite de
catreelevi.

Curriculumul scris (plan de invatdmant si programe scolare) are la baza Standardul de Pregétire Profesional3.
Curriculumul se dezvolta pe module, determinate de structura unitatilor de competenta. Fiecarei unitati de
competenta din standardul de pregatire profesionala i corespunde un modul.

Curriculumul poate fiadaptat grupului de elevi prinintroducerea si a altor module de pregatire care sa asigure
fundamentul competentelor necesare calificarii in care se organizeaza pregatirea (microbiologie, biochimie,
matematica aplicata, chimie aplicata etc.) pe baza recunoasterii calificarii dobandite anterior sau a validarii experientei
/ achizitiilor anterioare ale elevilor.

Pregatirea practicd se asigura prin continuturi si numar de ore in modulele de specialitate si este cuprinsa in
norma didactica a profesorului de specialitate.
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Tn ciuda costurilor destul de ridicate, noile tehnologii de informare si comunicare [NTIC] sunt tot mai dorite si
mai prezente in invatamant. Presiunea vine din exterior- ele au inundat lumea muncii si a afacerilor- dar si din interior, e
drept nu atat dinspre profesori, cat dinspre beneficiari: elevi, studenti, alti participanti. Schimbarile pe care le produc
nu vizeaza prea mult continuturile, ci Tnvatarea. NTIC creeaza un nou tip de situatie educativa si desi virtutile acesteia
nu sunt inca bine descifrate, a devenit deja evident cd deprinderea comunicarii cu aceste ,,cele mai uimitoare si mai
tulburatoare realizari ale omului” determind modificarea felului in care are loc oricare alta invatare. Promovarea
,hoilor tehnologii educationale” nu se reduce la achizitionarea lor, ci este un proces mai complex, al carui inceput nu-I
reprezinta tehnologiile; pentru ca noile tehnologii sa fie si ,educationale” este de demonstrat ca ele favorizeaza
influentarea omului in concordanta cu obiectivele educationale. Thainte de decide ce tehnologii utilizim, trebuie sa
precizam clar obiectivele pregatirii, natura tnvatarii, rolul profesorului si al celui ce invata De altfel, cercetarile au
demonstrat ca o anumita tehnologie poate avea potentialuri diferite in functie de scopul pentru care este utilizata,
astfel incat ,,daca mergi intr-o directie gresita, tehnologia te duce acolo mai repede”. Problema nu este daca sa le
folosim, ci care dintre noile tehnologii de informare si comunicare este mai potrivita pentru un anumit scop, cand pot fi
utilizate sicum.

I. Ce tehnologii utilizamininvatamant ?

Optiunea pentru o anumita tehnologie se realizeaza in conditiile existentei unui numar insemnat de
perspective de abordare si de alternative posibile.

A. Destul de frecvent mentionata in literatura de specialitate, instruirea asistata de calculator (IAC) este o
tehnologie specifica, centratd pe utilizarea calculatorului si a Internetului, Insd ea nu acopera varietatea situatiilor de
instruire si, Intr-un plan mailarg, de educatie. Deja si-au dobandit dreptul de a fi promovate si alte tehnologii specifice
cum ar fi: instruirea interactiva prin radio si TV, prin corespondentd, prin tele si video conferinte, prin satelit,
universitatea deschisa, universitatea virtuala etc. Lista tehnologiilor posibil de utilizat in scopuri educationale s-a
diversificat spectaculos: Internet, CD-ROM-uri, e-mail, telefonie mobila, materiale multimedia s.a., fiecare cu
contributii specifice in ceea ce priveste maniera in care se invata. Prin urmare, avem de optat intre a promova NTICin
sens restrans, adica instruirea asistata de calculator sau NTICin sens larg, anume, educatia asistata de noile tehnologii
deinformare si comunicare, una dintre dimensiunile careia este IAC.

B. Valorificarea flexibila a potentialului calculatorului, Internetului si a unui, in crestere, numar insemnat de
alte tehnologii, cu efecte specifice dar sicumulate, presupune selectia lor. De aceea, un alt set de alternative de raspuns
laintrebarea, Ce tehnologii....?” ar putea fi:
a.NTIC create anume pentruinvatamant ?

b. NTIC dezvoltate pentru sectoare exterioare scolii (armata, afacerietc.) ?
O parte dintre ele servesc si scopurilor educationale, pot fi achizitionate, altele necesitd adaptdri.
c.NTICraportate la obiectivele educationale, oricare ar fi producatorii (,,net-based education providers”) ?

Chiar dacd Tn prezent se opteaza cel mai adesea pentru a doua alternativa (indiferent de tipul de institutie
scolara si de nivelul sau de domeniul de pregatire, se cauta a se achizitiona cele mai puternice computere si cele mai
performante softuri) este in afirmare tendinta de a se concepe tehnologii care sa se adreseze unor nevoi specifice
(alternativele csia), in paralel cu efortul de adaptare a celor create de grupuri si pentru interese exterioare institutiilor
scolare. Deocamdatad, mai cointeresati sa se implice in acest proces se dovedesc nu cadrele didactice, ci elevii (,,Cum fac
un referat, un proiect, chiar <<copiute>> le introduc pe Internet, sa le aiba si altii”). Dificultatea majora pe care o resimt
cei care isi propun crearea softurilor educationale vizeaza capacitatea de a lucra in grupuri interdisciplinare. Crearea
softurilor educationale cere timp, expertiza, finantare si mai ales, lucrul in grupuri interdisciplinare, experienta pe care
ceidininvatamant, sa recunoastem, nu preao au.

C.Unaltsetdealternative de raspuns laintrebarea ,,Ce tehnologii.....?” arfi:
a.NTICdinultima generatie, puternice, performante siscumpe ?

b. NTIC mai putin costisitoare, dar cu viata mailunga de operare ?
c. NTIC care satisfac nevoile specifice tipului de institutie sidomeniului de pregatire scolard sau academica ?

Un studiu de caz recent efectuat a pus in evidenta ca majoritatea covarsitoare a directorilor de scoli, gradinite,
licee, departamente de pregatirea personalului didactic, sefi de catedre, titulari de cursisi doresc sau sunt tare mandri
& au reusit sa achizitioneze echipamente de ultim& ora. In acelasi sens exercita presiuni comerciantii (mai mult decat
producatorii), tinerii si chiar unii... factori politici. Se pune intrebarea daca este peste tot si oriunde nevoie, de exemplu,
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de cele mai moderne sisteme de operare si de conectivitate permanenta? Neluarea in considerare a obiectivelor
educationale specifice si chiar a faptului ca schimbarile in domeniul tehnologiilor sunt spectaculoase pe durata unui
ciclu de pregatire scolara, pot conduce, la nivel de sistem, la cheltuieli insuficient sau deloc valorificate in interesul
invatarii. Cele mai multe dintre unitatile de invatamant care au reusit sa le aiba in dotare, foarte curand, vor incepe sa
reclameincapacitatea de ale utiliza. Costurile intretinerii, care deocamdata nu seiauin calcul cand se ,doteaza” scoala,
nu vor putea fi acoperite din fonduri proprii. Statisticile arata ca, in medie, acestea reprezinta 30-50% din investitia
initiald. Multe dotari sunt incompatibile cu starea sistemului electric din scoala (,,curge apa pe instalatia electricd”), cu
mobilierul, cu posibilitatile de asigurare a securitatii echipamentelor sau a personalului de intretinere.

Il. Cand trebuie utilizate NTIC?

Varianta de raspuns pentru care se opteaza este: imediat, cat mai repede, de catre toti, de oriunde... Numaiin
studiile internationale gasim recomandarea ,,dupa o prealabild experimentare/testare, fie si la o scara redusa”. Pe de
alta parte, se uita ca NTIC nu se reduc la calculator si la Internet, ca sunt deja experiente didactice valoroase privind
utilizarea altor tehnologii. Sunt argumente care arata ca problema utilizarii NTIC nu este una strict tehnologica. O
intrebare care dezvaluie diversitatea atitudinala si starea sistemului privind promovarea NTICin invatamant este:

11l. Cum trebuie utilizate noile tehnologii educationale ?

Dintre variantele pentru care se opteaza, retinem:

a.ncompletarea celor existente;
b. casistem paralel celui traditional (invatamant la distanta);
c.caparteintegrantd a sistemului de predare —invatare, cu orizonturi diferite:
-laanumitediscipline de invatamant ?
-latoate disciplinele de invatamant:
-Tnacelasifel ?
- diferentiat ?

Cand se merge pe prima varianta, si cercetarile evidentiaza cd aceasta este optiunea predominantd, NTIC sunt
utilizate mai mult pentru a face n alt fel lucruri traditionale (prezentari, evaluari etc.). Elementul de noutate rezida in
forma de prezentare. Aceasta poate creste atractivitatea (adauga efecte vizuale, de miscare) insad nu se justifica din
perspectiva calitatii proceselor de invatare solicitate daca se privesc in sine si izolat de alti factori de care depinde
efectul lor: competentele vizate de ciclul de pregatire, natura disciplinei de invatamant, calitatea pregatirii personalului
didactic, posibilitatile de feed-back si de corelare interdisciplinara, luarea in considerare si a efectelor cumulate ale
diferitelor tehnologii sau ale strategiilor didactice utilizate de acelasi profesor la diferite lectii sau de diferiti profesori cu
carelucreaza unelev.
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Micsoniu Dumitru Permanenta educatiei permanente
Fulea Angelica
Grup Scolar ”0. Densusianu”
Calan

Educatia permanentd este, intocmai unei panze de apa freatica, prezenta necontenit in subteranul vietii
sociale si evidenta numai in unele circumstante, cand este scoasa la lumina de investigatiile specialistilor sau de
evenimente care impun atentiei societatii sau individului carentele si relevantele de educatie.

Permanenta educatiei permanente este nota esentiald, definitorie a acestui proces care insoteste individul
din copildrie panadla batranete; iar dupa unele teorii si opinii, din stadiul embrionar si pana la exitus.

Ramane de demonstrat cat este afectatda o atare intelegere a permanentei educatiei de excesul
panpedagogismului sau al imperialismului pedagogic. Ramane de stabilit daca si in ce masura este vorba de o
deformare profesionala a pedagogului care, ca oricare devotat al profesiunii si misiunii sale, este inclinat sa vada si sa
interpreteze valorile lumii prin grila categoriilor lui.

Dar este incontestabil ca educatia, ca parte intrinseca a oricarei vieti sociale, este o permanenta.

Educatia este permanenta in viata si Tn destinul unei societati; indivizii, fiecare in parte si toti laolalta intr-un
grup, intr-o societate sunt permanent expusi unei mari diversitati de actiuni educative.

Aceasta dubla acceptiune a educatiei permanente, ca proces permanent in societate si ca insotitor
permanent al biografiei individuale, cuprinde o multime infinita de elemente: fapte, evenimente, institutii, persoane;
actiuni si non-actiuniintentionate sau neintentionate; efecte directe sau indirecte prin propagare sau prin ricoseu.

Aceasta acceptiune vasta a educatiei permanente poate produce neincredere, respingere, uluire si spaima, ca
tot ce impresioneaza prin gigantism. Totusi e greu de contestat ca toti 1i educa pe toti, ca totul educa pe fiecare, ca viii
sunt educati si de morti, ca si parintii sunt educati de copii, ca o actiune aparent neinsemnata poate avea consecinte
educative nebanuite, asa cum vibratia unei soapte poate declansa o avalansa.

in aceasta globalitate se afld diversele "educatii": formald si informald, scolard si extra- si post-scolars,
institutionalizata si neinstitutionalizatd, directa si indirectad, explicita si implicita, pozitivad si negativa ( educatie prin
ceeace nutrebuie facut), terapeutica si profilactica.

Acest inteles total - nu totalitar -al educatiei permanente este menit sd ne conduca spre o optica mareata
asupra existentelor noastre marunte, catre asumarea unei responsabilitati ineluctabile si grave in trdirea fiecaruia,
catre sanse mai mari de diagnosticare a carentelor educative ale unei societdti sau ale unui ins si catre o eficienta
sporita a actiunii educative constientizate.

Desigur, o atare viziune globalizanta nu constrange la o continua, incomoda si chiar paralizanta percepere,
analizare sicenzurare a fiecaruiact si gest sub imperiul educativului.

Nici actul scrisului la adult nu este insotit de stradania constientd a trasarii literelor, pe care o depune copilul
candinvatasascrie. Tot asa, cultura este ceea ce ramane dupa ce ai uitat ce ai invatat.

Perceputa si conceputa ca insotitor permanent, ca inger pazitor pentru omenescul din societate si din fiecare
ins, educatia releva perspective noi, chiar surprinzatoare, asupra durabilului si a episodicului din toti si din fiecare.
Acelasi peisaj ofera imagini si date diferite si noi, dupa cum e fotografiat la lumina zilei sau in infrarosu.

Din perspectiva acestei permanente, apare ingusta, excesiva si vana prioritatea obsedanta - s-ar putea spune,
fardintentia de ajigni, de o fixitate monomaniacala - acordata, mai mult reflex decat reflexiv, economicului.

Dupa deceniile de ruptura intre gandire, spunere si infaptuire, se pare ca, acum, conducatori si condusi, toti
intr-un gand, intr-o rostire si o fapta, uniti pentru aceeasi finalitate - chiar daca despartiti prin strategii si tactici - avem
aceeasi obsesie: economicul! Discursuri, dezbateri, presa scrisa si cea vorbita - "tot ce misca-n tara asta" - promitand,
acuzand sau lamentandu-se, nu vizeaza decat criza economica, penuria materiald, precaritatea mijloacelor materiale,
foamea...

O singura grija: lungul drum al mizeriei materiale cdtre prosperitatea materiala. Si doar trei cerinte
napoleoniene: bani, bani, bani. impinsi, probabil, de inertia obsedantelor decenii, avem un singur crez expres sau
subinteles: baza materiala determina suprastructura...

Tncearca s3 inversezi datele chestiunii - si vei fi oaia neagra, vei fi dispretuit, ironizat, poate lapidat.
Cenusaresei, adica educatiei, Ti revine doar un infim procent din ansamblul repartitiei bugetare si al efervescentei de
idei.

Incontestabil, sdracia materiala progresiva - singurul progres remarcabil - este alarmanta, iar carpirea ei - daca
nu oprirea ei, daca nu greu sperata spulberare a ei - constituie o urgenta pentru toti - conducatori si condusi. Dar sdracia
spirituala simorala? Dar saracireaintelectuala?

Analfabetismul sporeste sila noi ca siin alte parti ale lumii. Rude se ucid pentru pamant, ca si popoare pentru
teritorii. Coruptia de mari proportii ne apropie de unele societati din Europa maiinainte de a fi primitiin ea.
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Nu tratatele, nu legile si valutele starpesc sau macar diminueaza incultura, coruptia, neincrederea, violenta,  Permanenta
ferocitatea, absenta solidaritatii umane. Istoria ne da exemple de popoare si de state incarcate de aur, care au disparut educatiei
sau isi traiesc letargia pe ultimele locuri; dar tot ea ne da exemple de popoare si de state care, pornind de la ora zero a permanente
dezastrului lor, Tsi concureaza si isi ajuta fostii invingatori. Un popor exista de milenii si isi explicd imensul sau aport la
cultura omenirii si supravietuireain ciuda imenselor vicisitudini si ororiindurate prin aceea cd este un "popor al Cartii".

Desigur, este vorba in primul rand de calitatea umana a majoritatii membrilor unei societati.

Aceasta calitate exista, potential, Tn orice colt al lumii; dar ceea ce o face reald nu este neaparat abundenta
materiala, ci patosul educativ al valorificarii ei. Din scoli bine dotate pot iesi absolventi blazati, ratati sau inapti, dupa
cum la noi, altadata, s-au plamadit savanti si artisti de mare aport creator din scoli mizere, de lalumina opaitului si de pe
ceasloave cu file patate de ceara sau de muste strivite.

Educatia este compatibila si cu prosperitatea, si cu luxul, dar si cu frugalitatea si cu modestia mijloacelor. Totul
este ca easafie o prezenta, o necesitate si o vointa - indispensabile si continue.

Seintelege ca asemenea asertiuni nu sunt o pledoarie pentru pauperitate si asceza, ci pentru temelia fermasi
ambianta oricarei prosperitati.

E bine sa te gandesti si sd actioneziin urgenta pentru rezolvarea problemelor imediate, dar prioritatile includ si
laitmotivul aspiratiilor educative.

Tnainte de intrarea in Europa, trebuia sa intrdm in noi insine, s ne cunoastem nu numai calititile, pe care
suntem inclinati sa ni le dilatam, ci si deficientele, greselile. Sa nu ne complacem in elogii si autoelogii si s nu socotim
tradatori pe cei careindraznesc sa ne puna oglindain fata.

Educatia este proiectiva, dar si corectiva, profilactica si terapeutica.

A pleda pentru permanenta educatiei permanente Tnseamna a accepta educatia in viata societdtii si a
persoaneicu aceeasi prezenta in fapte siin aspiratii ca si hrana, imbracamintea, adapostul.

Poate ca aceasta este singura sau principala permanenta care asigura si ordoneaza prezenta umana in regnul
umansiin "regnul" spiritului.

Poate ca pare hiperbolica o atare opticd; dar e timpul sa ne luam in serios aventura umana. E timpul ca, pe
langa urgentele economicului, sa se opteze si daca se opteaza pentru educatie, oare in ce ar consta orizontul ideatic,
obiectivele si cdile acestei permanente in existenta societatii si in existenta fiecarui individ devenit, din unitate
statistica, "persoana"?

lata problemele vaste ale vastitatii unei astfel de viziuni.
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Hunedoara epon
competitiile scolare

ACTIVITATILE EXTRACURRICULARE $I IMPORTANTA LOR iN FIXAREA, IMBOGATIREA $I VALORIFICAREA
CUNOSTINTELOR OBTINUTE IN ACTIVITATEA DE INVATARE

Activitatile extracurriculare - sunt activitatile ce se desfasoara in gradinitd sau alte locatii /spatii in afara
programului dedicat curriculumului. Prin continutul si structura lor specifica ele constituie o complementara la
activitatea deinvatare, organizatad si desfasurata in gradinita. Bine pregatite acestea sunt atractive la orice varsta.

n educarea copilului prescolar,educatoarea trebuie si tind seama de faptul ca in grup3 exists o diversitate de
caracteristici, interese, abilitati si cerinte de invatare. Activitatile extracurriculare raspund acestei diversitati percepute
la nivel de grupa si copil, facilitdnd fixarea, acumularea de cunostinte si valorificarea acestora prin diferite forme si
strategii.

Ca un manager iscusit educatoarea trebuie sa puna in valoare posibilitatile si resursele de care dispune grupa
de copii, oferind fiecarui copil posibilitatea sa se afirme conform naturii proprii.

Astfel copiii participa cu interes, isi largesc lumea spirituald exprima in diferite moduri capacitatea de
cunoastere sitrdiescemotii puternice.

Organizate intr-un cadru favorabil, aceste activitati influenteaza participarea efectiva a copiilor, angajandu-issi
pe cei timizi si pe cei mai putin pregatiti, temperandu-i pe cei impulsivi, stimuland influente reciproce, dezvoltand
spiritul de cooperare si implicit contribuind la formarea colectivului de copii.

Educatoarea prin acest tip de activitate are posibilitatea sa-si cunoasca copiii, sa-i dirijeze, sa le influenteze
dezvoltarea si sa realizeze pregatirea copilului pentru viata mai usor si mai frumos. Atmosfera creata in cadrul acestor
activitati dezvolta spiritul de sociabilitate, relatiile interumane, inlesnind intrajutorarea, colaborarea, acumularea de
informatii siactiunea comuna.

FORME DE ACTIVITATE EXTACURRICULARA $I VALOAREA LOR FORMATIVA iN EDUCAREA COPILULUI DE 5/7ANI

Activitatea extracurriculara ca orice actiune educativa cultiva frumusetea morala prin modelele de conduita
ale celor din jur si prin transmiterea unor norme, reguli si valori morale. Prin varietatea formelor si a modalitatilor de
organizare si desfasurare, sub directa indrumare a educatoarei, activitatile extracurriculare exercita o influenta
deosebita in formarea copilului. Formele de realizare sunt multiple: plimbari, excursii, vizite,serbari cu diferite ocazii,
iesiri in natura, tabere, concursuri intre grupele aceleiasi gradinite sau intre gradinite, parteneriate scolare pe diferite
teme, vizionarea de filme pentru copii/diafilme/ desene animate, participarea la spectacole de teatru pentru copiis.a.

n cadrul activitatilor organizate in mijlocul naturii si al vietii sociale copiii se confrunta cu realitatea, o percepe
activ, o investigheaza prin actiuni directe asupra obiectelor, fenomenelor, a unor zone geografice si locuri istorice. Ei
dobandesc o mare cantitate de informatie despre animale, munca si viata omului, formandu-si reprezentari despre
structura, conditiile de viata ale unor plante si animale, despre legi, obiective ale succesiunii anotimpurilor si despre
frumusetile si bogatiile patriei.

Spectacolele si vizionarile il pun pe copil in calitate de actor si spectator in fata unei surse de impresii
puternice, constituind un punct de plecare in organizarea unor actiuni interesante, stimuland si orientand spre unele
domeniide activitate(muzica, sport, poezie, pictura).

Serbarile pun pe copil in situatia de a practica o diversitate de comportamente, oferindu-i prilejuride a actiona
efectiv pe baza unor norme si reguli de comportare umana. Ele pot intensifica emotiile copiilor pe o anumita perioada
de timp, producand o coloratura afectiva pozitiva si stimuland reproducerea in desenele sau in jocurile lor a ceea cei-a
impresionat mai mult. De asemenea, ele satisfac nevoia copilului de refacere a echilibrului fizic si psihic, de recreere si
deconectare, dezvoltdndu-i dragostea pentru arta si frumos.

Concursurile, prin varietatea temelor si a caracterelor permit autodisciplinarea si asumarea de
responsabilitati si cultiva capacitatile de comunicare si inclinatiile artistice ale copiilor, educand atentia, memoria si
gustul pentru frumos.

Prin activitatile competitionale, benefice pentru educarea copilului si organizate intr-un mod /cadru plécut,
educatoarea satisface nevoia de exprimare a copilului si dorinta acestuia de a participa activ la realizarea unor sarcini
didactice-premisain educatia prin si pentru munca de mai tarziu.
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CONCURSURILE- FORMA DE REALIZARE A ACTIVITATILOR EXTRACURRICULARE

Trasdtura de a fi invingator trebuie creata din copilarie, fiind necesara pe tot parcursul scolaritatii si al vietii in
general. Tn acest sens, copilul trebuie implicat in rezolvarea unor sarciniinca din perioada prescolaritatii. Forma cea mai
accesibila si eficientd este concursul. Dorinta de autodepasire- conditie esentiald in progresul societatii contribuie la
dezvoltarea personalitatii individului. Dorinta de intrecere a copilului,respectarea timpului, limitarea spatiului,
invingerea unor bariere naturale sau artificiale, confera concursului o valoare formativ-educativa aparte.

Copiii se autodisciplineazd, supunandu-se de buna voie regulilor.

Pentru buna desfasurare a concursurilor educatoarea va aborda strategii active de informare, cunoastere si
implicare. Lainceputul anului ea va prezentain cadrul ofertei educationale lista cu activitatile extracurriculare propuse.
Parintii vor fi la curent cu intentia ei de a implica copiii in diverse tipuri de intreceri pe baza cunostintelor pe care le vor
acumula daca voravea o frecventa regulata.

n vederea obtinerii unor rezultate pozitive in urma participarii la concursuri, educatoarea va tine cont de
urmatoarele:

- Constientizarea copiilor privind importanta participarii la activitatile ce se desfdasoara zilnic in gradinita-

care asigura baza necesara pentru participarea la concursuri;

- Pregatirea sistematica a copiilor prin parcurgerea continuturilor noului curriculum pentru a asigura

bagajul de cunostinte, priceperisi deprinderi necesare;

- Alegereatemelor de concurs compatibile cu pregatirea prealabila a copiilor;

- Anuntareadin timp a datei la care se va desfasura concursul prin prezentarea temei si a obiectivelor ce vor

trebuirealizate (atat copiilor cat si parintilor)

- Tnscrierea copiilorin concurs (fird discriminare)

- Organizarea concursuluiintr-un mediu placut, atractiv, stimulativ

- Respectarearegulilor de concurs(limita de timp, spatiu si rezolvarea stricta a sarcinilor didactice date)

- Trimiterealucrarilor

- Inmanarea premiilorintr-un cadru festiv si evidentierea tuturor participantilor indiferent de rezultat.

Conform principiului, educatoarea i va implica pe copii in diferite tipuri de concurs prin rezolvarea de sarcini
de la usor la greu. Se vor organiza concursuri la nivel de grupa pentru ca apoi sa poata participa la concursuri intre
gradinite pe plan local sau national.

n acest sens copiii au fost implicati in concursuri cu caracter stiintific( ,Cine spune mai multe despre...?,
,Micul matematician”, ,Cine stie castiga”), artistic (Cel mai bun solist, Cine picteaza mai frumos, Cel mai bun recitator),
practic (Mesteri priceputi...) sau sportiv (Cel mai bun alergator, Micii dansatori, Cel mai bun biciclist).

Astfel copiii au capatat incredere si au reusit sa participe la concursuri organizate pe plan local (desene pe
asfalt, mini-tenis) sau la nivel national (Piticot, Datini de Craciun, Mos Craciun in ochi de copil, Vine, vine Mos Craciun,
Traditii pascale).

Rezultatele la aceste concursuriau evidentiat atat munca educatoarei, cat si straduinta copiilor de a castiga:

* laconcursul de desen pe tema tenis (3 participanti) Catrina Emilia a obtinut premiul

special;

* laconcursul Piticot din 17 participanti Lazar Denis a luat premiul Ill;
la concursul Mos Craciun in ochi de copil(4 participanti ) au obtinut: Catrina Emilia premiul |, Diaconu
lasmina premiul Il, Useriu Andreea premiul lll, iar Motolity Raul—mentiune;
la concursul Vine, vine Mos Craciun (12participanti)s-au obtinut urmatoarele diplome Diaconu lasmina
premiul l, Catrina Emilia premiul I, Dutu Ana-Maria premiul llI;

* la concursul Traditii pascale 2009 sectiunea desen, colaj, pictura s-au obtinut urmatoarele diplome : Lazar

Denis—premiul special si Acatrinei Emilia—premiul I.

Aceste rezultate indica eficienta concursurilor organizate sub directa indrumare a educatoarei, conferindu-le
o valoare formativ-educativa aparte, deoarece s-a permis depistarea tinerelor talente si implicit desfasurarea unei
activitati sustinute, in vederea cultivarii si promovarii lor.

Desigur nu toti participantii la concurs au castigat un premiu, in schimb toti au devenit mai curajosi, toti au
capatat incredere din experienta acumulata si vor nutri dorinta de a participa in viitor si la concursuri scolare,
constientizand ca nu s-au pregatit in zadar si ca straduinta lor a fost rasplatita, traind clipe si emotii deosebite.

*
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Moisd Maria-Luiza Metode si procedee moderne
Scoala Generala "Sigismund Toduta” utilizate in procesul instructiv-educativ
Simeria . .
la ciclul primar

Strategia didactica reprezinta modalitatea de combinare a metodelor si mijloacelor de invatamant in vederea
atingerii obiectivelor propuse. Aceasta presupune:

- alegerea metodeloradecvate,

- identificarea mijloacelor de instruire in raport cu obiectivele urmarite,

- continutul abordat,

- timpuldisponibil,

- caractericticile clasei de elevi siimplicit spatiul scolar.

Finalitatile invatamantului primar sunt:

- asigurarea educatiei elementare pentru toti copiii scolarizati,

- formarea personalitatii copilului, respectand nivelul si ritmul sau de dezvoltare,

- Tnzestrarea copilului cu acele cunostinte, capacitati si atitudini care sa stimuleze raportarea efectiva si creatica in
mediul social si natural, respectiv sa permita continuarea educatiei.

Idealul educational si finalitatile sistemului educational reprezinta un set de asertiuni care consemneaza profilul de
personalitate dezirabil a fi dobandit de catre absolventii ciclului primar in perspectiva evolutiei ulterioare. Finalitatile
descriu specificul fiecarui nivel de scolaritate din perspectiva politicii educationale, necesare pentru elaborarea
programelor scolare, cat si pentru orientarea demersului didactic la clasa.

La nivelulinvatamantului primar se structureaza urmatoarele cicluri curriculare:

1.  Ciclul achizitiilor fundamentale (clasele I-11), ce are ca obiective majore acomodarea la cerintele sistemului
scolar si alfabetizareainitiald. Acesta vizeaza:

- asimilarea elementelor de baza ale principalelor limbaje conventionale (scris, citit, socotit),

- stimularea copiluluiin vederea perceperii, cunoasterii si stapanirii mediului apropiat,

- stimularea potentialului creativ al copilului, aintuitiei si aimaginatiei,

- formarea motivarii pentruinvatare.

2.  Ciclul de dezvoltare (clasele IlI-IV, in continuare clasele a V-a si a VI-a) are ca obiectiv major formarea
capacitatilor de baza necesare pentru continuarea studiilor. Acest ciclu vizeaza:

- dezvoltarea achizitiilor lingvistice,

- dezvoltarea capacitatii de a comunica,

- dezvoltarea gandiriiautonome si a responsabilitatii fata de integrarea in mediul social.

Metodele didactice traditionale detin rolul de transmitere si asimilare a cunostintelor in maniera urmatoare: cadrul
didactic — emitatorul, respectiv elevul — cel care depoziteaza informatiile transmise. Acestea detin un rol important in
cadrul procesului instructiv — educativ deoarece este nevoie si de conversatie (care ia forma dialogului invatatoare-
elevi, respectiv elevi-elevi), de exercitiu (in vederea formarii unor deprinderi), de povestire (prin care elevii
constientizeaza greselile de pronuntie si limbaj), precum si de observare (in vederea formarii unei parerilegate de tema
luatdin discutie, respectiv exprimarea acesteia oral sauin scris).

A gandicriticinseamna a fi curios, a adresa intrebadri, a cduta raspunsuri, a te implica in activitatea solicitata, a
analiza logic, a cduta argumente pro si contra. Incd din ciclul primar, elevii trebuie formati sa gandescd, nu doar s
asimizeze mecanic cunostintele. Trebuie eliminatd monotonia din sistemul de invatamant traditional, prin care elevul
std in bamca si doar noteaza informatiile in vederea asimilarii ulterioare a acestora.

Metodele activ-partcipative, moderne constituie un proces activ, de lunga duratd si complex, care il face pe elev sa
treaca cunostintele prin filtrul gandirii proprii pentru a dobandi o cunoastere autentica.

BRAINSTORMING-UL reprezintd un mod simplu si eficient de a genera idei noi. Este o metoda de stimulare a
creativitatiiin cadrul activitatii in grup. Principiile dupa care se fundamenteaza aceasta metoda didacticd sunt:

1. Cantitatea determina calitatea. Participantii trebuie sa emita cat mai multe idei. Cadrul didactic este cel care
determina elevii sa se implice cat mai mult deoarece adreseaza intrebarile necesare, ajuta cu informatii suplimentare si
1i conduce pe elevi la a gasi idei folositoare solutionarii problemei. Asociatia libera, spontana de idei, conduce la
evidentierea unorideivaloroase.

2. Amanarea judecatii ideilor celorlalti. Aceasta etapa ofera posibilitatea participantilor sa emita cat mai multe
ideireferitoare la tema propusa.

Metoda a fost initiata de A. Osbornin anul 1953 ca solutie de a gasi solutia optima pentru rezolvarea unei probleme.
Condusa cu tact pedagogic si inspiratie, metoda poate reprezenta o cale accesibild spre invatare care stimuleaza
creativitatea si gandirea critica. Regulile abordarii acestei metode ca si metoda didactica sunt:
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- stimularea cat mai multoridei, pornind de la o temd data,

- preluarea acestor idei si evidentierea celor maireusite,

- evitarea oricarei critici la adresa partenerilor,

- manifestarea libera si constienta a imaginatiei. Metoda poate fi folosita Tncepand cu clasa a doua, intr-o faza
usoara, pentrucainclaselealll-asialV-asafie o metoda de baza in formarea gandirii critice a elevilor.

CIORCHINELE reprezinta o metoda de predare —invatare care-i incurajeaza pe elevi sa gandeasca liber si deschis.
Prin aceastd metoda se stimuleaza evidentierea conexiunilor intre ideile unei teme luate in discutie. De asemenea,
ciorchinele este si o tehnica de cautare a cdilor de acces spre propriile cunostinte, evidentiind modul propriu de a
intelege o anumita temd, un anumit continut. Ajuta cadrul didactic sa inteleaga maniera in care fiecare elev intelege
notiunile sifi ofera posibilitatea de a interveni diferentiat.

Pasii de urmat sunt urmatorii:

1. Sescrieuncuvantsau o propozitie nucleuin mijlocul tableisau al uneifoi de bloc mare de desen.

2. Sescriucat mai multe cuvinte, propozitii legate de tema propusa.

3. Setraseazdolinieintre cuvintele scrise anteriorin vederea evidentierii unor conexiunidintre aceste idei.

4. Nuselimiteaza numarulideilor, dar trebuie oferit un timp de lucru pentru aceasta activitate.

Ciorchinele este o tehnica care se poate realiza atat individual, cat si ca activitate Tn grup. Atunci cand se aplica
individual, tema propusa trebuie sa fie familiara elevilor pentru ca acestia nu pot culege informatii de la colegii de grup.
Se poate utiliza ca metoda de evaluare dupa un capitol sau un sir de lectii.

Folosita in grup, tehnica ciorchinelui da posibilitatea fiecarui elev sd ia cunostinta de ideile colegilor, de legaturile si
asociatiile pe care fiecare participant le face laun moment dat.

METODA MOZAIC este o metoda prin care se realizeaza invatarea prin cooperare intre elevi. Presupune urmatorii
pasi:

1. Construirea grupurilor de lucru — clasa de elevi impartita in grupuri de cate 4-5 elevi, in functie de efectivul
acesteia.

2.  Cadruldidacticimparte textul ce urmeaza a fistudiat in 4-5 parti (atatea cate grupuride lucru sunt).

3.  Fiecare elev cu numarul 1 va forma acelasi grup (care poate sa aiba si un nume original). Acesta trebuie sa
discute continutul de idei al partii repartizat de catre cadrul didactic. Trebuie sa realizeze citirea constienta si
explicativa, sa evidentieze ideile principale, precum si modalitatea de prezentare cat mai clara catre colegii de clasa.

4. Revenireaeleviloringrupul de 4-5 elevi si predarea continutului pregatit

celorlalti elevi. Prin predarea reciproca se realizeaza cea mai buna invatare a unui continut informational, mai ales
incepand cu a doua jumatate a clasei a lll-a deoarece elevii incep sa-si consolideze anumite deprinderi, iar unele
cunostinte safie bine insusite.

Cadrul didactic monitorizeaza predarea asigurandu-se ca informatiile se

transmit si se asimileaza corect. Daca evidentiaza anumite neclaritati, ajuta grupul sa le depaseasca.

CUBUL este o tehnica prin care se evidentiaza activitatile si operatiile de

gandireimplicate TnTnvatarea unui continut. Aceasta metoda didactica are urmatoarele etape:

1.  Eleviicitescun textsauinvestigheazd o tema luata in discutie. Activitatea se poate realiza individual, in perechi
saufingrup.

2. Sesolicitd elevilor care au la dispozitie un cub din hartie sau carton sa noteze pe fiecare fata a cubului cateba
cuvinte sauidei, conforminstructiunilor date de catre cadrul iddactic.

3. Fetele cubuluipotsa cuprinda urmatoarele cuvinte:

- Descrie!

- Compara!

- Aplica!

- Argumenteaza pentru si impotriva!

- Analizeazd!

- Efectueaza!

n cazul copiilor de ciclul primar, actiunile si operatiile solicitate sunt

insotite de cerinte suplimentare cu caracter concret. Este foarte important cum se implica cadrul didactic in
realizarea unei activitati folosind metoda cubului, cat de bine isi cunoaste clasa de elevi pentru ca fiecarui elev sa i
revind acele sarcinide lucru care corespund potentialuluiintelectual dobandit panain prezent.

De exemplu, pentru fiecare fata a cubului, invatatoare poate veni cu urmatoarele intrebari suplimentare:

- Descrie! —Cum aratd?

- Compara!—Cucineseaseamana?

- Aplica!— Cum poate fifolosit?

- Argumenteaza pentru siimpotriva! —E bunsaurau? De ce?

- Analizeaza! - Care sunt partile de vorbire invatate?

- Efectueaza! —Cum se numeste rezultatul adunarii? Dar al scaderii?
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ESEUL DE CINCI MINUTE este o excelenta modalitate de constientizare de catre elevi a ceea ce stiu despre un
subiect, a ceea ce nu stiu, precum sia ceea ce ar dori sa invete sau au invatat. Poate lua forma urmatorului tabel:

STIU VREAU SA STIU AM INVATAT

Pentru sectiunea STIU, elevii au de notat ideile pe care le stiu despre tema luatd in discutie. in sectiunea VREAU SA
STIU, elevii noteazd despre ce ar dori sa afle legat de subiectul ales.

Urmeaza desfasurarea lectiei propiu-zise, realizarea de investigatii, respectiv dobandirea de cunostinte legate de
tema propusa. In sectiunea AM INVATAT, elevii vor nota la sfarsitul lectiei ceea ce au retinut din lectia parcursa cu toat3
clasadeelevi.

Prin tehnici adecvate si prin dirijarea corecta a invatarii, elevii invatd noile cunostinte, sunt entuziasmati de noua
metoda de lucru, dorind pe viitor ainvatain aceeasi maniera.

TINVATAREA PRIN COOPERARE reprezinti un set de strategii care angajeaza mici echipe de elevi pentru a promova
interactiunea colegiala si colaborarea. Aceasta se realizeaza atunci cand elevii lucreaza impreuna, ca o echipad, pentrua
explora o tema noua, pentru a rezolva o problema, pentru a crea idei noi, pentru a atinge un obiectivcomun. Pentru ca
acest tip de activitate sa dea roade trebuie eliminata competitia in favoarea colaborarii, iar cadrul didactic sa detina
abilitdti, competente prin care aceste metode de invatare prin cooperare sa fie promovate si aplicate la clasa. Ca si
elemente cheie ale acestei metode sunt:

interdependenta pozitiva intre membrii grupului,
interactiunea directd, fatain fata,
exersarea deprinderilor deinvatareingrup,
raspundereaindividuald a fiecaruimembru al grupului,
rolul deindrumator si coordonator al cadrului didactic.

JOCUL DIDACTIC poate fi utilizat in toate etapele procesului instructiv-educativ, deoarece corespunde unei
inclinatii firesti a copilului de varsta scolara mica. Valentele pedagogice ale jocului sunt multiple: stimuleaza activitatea
senzoriald si exprimarea verbald, antreneaza gandirea logica si cretaiva, stimuleaza interesul, fortifiva energiile
intelectuale sifizice ale copiilor.

Jocul didactic imbina elementele instructive si formative cu cele distractive. Aceste poate fi de mai multe feluri: de
pregatire in vedereaintelegerii unei notiuni, de exersare a cunostintelor asimilate, de creatie, de cunoastere a realitatii
inconjuratoare, de formare/ consolidare a unor deprinderi.

Desfasurate in perechi sau colectiv, jocurile didactice 1i activeaza pe elevii ciclului primar din punct de vedere
cognitiv, actional, afectiv; dezvolta reflectia personala; capacitatea de comunicare si cooperare.

PROIECTUL poate fi realizat intr-o forma simpla inca din a doua pare a a clasei a doua. Din clasa a treia, insa, elevii
trebuie dirijati Tn Intocmirea proiectelor in vederea dezvoltarii gandirii critice. Reprezinta o metoda de instruire prin
care elevii efectueaza o cercetare orientata spre un scop anume, ea imbinad cunostintele asimilate si activitatea
practicd. Realizarea unui proiect pe o tema data sau o tema la alegere presupune: documentarea, emiterea unor
ipoteze, anumite desene atasate, parerea personala.

Acest tip de activitate 1i apropie pe elevi de situatiile reale, contribuie la maturizarea gandirii, dezvolta simtul
responsabilitatii. Chiar daca elevii nu au realizat de la inceput un proiect bun, ei trebuie incurajati, stimulati, deoarece
din greseli se invatd —atata timp cat elevii suntinteresati de acest lucru.

METODA CADRANELOR este o modalitate de sintetizare a unui continut informational solicitand participarea
elevilorinintelegerea lui adecvata. Aceasta metoda de lucru presupune trasarea a douad axe principale una pe cealalta,
fn urma careia rezultd patru cadrane.

De exemplu, elevii sunt solicitati astfel:

1. incadranul1sanoteze caracteristicile anotimpuluiiarna,

2. incadranul 2 sa noteze jocurideiarna prezentatein lectie,

3. incadranul 3 sa noteze personajele textului,

4. incadranul4sanoteze parerea personald legata de actiunea textului.

Prin aceasta tehnicd se urmareste implicarea elevilor in intelegerea cat mai bine a textului citit, precum si pentru
exprimarea parerii personale referitoare la tema data.

TURUL GALERIEI este o metoda prin care elevii sunt stimulati sa-si
exprime parerea personala legata de ceea ce au lucrat colegii lor. Cuprinde urmatoarele etape:

1. Elevii,ingrupuride cate trei-patru, rezolva o problema, raspund la o sarcinad de lucru, pe o foaie mare.

2. Produsele munciilor se afiseaza pe peretii clasei.

3. Lasemnalul cadrului didactic, elevii trec pe rand la fiecare poster pentru a-si exprima parerea despre ceea ce

aulucrat colegiilor.

4. Dupace setermica turul galeriei, fiecare grupa isi reexamineaza produsul, discuta observatiile si comentariile
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notate de colegi pe posterele

Metodologia didactica pune tot mai mult accentul pe aceste metode moderne, utilizate in procesul de
predare —invatare — evaluare. Atdt metodele traditionale, cat si cele moderne trebuie sa serveasca scopului instruirii.
Tnvatarea prin cooperare maximizeaza capacitatile intelectuale ale elevilor (de a gandi, de a intelege, de a comunica
eficient, de alua decizia corecta, de stimulare a creativitatii).

Accentul cade pe modalitatea prin care elevii invatd. Utilizind metode didactice moderne, elevii au
posibilitatea sa-si exerseze operatiile gandirii, sa-si cultive creativitatea, sa-siimbogateasca vocabularul, sa capete mai
multa incredere in sine, sa-si formeze deprinderea de a vorbi corect.predare — invatare — evaluare. Atat metodele
traditionale, cat si cele moderne trebuie si serveascd scopului instruirii. invatarea prin cooperare maximizeazd
capacitatile intelectuale ale elevilor (de a gandi, de a intelege, de a comunica eficient, de a lua decizia corectd, de
stimulare a creativitatii).

Accentul cade pe modalitatea prin care elevii invatd. Utilizind metode didactice moderne, elevii au
posibilitatea sa-si exerseze operatiile gandirii, sa-si cultive creativitatea, sa-siimbogateasca vocabularul, sa capete mai
multd increderein sine, sa-si formeze deprinderea de a vorbi corect.
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Moldovan Adriana Carare prin poveste si culoare
Scoala Generala nr. 3
Lupeni

Alegerea acestui optional a pornit chiar de la cuvintele mareluicriticsi om de literatura.

Pe cararea cu idei gdsim in fiecare zi mesaje semnate sau nu, cu idei nastrusnice sau nu, cu cereri
imposibile sau nu... Citim Tmpreuna mesajele si le comentam, asa ca o joaca.Spercd aceasta carare prin literatura
si culoare sa devina pentru copii, dar si pentru mine, o continua provocare. Cu ajutorul acesteicarari magice as
vrea sa dau curaj celor timizi, sa pun in aplicare planurile celor indrazneti. Tematica activitatilor va strabate anul
scolar prin buchete de 3-4 ore in care o poveste este strabatuta vizual (desen animat) sau prin cuvant siin cele din urma
prin culoare sau activitati practice nonconformiste, adica nu vom picta pe hartie, ci vom folosi suporturi noi, tehnici
simple prin care copilul sasi manifeste creativitatea..

La cele mai multe dintre ele folosim jocul pentru a-i determina sdle placa ceea ce fac. Inventivitatea le
este pusdla Tncercare stimulandu-se astfel potentialul creativ. E uimitor ce pot realiza avand la indemana cateva
materiale.

Curiozitatea copiilor este stimulatd prin intermediul tematicii propuse.

Tncercdm s&dam raspunsuri multor intrebdri care i preocupé laaceast varstd, totul adaptat nivelului lor de
intelegere. Nivelul informational al copilului creste, se imbunatateste, iar scopul, acela de a stimula interesul
pentru cunoastere, ar putea fi atins. Dorinta lor de a experimenta le poate influenta creativitatea, imaginatia,
originalitatea si gustul estetic.

Tmidoresc s deschid o usa spre literatur si sa pornim pe cirarea cunoasterii prin cuvant, imagine, culoare.

Prin folosirea diversificata a tehnicilor de lucru Tn activitati plastice, elevii isi dezvolta capacitatea de exprimare
artistico—plastica, avand posibilitatea de a comunica prin mijloace diverse propriile idei, trairi si sentimente.

n tehnicile plastice de lucru elevii folosesc materiale ca: acuarele, tempera, guase, tusuri colorate, chiar vopsea
lavabila cat si materiale cu texturi diferite, hartii colorate, ceara, carioca, ipsos, argila, stampile, plastiling, fire etc. De
asemenea ne vom exprima prin desen, colaj, tehnica modelajului, pictura pe piatra si pe alte suporturi (cd-uri, discuri
devinil, lemn, polistiren, panza etc.)

Colajul este un procedeu de organizare a unei forme sau compozitii plastice cu ajutorul unor materiale diverse
(hartie colorata, materiale textile, plante etc.). Acesta se realizeaza prin tdierea sau ruperea formelor intregi, a unor
partiale materialelorsialdturarealor, lipindu-le.

Tehnica modelajului — ajuta pe elevi sa perceapa in mod activ realitatea inconjuratoare si sa modeleze ceea ce au
perceput, gandit si imaginat. Elevii dobandesc nu numai cunostinte, dar si deprinderi durabile, practice, productive si
creatoare.

Pictura pe piatra ofera elevilor posibilitatea de a crea obiecte de decor pentru camera lor sau pentru a-l darui.

Stabilirea obiectivelor transdisciplinar, a obiectivelor de referinta are ca suport activitatea pe grupe sau centre de
interes.

Tnvatarea (consolidarea) prin ,vizionare” si , puterea exemplului” sunt practici pedagogice moderne, des utilizate
in procesul instructiv-educativ al societatii actuale, acest tip de invatare asigurand o mai buna sistematizare si
aprofundare, apeleaza la informatii din domenii diferite, iTmbogatindu-i scolarului cunostintele despre viatd si lume in
general. Este de subliniat caracterul ludic al activitdtilor acestui optional, care se bazeaza pe activitati
interdisciplinare, carefi antreneaza fara dificultate, in mod atractiv pe elev.

Un atu al acestui optional este utilizarea calculatorului in procesul instructiv-educativ. Vizionarea propriu-zisa a
filmelor de desene animate se realizeaza prin intermediul calculatorului, pe suport CD. Astfel, in ,era informaticii”,
acesti copiii sunt familiarizati cu prezenta calculatorului, cu diversele modalitati de utilizare ale acestuia, un motiv
suficient pentru crearea unei atitudini adecvate despre mijloacele moderne specifice societatii actuale si pentru
folosireain viitor a calculatorului.

Obiective cadru:

1. Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral/vizual (transmis prin desene animate)

2. Dezvoltarea capacitatii de exprimare orala si/sau scrisa

3. Cunoasterea si utilizarea materialelor, ainstrumentelor de lucru sia unor tehnici specifice artelor plastice

4. Dezvoltareaimaginatiei reproductive si creative

5. Dezvoltarea capacitati de exprimare prin intermediul imaginilor utilizand diverse materiale si tehnicide lucru.

Continuturi

1. Formarea capacitatii de receptare a mesajului oral transmis prin desen animat

- ,Fascinanta realitate a povestilor si a desenelor animate” - Capra cu trei iezi, dupa lon Creanga; Hansel si
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Gretel, dupa Fratii Grimm; Scufita Rosie dupa Charles Perault; Pinocchio dupa Carlo Collodi Analiza moralei basmelor; Cdrare prin
»Poveste si culoare” - Cei trei purcelusi, dupa Joseph Jacobson - Rime si ritm; Rime ecou — jocuri didactice de poveste si
stimulare a creativitatii culoare
- ,Mesajul misterios” - Fata babei si fata mosneagului, dupa lon Creangd; Alice in Tara Minunilor, dupa Charles
Lutwidge Dogston; jocuri/ghicitori cu personaje si secvente din povestile studiate;
- ,Exploratori prin tara lui Fat-Frumos” — Harap Alb, dupa lon Creangad; Peter Pan, dupa J. M.. Barrie; Don
Quijote de la Mancha, dupa Miguel de Cervantes; jocuri didactice — Puzlle; Colectionarii de cuvinte - joc didactic;
Povestirea orala dupa ilustratii;
- ,Printi si printese” - Albd-ca-Zdpada, dupd Fratii Grimm; Frumoasa adormitd, dupa Charles Perrault;
Cenusdreasa, dupa Charles Perrault; Degetica, dupa Hans Cristian Andersen; Mica sirend, dupa Hans Cristian
Andersen
2. Formarea capacitatii de comunicare
- Comunicarea orala - participarea copiilor la activitati de grup, inclusiv la cele de joc in calitate de vorbitor si de
ascultator. Formularea mesajului oral—joc didactic: ,, Puzlle”
- Utilizarea cuvintelor noiin contexte adecvate;,,Cum sd glumesti si cum sd vezi,, limba” —joc didactic
- Propozitia/enuntul - alcdtuirea de propozitii / enunturi despre personaje din povesti.
- Dialogul - convorbirea dintre doua sau mai multe persoane poate sa ajute la exprimarea propriei pareri in
legdtura cu subiectul unei povesti, cu personajele preferate; ,, Eroiiin clasd”—joc de rol
- Interviul—jocderol—,Sdrbdtorirea eroilor din poveste”
3.Reprezentarea plastica
- Materialele de lucru si folosirea lor (creioane colorate, creioane cerate, carioca, pastile si tuburi de culori,
pensula, paleta, materiale cu texturi diferite, ceara, solutie pentru decolorat, cerneala, hartie colorata).
- Compunerea spatiului plastic; Realizarea unor desene si construirea unor puzzle-uri care sd ilustreze scene de
poveste
- Procedee pentru realizarea unor compozitii plastice (dactilo-pictura, fuzionarea, pictura pe suporturi diverse:
(cd-uri, discuride vinil, lemn, polistiren, panza etc.) .
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Moldovanu Luminita Paradigma psihopedagogica a

3coala Generald cu clasele I-IV formadrii géndirii ctitice: ERR
Simeria Veche

Gandirea critica este o gandire de nivel superior, care presupune o crestere a sentimentului de participare a celui
ce invata, la construirea propriei personalitdti. Ea se formeaza prin exersare sistematica intr-un mediu de invatare
adecvat, respectand etapele formarii deprinderilor si conditiilor preliminare .Conditiile de baza pentru formarea
gandirii critice sunt : asigurarea unui mediu de Tnvatare securizat si prietenos, in care elevii sa se respecte, sa se simta
acceptati si valorizati; sanctionarea ridiculizarilor intre elevi pentru opiniile exprimate; alocarea unui anumit timp
pentru Tnvatarea in grup, prin cooperare; incurajarea elevilor sa gandeasca independent, sa reflecteze. Procesul
planificarii lectiilor care sa ducain timp la formarea unei gandiri critice la elevi, este impartit in trei etape:

Tnainte de aincepe lectia, etapd ce cuprinde:1. motivatia (de ce este valoroas3 lectia aceasta?; cum se leags ea de
ceea ce s-a predat deja si de ceea ce se va mai preda ? ce ocazii de exersare a gandirii critice ofera aceasta lectie?); 2.
obiectivele (ce cunostinte si semnificatii vor fi transmise? ce vor putea face elevii cu aceste cunostinte?; 3. conditiile
prealabile (ce trebuie sa stie si poate sa faca un elev pentru ainvata aceasta lectie?); 4. evaluarea (ce dovezi vor exista ca
elevul a Tnvatat lectia?);5. resursele si managementul timpului (cum vor fi gestionate resursele si timpul pentru
diversele activitati?).

Lectia propriu zisa cuprinde (E. R. R.) : 1. evocarea (cum vor fi condusi elevii catre formularea unor intrebari si
scopuri pentru invatare?cum vor ajunge sa-si examineze cunostintele anterioare?); 2. realizarea sensului (cum va fi
explorat continutul de catre elevi? cum fsi vor monitoriza ei intelegerea acestui continut?); 3. reflectia (cum vor utiliza
elevii sensul lectiei? cum vor fi indrumati sa caute informatii suplimentare, raspunsuri la intrebarile care mai exista si
rezolvari pentru neclaritatile ramase?).

Dupad lectie: extensie (ce alte lucruri pot fitnvatate pornind de la aceasta lectie? ce ar trebui sa faca elevii dupa ce s-
ateminatlectia?).

Aplicatie E. R. R.: Disciplind optionala - , Literatura pentru copii“; Unitatea de Tnvatare: , Povesti despre Pacala“;
Subiectul lectiei: ,Lucrare scrisa“, de Nicolae Labis; Clasa allla.

Motivatie: literatura destinata copiilor, cu valoare artistica si accesibilitate adecvata varstei i invata si i formeaza
profund pe scolari.

Lectia a avut ca obiective: crearea unui mediu incurajator de invatare in clasa si de cooperare invatator-elevi, elevi-
elevi; implicarea elevilor in rezolvarea sarcinilor, individual sau in echipd; utilizarea lecturii Tn scopul invatarii
(decodificarea textului, intelegerea lui, compararea lui cu cunostintele si experientele de viata ale fiecaruia dintre ei);
dezvoltarea gandirii si imaginatiei lor prin crearea unor noi texte, pornind de la cuvinte ,,cheie” care apartineau textului
de baza; formare de, judecati”, revizuirea unor cunostinte, corectarea sau chiar modificarea unor ganduri sau atitudini
ale elevilor; acceptarea opiniilor partenerilor lor de dialog; formularea unor aprecieri critice de catre elevi; implicarea
activa a elevilorin procesul deinvatare.

Evaluarea folosita la lectie a fost de continut ( raspunsurile date de elevi la intrebarile pe care le-am adresat lor;
textele realizate cu sprijinul cuvintelor, cheie”) si de utilizare a proceselor gandirii (modul de argumentare a propriilor
opinii; ,Interviul de grup”; ,,Cvintetul“;,,Diagrama Venn*; Scaunul Autorului).

Cadrul E.R.R. mi-a oferit contextul de prezentare a experientelor de invdtare, ajutandu-ma totodatd in indrumarea
fnvatarii elevilor. A fost activizata gandirea acestora si stimulata schimbarea lor in bine. Toti elevii au devenit
Linvatatori“, iar clasa a devenit o comunitate serioasa de invatare, reusind in final sa concluzioneze (singuri) ca ,fructul

“n

celmaivaloros“inviatd este ,invatatura“
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Curriculum si realitate: acordul Muntean Florin
intre “ce” si “cum” Petroescu Valentin
’ Dumulesc Octavian
Grup Scolar ”0. Densusianu” Calan

Orice procedura de analizd si dezvoltare curriculara se opreste, de reguld, la curriculum-ul proiectat la nivel
national, regional sau local. Ineficienta sau inadecvarea unor finalitati, continuturi sau proceduri de evaluare sunt
considerate, implicit sau explicit, ca datorandu-se, daca nu deficientelor de proiectare, atunci "intelegerii" gresite care
duce laoaplicare defectuoasa.

in general, nu sunt constientizate diferentele inevitabile care apar intre nivelurile (sau fazele) curriculare,
diferentiere pe care nici teoria "primitiva" a curriculum -ului nu o face. Doarin anii '70 incepe sa se distinga curriculum -
ul ca plan de invatare, de cel conceput ca experienta de invatare. De exemplu, Goodlad, Klein si Tye (1979), analizeaza
cinci niveluri (sau faze) curriculare: (a) curriculum -ul planificat - caruia i se asociaza, de regula, o "programa"; (b)
materialele instructionale utilizabile de catre educatori si educabili pentru realizarea acestui plan; (c) activitatile de
"predare" initiate si desfasurate la nivelul clasei de catre educatori; (d) experienta concreta de invatare a educabilului;
(e) rezultatele aplicarii curriculumului sau gradul de realizare a obiectivelor curriculare de catre educabili.

Pentru o evaluare cat de cat precisa a unui curriculum este necesara asigurarea consistentei si continuitatii celor
cinci niveluri. De obicei, asa cum am aratat mai sus, lipsa eficientei este atribuita unei "falii" situate intre nivelurile (b) si
(c): profesorul nu ainteles (sau nu utilizeaza cum trebuie) materialele instructionale ce i se pun la dispozitie (programe,
manuale, auxiliare), continuturile aparand ca problema esentiala.

n opinia noastr&, de cele mai multe ori, ins3, ruptura se produce intre nivelurile (c) si (d), adica intre ceea ce face
(ori crede ca face) educatorul si ceea ce trdieste efectiv educabilul pe parcursul desfasurarii relatiei instructionale,
aceasta nemaifiind o problema de continut, ci de metodologie. in acest caz, solutia este obtinerea acordului intre
continut simetoda, intre CE si CUM.

Deschizand orice "Metodica", pare de la sine inteleasa adecvarea metodelor, procedeelor si tehnicilor folosite Tn
"predare" la continuturile respective. Pentru capitolul (tema, lectia) X cu obiectivele x' six", se recomandad metodele A,
BsauC.

Abordarea metodica, "localistd", in afara faptului ca devine caducd in momentul schimbarii sau fnnoirii
continuturilor, pierde adesea din vedere finalitatile mai generale ale educatiei, existand posibilitatea negarii reciproce
aobiectivelor, continuturilor simetodelor folosite. Vom da numai doua exemple, mai mult sau mai putinimaginare:

al cunoasterii, precum si dezvoltarea gandirii creatoare. Profesorul, din dorinta de a transmite cunostintele
prevazute de programe, in timpul alocat, algoritmizeaza in detaliu demersul experimental, anuland orice
posibilitate ca elevii sa exploreze pe cont propriu situatia sau sa faca experiente "pentru a vedea", dar
respectand intocmai "litera" metodicii lucrarilor de laborator.

2. Intre disciplinele socioumane, educatia civici are ca finalitate declaratd formarea educabililor ca persoane
responsabile intr-o societate democratica. insd, prin insasi structura sistemului actual de invatamant, demersul
educational: (a) este nedemocratic - relatia "standard" profesor-elev numai democratica sau participativa
neputandu-se numi, si (b) nu acorda decat in foarte micd masura responsabilitati educabilului Tn propria
educatie, profesorul fiind singurul care se considera (si este considerat) responsabil in procesele si relatiile
educationale.

A rdamane, deci, la nivel metodic, la obiective, continuturi, metode si tehnici strict disciplinare si departate, in
acelasi timp, atat de experienta concreta a educabililor, cat si de finalitatile generale ale educatiei, inseamna, daca nu
esecul, cel putinineficienta proceselor formative.

Aceste contradictii pot fi, fara indoiald, constientizate (dar si rezolvate), ridicandu-ne de la nivelul metodic la cel
metodologic (aici intelegdnd metodologia nu ca "suma a metodelor", ci drept "reflectie asupra caii") (Mihail, T., 1992,
p.53).Tnacest plan, managementul de proces oferd, daci nu solutii, cel putin puncte de pornire interesante.

Pentru a evita anumite neintelegeri, subliniem faptul ca definim managementul nu ca o teorie, ci ca 0o metodologie
a conducerii formale (si nu informale - chiar daca in act cele doua aspecte, formal si informal, se pot suprapune), a
indivizilor si grupurilor umane, in vederea atingerii unor finalitati organizationale. Din aceasta perspectivd, educatorul,
performand aceleasi roluri de baza si indeplinind aceleasi functii generale, este managerul clasei de elevi, care poate fi
considerata o subunitate formald a organizatiei educationale - scoala.

Printr-un demers managerial de proiectare (Davies, I.K., 1971; losifescu, S., 1993, a si b), numai pornind de la
"harta" competentelor de format prin educatia scolard si de la resursele (umane, materiale, informationale)
disponibile, putem stabili sarcinile educationale concrete si "traseul" formativ de urmat. Cu alte cuvinte, numai luand
in considerare simultan finalitatile cele mai generale, dar si realitatea concreta existenta, putem construi un curriculum
noncontradictoriu. Acest acord nu se poate realiza la nivel metodic (al empiriei) si nici pedagogic (considerat
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Curriculum  "teoretic"), cinumaiin plan metodologic.
f’t’e“,’,"“,fe’_ n continuare, vom exemplifica modul in care metodologia manageriald poate oferi solutii viabile, prezentand
Intre “ce” si N .. . . . . . v . . .
P numai cateva elemente, nici ele (intentionat) nu prea noi, de abordare situationala a stilurilor manageriale.
cum ’ ’

La extrema stanga se afla stilul "dictatorial", in care libertatea subordonatilor, in cazul nostru, a elevilor, este practic
inexistenta. Acest stil, chiar daca nu ne place sa o recunoastem, caracterizeaza in mare parte, scoala romaneasca
actuala. La cealalta extremd, managerul-profesor nu existd din punct de vedere functional, educabilii asumandu-si,
prac-tic, responsabilitatea structurarii si monitorizarii propriei formari, care se transforma, astfel, in autoformare.
Aceasta situatie devine quasi-reala, de reguld, numai dupa parasirea sistemului scolar, trebuind sa fie, in acelasi timp,
un obiectivfundamental al educatieiinstitutionalizate.

ntre cele doud extreme, stilul managerial al profesorului trebuie adaptat atat competentelor anterior dobandite
ale educabililor, cat si motivatiei acestora. Nerespectarea acestei cerinte duce tocmai la contradictii de genul celor
pomenite mai sus. Din aceasta perspectiva, avand in vedere sensul profund al educatiei, faptul ca ea are ca scop,
obiectiv si subiectiv, omul, orice act educational trebuie sa aiba cel putin doua dimensiuni: sarcina de invatare si relatia
umana (cu indivizi si/sau grupuri), ambele asa cum pot fi concret si real stabilite. Apare astfel, un nou continuum, in
functie de centrarea pe sarcina sau pe relatia umana, pe care pot fi identificate (Fig. nr.2), patru stiluri fundamentale
(dupa Hersey, P.; Blanchard, K.H., 1977, p.170 - adaptate realitatilor educationale):

A) "DIRECTIV": pentru educabilii care nu pot si nu vor sd realizeze activitatile cerute. Educatorul manager "spune"
cetrebuie sa faca elevul sicontroleaza (pe cat posibil) fiecare actiune.

B) "TUTORAL": pentru educabilii care nu pot, dar vor sa realizeze sarcina respectiva. Educatorul isi "vinde"
sugestiile, deciziile, incercand sa convinga.

C) "MENTORAL": pentru educabilii care pot si vor, dar nu in suficienta masura, deci ale caror capacitati si motivatie
maitrebuie dezvoltate. Educatorul "participa", cu sugestii, sfaturi, ajutor, de fiecare data cand acesteafi sunt cerute.

D) "DELEGATOR": pentru educabilii care pot si vor in suficientd masurd. Educatorul "deleaga" educabililor
autoritatea de luare a deciziilor.

Este recomandatd nu numai adecvarea stilurilor la situatia concreta (in cazul de mai sus, nivelul atins al
competentelor-tinta si motivatia elevilor), ci si aplicarea succesiva a acestor stiluri, de la cel "directiv" la cel
"delegator": cand grupul de educabili si/sau sarcina de invatare sunt noi, educatorul trebuie sa spuna educabililor ce si
cum sa faca. Ulterior, pe masura construirii competentelor si motivatiei necesare, educatorul va trece, pe rand, la
celelalte stiluri. Nenorocirea este ca, cei mai multi dintre noi, ne "Impotmolim" intr-un directivism care, de altfel, face
parte din "curricu-lum-ul ascuns", al invatamantului nostru actual. Centralizarea si birocratizarea excesiva a sistemului,
la care se asociaza si cultura organizationala corelativa, precum si faptul, unanim recunoscut, ca stilul de conducere se
transmite de sus in jos, favorizeaza utilizarea quasi-generald a dirijismului. Din nou, se poate constata aceeasi
inadecvare pe care o analizam maisus, insd, la un nivel mult mai general.

n plus, chiar teoria pedagogica clasici este centrata (pornind chiar de la etimologie) pe actul "predérii" inteleasa
ca"dirijare". Chiar dacd este proclamata necesitatea "adaptarii la cerintele de varsta siindividuale ale elevilor", aceasta
este abordata numai la modul ideal si nu situational, aratand, in cel mai bun caz, ce trebuie facut si nu cum trebuie
procedat. Desi proclamatd teoretic, "individualizarea" este limitatda la ceea ce trebuie profesorul sa faca,
neintelegandu-se (sau neluandu-se in considerare) caracterul tranzactional al oricarui act educational.

Managementul contemporan, care face distinctie intre conducerea oamenilor si gestiunea lucrarilor, care
considera oamenii drept cea mai importanta valoare a oricadrei organizatii, care a descoperit "secretul" acordului intre
performante Tnalte, satisfactie in munca si participare si care defineste "excelenta" ca acordul fin intre "gandirea
strategica" si "cultura organizationald" (Hickman C.R., Silva, M.A., 1987), deci ca management participativ, poate
contribuiintr-o foarte mare masura la procesul reformator declansat in invatamantul romanesc.

Pornind de la convingerea ca metodologia manageriala poate asigura consistenta unui curriculum, de la proiectare
pana la evaluare, prin chiar esenta umana a educatiei, sustinem necesitatea formarii manageriale pentru toti agentii
educationali, indiferent de locul lor in ierarhia organizatiei scolare, la nivelul formarii initiale si continue, gandite unitar
sicoerent cafaze ale dezvoltariiindividuale si organizationale.
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Atelierul ”Madini de aur” - Negrea Mihaela
Fabrica de bucurie Suciu Marilena
Scoala Generala nr. 2
Hunedoara

,,Educatia este un proiect continuu, o activitate umana
solicitanta, Tnsa dascalul este rasplatit atunci cand
daruieste putin din sufletul sau, iar copiii primesc cu multa
bucurie acest dar sifl dau mai departe altora.”

ARGUMENT

Scoala, familia si mediul ambiant au indatorirea de a-i crea copilului conditii optime dezvoltarii sale. Toleranta,
acceptarea neconditionata si nediscriminatorie, gandirea pozitiva, altruismul sunt atitudini care favorizeaza
dezvoltarea personala a copilului. Viata copiilor, educatia si existenta lor depind de noi, de adulti.

Respectul insuflat copilului fata de fiinta omeneasca, fatd de lumea inconjuratoare, formeaza o societate care
poate fi mai buna. Copiii pe care li educam astazi trebuie ajutati sa ii inteleaga pe cei ce sufera, sa caute alinare pentru
acestia sisaincerce sa-iajute sa-si depaseasca suferinta.
SCOPUL

Scopul acestui proiect educational este educarea relatiilor umane si valorificarea potentialului de creativitate al
dascdlilorsial elevilor.

OBIECTIVELE PROIECTULUI
Obiective generale:
- Dobandirea de catre copii a abilitatilor de a elabora mici proiecte, simple, prin activitati de documentare, selectare
a materialelor, comunicare interpersonald, utilizarea cunostintelor dobandite in procesul de invatamant.
- Crearea unor momente de bucurie prin daruirea unor “martisoare” confectionate de elevi persoanelor aflate in
momente dificile ale vietii;
- Dezvoltarea sentimentelor de generozitate si umanism;
- Sa omagieze cea mai draga si apropiata fiinta de sufletul siinima noastra — MAMA — prin cantece, poezii, compuneri
in cadrul serbarii,,E ziua ta, mamico!”.
Obiective de referinta:
- Sadovedeasca simt esteticin realizarea lucrarilor creative;
- Sdlucreze frontal, in perechi, in grupe siindividual;
- Sa participe cu interes la activitati cu caracter extracurricular, conducand la cresterea numerica si calitativa a
acestor activitati;
- Sadovedeasca capacitati creatoare prin organizarea targului;
- Sdarateinteres pentruintelegerea si pastrarea traditiilor legate de sosirea primaverii;
- Sautilizeze tehnicile activitatilor practice: pliere, lipire, suprapunere, colaj, origamifranjurare;
- Sdrecepteze sisaredea corect liniamolodica a unuicantec, joc, coordonand miscarile cu ritmul;
- Samanifeste comportamente civilizate de cooperare, intrajutorare, bunacuviinta in relatiile cu ceilalti;
- Sadrespecteregulile stabilite de comun acord in cadrul grupului, participand activin spiritul regulilor;
- Daruireade,,martisoare” confectionate de elevi persoanelor vizate;
- Dezvoltarea sentimentelor de generozitate si umanism.

Resurse
Resurse umane:
- elevii delaciclul primarsi ciclul gimnazial;
- alte cadre didactice din scoala.
Resurse materiale:
- calculator;
- imprimants;
- hartie colorata, carton colorat;
- firede ata colorata;
- margele
- foarfece, lipici;
- colidescris, marchere, ;
- materiale video / audio.
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Rezultate scontate:

Sa lucrdam Tn echipe formate din copii apartinand unor clase ale ciclului primar si gimnazial pentru a ne apropia unii
de altii;

Realizarea unor martisoare, felicitari si alte obiecte pe care sa le vindem pentru a strange bani pe care-i vom folosi
ca safacem o mica bucurie batranilor singurisi saraci dincomung;

Sa pregatim, impreuna, serbarea de 8 Martie pentru mamele noastre;

Sa ne obisnuim sa ne facem singuri curatenie lalocul de munca si sa fim ordonati;

Sa daruim martisoare, felicitari si alte obiecte persoanelor vizate (mame, cadre didactice, persoane aflate in
dificultate).

Evaluarea proiectului:

Analizalafinal a activitatilor desfasurate si a rezultatelor obtinute —raport sintetic;

Expozitie cuprinzand materiale foto si diverse materiale confectionate de elevi;

Observarea impactului derularii proiectului asupra copiilor si parintilor;

Postarea pe www.didactic.ro a fotografiilor realizate in timpul derularii proiectului;

Banii obtinuti din vanzarea “martisoarelor” vor fi folositi Tn cadrul unui alt proiect derulat in scoala "Ajuta-ti
aproapele!”
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Caiet de educatie tehnologica - Negru Rodica Mihaela
clasa a IV-a Scoala Generala nr. 7
Hunedoara
Motto:

,Copiii sunt creativi In mod natural si doar asteapta

atmosfera propice pentru a-si manifesta creativitatea.”

|.C. Gowan, G.D. Demons
Caietul de ,Educatie tehnologica” este conceput in concordantd cu obiectivele programei scolare la obiectul
,Educatie tehnologicad”, la clasa a IV-a: cunoasterea si utilizarea unor tehnici de lucru cu diverse materiale; proiectarea,
confectionarea si evaluarea unor produse simple; dezvoltarea capacitatii de cooperare in scopul realizarii unui produs;
dezvoltarea simtului practicsi estetic.

Tematica lucrdrilor propuse, structurata pe cele patru anotimpuri, ofera abordarea interdisciplinarda a
cunostintelor. Corelarea cunostintelor cu obiectul ,Limba si literatura romana” se realizeaza prin texte literare care
prezinta anotimpurile sau fiecare din obiectele propuse a se realiza. Toamna este ilustrata Tn imagini si in versurile
poeziei ,,Rapsodii de Toamna”, de George Topirceanu. larna este redatd prin pete de culoare si in versurile poeziei
»larna”, de Vasile Alecsandri. Primavara, anotimpul reinvierii naturii, este sugerata in peisajul multicolor si in versurile
poeziei ,Oaspetii primaverii”, de Vasile Alecsandri, iar vara este prezentata inimagini siin versurile poeziei ,Vara”, de
Nichita Stidnescu. in cadrul lucrérilor cu teme legate de naturd, se aprofundeazi cunostintele insusite la obiectul
,Stiinte ale naturii” (caracteristicile si proprietatile corpurilor). Exemplu: Fructe, Frunza, Cosul cu legume, Floarea,
Pisica, Ariciul, Ciupercuta. in realizarea lucrdrii ,Vase ornamentale” se apeleazd la cunostintele insusite in cadrul
obiectului, Educatie plastica” despre rolul constructiv al punctuluisi al liniei in realizarea artistica a spatiului. Un cantec
invatat la obiectul ,Educatie muzicala” este un suport educativ in realizarea lucrarilor ,Felicitare pentru mama” sau
»Mos Craciun”. Cunostintele insusite la obiectul ,Geografie” contribuie la realizarea stiintifica a lucrarii ,Harta
Romaniei”.

Caietul prezinta douazeci si patru de lucrari propuse a se realiza legate de tematica anotimpurilor, de principalele
evenimente istorice (1 Decembrie — Ziua Nationald a Romaniei), sarbatori religioase (Craciunul, Pastele) sau zile
semnificative (6 Decembrie —Sfantul Nicolae, 8 Martie —Ziua Femeii).

Fiecare tema care prezinta anotimpul cuprinde subiecte specifice:

Toamna: Fructe, Strugurele, Frunza, Cosul cu legume;

larna: Harta Romaniei, Ghetutele, Podoabe pentru pomul de Craciun, Mos Craciun, Bradul de Craciun, Omul de
zapada;

Primavara: Casa, Pisica, Floarea, Buchetul de Ghiocei, Martisoare, Felicitare pentru mama, Ariciul, lepurasul de
Paste, Oua de Paste, Peisaj de primavara;

Vara: Ciupercuta, Rochita papusii, Palarioara, Vase ornamentale.

Tematica lucrarilor simuleaza activitatea de cunoastere a elevilor, educa si dezvolta procesele psihice (perceptia,
spiritul de observatie, reprezentdrile, atentia, memoria, gandirea, imaginatia, creativitatea), dezvolta personalitatea
elevilor.

Caietul ofera posibiliatea formarii si consolidarii deprinderilor practice de lucru cu materialele sintetice (hartie,
fire, materiale textile) si cu materiale din natura (flori, frunze presate, seminte etc.) sugerate de programa scolara.

Pentru realizarea temelor propuse sunt redate tehnici de lucru diferite (decupare, lipire, asamblare, colaj,
mototolire, colare, TANGRAM), materialele necesare, procedee si modele de lucru. Exemplu: Floarea.

Tehnici de lucru: TANGRAM (construirea figurinelor folosind patratul impartit in sapte figuri geometrice),
decupare, lipire, colorare;

Materiale necesare: hartie glasata, lipici, foarfeca, pagina suport, carioca;

Procedeul de lucru:

1. Sedecupeaza patratul impartitin sapte figuri geometrice.

2. Sedecupeaza figurile geometrice din patrat.

3. Secontureaza pe hartia glasata corespunzatoare culorilor potrivite pentru floare si se decupeaza.

4. Seasambleaza figurile geometrice, dupa modelul dat, pe pagina suportsise lipesc.

5. Sedeseneazaalte elemente, realizandu-se un tablou cu floarea.

Prin modul de structurare, caietul este un instrument de lucru util care dezvolta atat simtul practic si estetic cat si
capacitatile creative ale elevului, constituind un suport educativ evicient.

Caietul de ,Educatie tehnologica” clasa a IV-a este editat la Casa de Presa si Editura TRIBUNA. ISBN 978-973-7749-
31-4
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Nicola Adela Invdtdmaéntul roménesc intre

Colegiul National Sportiv ”Cetate” traditie si modernitate
Deva o

Transformarile prin care trec actualele sisteme de invatamant afecteaza puternic si metodologiile de educatie si
instructie, punand in evidenta noile tendinte ale perfectionarii si modernizarii acestora. Se dezvolta o metodologie a
cultivarii maxime a tuturor capacitatilor si aptitudinilor elevului, a stimularii creativitatii si initiativei individuale si
colective. Accentul cade pe utilizarea unor metode active, participative, bazate pe angajarea personald, constienta si
voluntara a celui supus educatieiin procesul invatarii si al elaborarii, prin forte proprii, a noilor cunostinte.

Strategiile de predare-invatare trebuie sd se subordoneazad unui scop/obiectiv major al educatiei in lumea
contemporana: pregdtirea elevilor pentru a deveni cetdteni eficienti intr-o societate deschisd, democraticd, in plin
proces de schimbare.

Fara a mentine o dihotomie artificiala intre clasic / traditional si modern / actual, trebuie spus c3, astazi, tendinta
este de atransforma si optimiza metodele de invatamantin sensul sporirii eficientei lor educationale

Lucrarea ,,INVATAMANTUL ROMANESC TINTRE TRADITIE SI MODERNITATE" este conceputd ca o analizi
comparativa intre strategiile didactice folosite in invatamantul traditional si cele interactive, promovate in
fnvatamantul modern.

Sunt punctate avantajele silimitele strategiilor didactice care vizeaza:

- Activitatea elevului;

- Activitatea cadrului didactic;

- Modul de realizare ainvatarii;

- Modalitatile de evaluare;

- Consecintele pe care le au aceste strategii asupra formarii personalitatii elevilor.

Virtutile folosirii la clasa a metodelor activ-participative sunt evidente. Ele isi pun amprenta, in mod favorabil,
asupra activitatii elevilor.

Intr-un invitdmant traditional elevul ascultd expunerea, prelegerea, explicatia, demonstratia cadrului didactic,
Tncearca sa retinad si sa reproduca ideile auzite, accepta ideile altora(in primul rand ale cadrului didactic), se manifesta
individualist, acceptd informatia data.

ntr-un invatdmant modern elevul exprima puncte de vedere proprii referitoare la o problem3, realizeazé schimb
de idei cu ceilalti, argumenteaza, (isi)pune intrebari cu scopul de a intelege lucrurile, de a realiza sensul unor idei,
coopereaza in rezolvarea problemelor si a sarcinilor de lucru (de invatare), invata sa fie unul pentru celdlalt si nu unul
impotriva celorlalti.

Tn cadrul lectiilor in care se folosesc metodele interactive Tn scopul dezvoltirii gandirii critice si rolul cadrului
didactic se modifica. De la unul distant, dominant, de conducere, la cel de organizator, moderator, facilator al
activitatilor in grup. Timpul alocat cadrului didactic s-a redus in favoarea activitatii independente in grup, in perechi a
elevilor, invatarea personala realizandu-se mai profund si intr-un timp mai scurt. El accepta si stimuleaza exprimarea
personalad a unor puncte de vedere diferite intr-o problema. Se resimte trecerea de la instructie la educatie prin
reconsiderarea informatiei, de la scop in sine, la mijloc pentru formarea capacitatilor, priceperilor si mai ales a
comportamentelor. Cadrul didactic devine facilitor al colaborarii si cooperarii elevilor pentru realizarea invatarii
eficiente si durabile.

Intrebérile care ar trebui s inflenteze actul educational sunt:

- Ceiiinvdt pe elevi, catiiinvdt, cumTiinvdt si cu ce radman eiin viatd din cele invdtate?

- Ce metode si procedee sd folosesc in cadrul procesului de predare-invatare pentru ca invdtarea in clasd sd fie
eficientd, sG dea maximum de randament?

- Cumsa-iinvdt pe elevisdinvete ?

intr-un Tnvatdmant traditional, modul de realizare a fnvatirii este unul predominant prin memorare si
reproducere de cunostinte. Se urmareste competitia intre elevi cu scop de ierarhizare si se realizeaza, preponderent, in
mod individual.

Intr-un tnvatdmant modern, invatarea se realizeaza prin apelul la experienta proprie, prin promovarea invatarii
prin colaborare, accentul punandu-se pe dezvoltarea gandirii prin confruntarea cu altii.

Eficienta actiunii educationale depinde de mai multifactori dintre care metodele de predare-invatare se detaseaza
ca importantd. Maximizarea contributiei metodelor de instruire la formarea personalitatii elevilor este asigurata prin
tehnici, procedee si strategii eficiente de activizare a acestuia, de mobilizare, participare siimplicare efectiva a elevilor
in activitatea de predare-invatare.

Metodele bazate pe actiunea elevilor (exercitiul, lucrarile de laborator, munca cu manualul, conversatia,
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cooperarea, discutia-dezbaterea etc.) ca si cele bazate pe gandire si limbaj interior(lectura, scrierea, reflectia
personala,critica etc.) se dovedesc cele mai adecvate si mai eficiente, ele valorificand potentialul intelectual de
invatare siformare a elevilor.

Alaturi de predare si invatare, evaluarea este o alta componenta principala a procesului de invatamant. Metodele
de evaluare au unimpact deosebit Tn alegerea strategiei de invatare a elevului si cea de predare a cadrului didactic.

Evaluarea trebuie sa vizeze atat atingerea obiectivelor academice, cat si a celor referitoare la competentele sociale
sidelucruingrup.

Dacad intr-un invatdmant traditional prin evaluare se urmareste doar masurarea si aprecierea cunostintelor (ce stie
elevul), accentul punandu-se pe aspectul cantitativ (cat de multd informatie detine elevul), intr-un invatamant
modern prin evaluare se urmareste masurarea si aprecierea competentelor (ce stie si ce poate sa faca elevul), accentul
punandu-se pe elementele de ordin calitativ (sentimente, atitudini etc.).

Consecintele aplicarii strategiilor didactice asupra formarii personalitatii elevului sunt majore.

Metodele traditionale ducla o slaba participare, neimplicare, lipsa de initiativa, conformism, supunere, dirijismin
gandire siactiune din partea elevului.

Dimpotriva, aplicarea strategiilor moderne, interactive formeaza la elev spiritul de initiativa, = cutezanta,
asumarea riscurilor, participareasiimplicarea personala, gandirea libera, creativa, critica.

Propria experienta didactica a demonstrat ca metodele activ-participative sunt cele mai eficiente, cele care fac ca
elevii sd nu mai fie receptori pasivi ai unor informatii dinainte elaborate, pe care elevii sunt chemati sa le reproduca in
mod cat maifidel, ciasimilarea lor sa fie un proces activ, elevii fiind priviti ca participantiactivila propria formare.

Acest lucru m-a determinat sd aplic si eu aceste metode pentru a alunga monotonia unei lectii clasice. N-am
renuntat insa la metodele clasice, cile imbin Tn cadrul lectiilor cu cele care activeaza gandirea criticd, pentru a lucra si
,,altfel" infolosul copiilor mei.
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Ontanu-Criciun Mariana Probleme specifice de actualitate
Liceul de Muzica si Arte Plastice ”S. Toduta” in fnvd,t&méntul muzical
Deva . .
preuniversitar

Situarea fnvatamantului muzical preuniversitar din Romania intre traditie si modernitate se opreste la ceea ce
numim “actualitate”, Tntrucat pentru a se moderniza, acesta necesita in primul rand o actualizare in absolut toate
componentele sale specifice.

De ce actualizare?

Fiind un invatamant vocational, deci unul care dezvolta si fructifica la elevi aptitudini specifice, respectiv talentul
muzical, acesta necesita anumite mijloace didactice si resurse care nu se regasesc la alte discipline. Pe scurt, incepand
cu programa analitica, planurile-cadru, continudnd cu problema manualelor, achizitionarea si intretinerea
instrumentelor muzicale si ajungand la finalizarea muncii la clasa prin participarea la olimpiade si concursuri, acest tip
defnvatamantintdmpind anumite probleme.

De pilda, programa analitica la disciplinele instrument, istoria muzicii, ansamblu coral, forme muzicale, armonie,
nu a fost reactualizata din 1990 incoace. Exista programa noua doar la disciplina Educatie muzicald pentru scolile
generale, silainitiere vocald siteoria muzicii, clasele IX-X.

Daca in privinta partiturilor muzicale pentru disciplina instrument si ansamblu coral problemele se rezolva prin
existenta lor in bibliotecile din cadrul liceelor si scolilor de muzica, sau, mai nou, se pot descarca de pe anumite site-uri
(iata modernitatea!), manualele pentru disciplinele de specialitate sunt inexistente, cu exceptia celor de teoria muzicii.
Profesorii sunt, astfel, pusi in situatia de a-si pregati singuri propriile manuale, lectie de lectie si ord de ora, bazandu-se
pe propriile cunostinte dobandite in anii de studentie si cei de perfectionare, orele de curs desfasurandu-se in
“traditionala” maniera de predare, sianume:profesorul dicteaza, elevii scriu.

Un alt aspect bizar, ca sa nu spunem “aberant”, il constituie necorcondanta si lipsa de continuitate intre planurile-
cadru pentru invatamantul gimnazial si cele pentru clasele de liceu. Astfel, la disciplina instrument numarul de ore
prevazute la ciclul primar sunt de 2-3 pe saptdmana, la ciclul gimnazial sunt de 3-4 pe saptamana, iar la clasele IX-X sunt
prevazute 2 ore saptamanal, cu posibilitatea de a face si 0 a treia ora din Curriculum la decizia scolii. Claselor XI-XlI le
revin 3 ore plusinca o ord din CDS. Astfel, dupa ce un elev se axeaza pe studiul unuiinstrument muzical, alegand un liceu
vocational, el “beneficiaza” de un numar de ore diminuat (fata de cel din gimnaziu) la aceasta disciplina!?

Studiind cu atentie aceste planuri-cadru la clasele de gimnaziu, se observa alocarea a cate o ord pe saptamana
pentru fiecare clasa la disciplina Ansamblu coral. Aceasta inseamna lucrul cu fiecare clasa de elevi in parte, fara ca
activitatea propriu-zisa si specifica de ansamblu coral cu toate clasele V-VIIl deodata sa se desfasoare, intrucat nu exista
nici o ora alocata n planul-cadru, Tn acest sens. Cu toate acestea, finalitatea muncii la clasa la aceasta disciplind o
reprezinta aparitiile in public, respectiv spectacole si concerte, precum si participarea in olimpiade si concursuri. lar
pentru a atinge aceasta finalitate, atat profesorul cat si elevii trebuie sa desfasoare orele de ansamblu benevol, in afara
orelor prevazuteinorar.

O alta problema care impiedica realizarea unor obiective frumoase ce ar ridica prestigiul scolii romanesti de muzica
in lume, o constituie lipsa unor resurse financiare care sa permita participarea elevilor la concursurile internationale.
Aceste concursuri presupun mari costuri privind taxa de participare si cheltuielile legate de deplasare si cazare pe
perioada desfasurarii lor. Astfel, unii elevi de exceptie, care ar avea sanse sd obtina rezultate remarcabile, dar care nu
dispun de resurse financiare, nu pot beneficia de aceste ocazii deosebite prin care si-ar spori motivatia in munca.
Acelasi lucru se intampla si in cazul ansamblurilor corale, aici dificultatea fiind si mai mare datorita numarului de elevi
care compun aceste formatii. Ca sa nu mai spunem cata nevoie aravea de otinuta vestimentara adecvata aparitiilorin
public...

Si, ca o incununare a problemelor elevilor din aceste licee, semnalam faptul ca pentru bacalaureatul din acest an
scolar probele practice la disciplinele muzica instrumentald si teoria muzicii nu se mai regdsesc in structura acestui
examen final, competentele specifice pentru care acesti elevi s-au pregatit fiind astfel complet ignorate.

Trecand de la problemele elevilor la cele ale profesorilor, se cuvine sa mai amintim aici ca anumite documente
specifice activitatii didactice ar trebui adaptate la acest invatamant vocational-muzical. De pilda, o planificare anuala si
semestriala la disciplina instrument sau ansamblu coral nu este incadrabild in schema actuala, pe unitati de invatare, a
unei planificari la o disciplina de cultura general3, intrucat la instrument si cor nu se lucreaza cu manuale, ci cu
partituri, care se studiaza, practic, pe parcursul unuiintregan scolar.

Totodata, fisa de evaluare a unui profesor de muzicd sau de instrument, nu poate avea aceeasi parametri, intrucat
finalitatea muncii la clasa o reprezinta in primul rand aparitiile in public si concursurile, care, in punctajul prevazut la ora
actualdin aceasta fisa isi gasesc un procent mic, nerealist.

Problema perfectionarii si formarii continue a profesorilor de muzica este un alt aspect discutabil, intrucat pentru
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acestia ar fi mult mai util ca obtinerea creditelor sa fie realizata prin participarea la cursuri specifice, muzicale, de
Master-class, pentru a fila curent cu noile tendinte in domeniul interpretarii si cu noile creatii muzicale.

lata, asadar, cateva probleme asupra cdrora ar trebui reflectat cu multa atentie si cautate solutii intr-un timp cat
mai scurt, pentru ca acest invatamant sa fie in primul rand actualizat, Tnainte de a fi modernizat, el aflandu-se cumva
intr-un con de umbra sub aspectele pe care le-am mentionat.

Dar, in ciuda tuturor aceste probleme, e cazul sa mentionam ca elevii instrumentisti si coristi din judetul nostru si
profesorii care i-au pregatit au obtinut de-a lungul anilor rezultate deosebite atat pe plan local si national, cat si pe plan
international, prin participdrile lor la competitii, festivaluri si turnee, chiar daca aceste participari au presupus, pe langa
omuncaintensasi de lunga durata, un efort financiar personal destul de semnificativ.

Si pentru ca elevii nostri reprezinta viitorul acestei tari, e foarte important ca atat ei, cat si profesorii lor sa poata fi
ajutati sa duca mai departe traditia scolii muzicale romanesti catre modernitate, trecand prin cea mai simpla etapa: o
actualitate normal3, sau, mai bine-zis, o actualizare a normalitatii.
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Oprea Celia Managementul proceselor de

3coala Generald "A. Muresanu” instruire-invdtare-evaluare
Deva

,Educatia nu inseamna pregatire pentru viata, educatia inseamna viata insasi” ( John Dewey). Pornind de la aceasta
premiza, trebuie sa consideram ca o scoald ,responsabila” este scoala raspunzatoare, educational si civic, pentru ceea ce
produce in si pentru societate. Ea trebuie sd aiba capacitatea institutionala de a produce o oferta educationala atractiva, care
sa satisfaca interesele si aspiratiile indivizilor, pe de o perte, si ale societatii, pe de alta parte, respectand anumite conditii
educationale, politice sisociale.

Scoala responsabild este scoala care invata permanent, dovedind adaptabilitate, flexibilitate si capacitate inovativa, intr-
un cuvant scoala care evolueaza, se restructureaza si se dezvolta raspunzand din ce in ce mai bine nevoilor indivizilor si ale
societatii sau comunitatii. Dezvoltarea scolii, adaptarea ei la cerintele actuale si, mai ales, de perspectivad ale societatii, este un
proces ce trebuie planificat siimplementat, monitorizat si evaluat, ajustat permanent.

Daca misiunea scolii, ratiunea ei de a fi o constituie formarea personalitatii oamenilor conform unui model educational
dezirabil social, scopul si obiectivele ei se refera instruirea sieducarea elevilor, la crearea conditiilor necesare realizarii, de catre
acestia, auneiinvatari eficiente sidurabile.

nvatarea este un proces complex care trebuie asistat, coordonat, facilitat de citre persoane competente, capabile s3
realizeze un management eficient si performant.

Coordonarea si conducerea de catre profesor a procesului de instruire-invatare desfasurat cu elevii si pentru elevi,
presupun detinerea de catre profesor a unor cunostinte si abilitati manageriale care sa-i asigure obtinerea unor performante
ridicate. Modul de instruire-evaluare a elevilor utilizat de catre profesor depinde de conceptia lui despre invatare, despre felul
cuminvata elevii, altfel spus de teoriile, paradigmele simodelele de invatare impartasite de profesorul in cauza.

Astdzi se constatd o tendinta accentuatd de reconfigurare a modelelor de instruire in functie de teoriile si modelele
fnvatarii cele mai cunoscute si care si-au dovedit eficienta practica. Din ce in ce mai multi specialisti in stiintele educatiei,
teoreticieni si practicieni, sustin ca se manifesta urmatoarele tendinte in ceea ce priveste instruirea-invatarea-evaluarea
elevilor,acelorceinvata:

- trecerea de la invatarea bazatd pe asimilare-reproducere la cea realizata prin construirea sensului cunostintelor, in
cadrul unei activitaticomune, ingrup (invatarea prin cooperare sicolaborare)

- conceperea si realizarea invatarii ca activitate de rezolvare a unor probleme cu grad de complexitate crescanda si cu
aplicabilitate practicd imediata sauin perspectiva;

- axarea pe formarea de abilitati si competente necesare invatarii autonome, independente, (trecerea de la invatarea
dirijata, din afara, la invatarea independentd, autonoma, autodirijatd); aceasta presupune formarea si dezvoltarea la elevi a
unor metacognitii necesare pentru a sti cum sa invete, continuu, rapid, eficient si durabil astfel incat sa faca fata cu succes
provocarilor unei realitati deosebit de dinamice.

nacest context, rolurile sifunctiile educatorilor se modific substantial. Se constatd urmétoarele tendinte:

- trecereadelaprofesorul care preda (transmite cunostinte) la cel care faciliteaza invatarea;

- trecerea de la activitati de instruire la activitati de organizare a situatiilor de invatare in care rolul elevului creste
considerabil;

- focalizareaactivitatii profesorului pe indrumarea si consilierea elevilorin vederea realizarii invatarii eficiente;

- diminuarea puterii profesorilor bazata pe autoritatea conferita de statut si cresterea puterii acestora, bazata pe
competentasi prestigiul dovedite in practica educationaldsi recunoscute de catre elevi;

- utilizarea de catre profesori a unor metode si procedee, instrumente si tehnici de evaluare a activitatii elevilor, a
performantelor acestora, a personalitatii lor, mult mai adecvate, mai variate si mai flexibile care diminueaza erorile de
apreciere, confera evaludrii mai multa credibilitate si obiectivitate cu efecte corespunzatoare asupra elevilor si asupra
procesuluideinvatare realizat de acestia.

nvatarea pentru note sau teama de a nu reusi tinde din ce in ce mai mult s3 fie inlocuité cu invitarea pentru integrarea
sociala si profesionala optime, pentru pregatirea si progresulin cariera, pentru dezvoltarea personala a elevului.

Mutatiile survenite in rolurile si functiile profesorului in scoala determina schimbari in ceea ce priveste managementul
instruirii, invatarii si evaluarii. Proiectarea lectiilor si activitatilor didactice devine prioritar proiectarea unor situatii de invatare
care sa asigure posibilitatea elevilor sa descopere si experimenteze, sa observe si sa reflecteze, sa creeze si sa inoveze, sa
construiasca si sa atribuie sensuri si semnificatii personale unor cunostinte, sa rezolve probleme si sa puna probleme.
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Metode didactice activizante Oprea Geanina

utilizate in cadrul orelor de geografie 3coala Generala "M. Santimbreanu
Tendea Camelia Florina

Scoala Generala ”Horea, Closca si Crisan”

Teoreticienii invatarii au subliniat importanta abordarii predarii - invatarii eficiente ca un proces de integrare si
descoperire prin care elevul este ajutat sa-si extinda si sa-si restructureze ideile pe care le are deja, sd interpreteze si sa
inteleagd fenomenele noi prin prisma cunostintelor proprii.in acest sens ma voi referi la metode de structurare a lectiei
dupa modelul Evocare —Realizarea sensului—Reflectie.

1. Metodederealizare a sensului

Etapa realizarii sensului este cea care incepe cu invatarea noilor cunostinte prin activitati de munca independenta
sau prin activitati n grupuri mici, care implica realizarea unor sarcini complexe de invatare si comunicare a primelor
rezultate.Tn aceasta etapd, elevii vin in contact direct cu noile informatii in timpul unor experiente sau sarcini de
invatare.

1.1 Cubul

Cubul — este 0 metoda prin care subiectul este studiat si prezentat din mai multe perspective. Pe fiecare fatd a
cubuluisuntscrise diferite instructiuni: descrie, compara, asociaza, analizeaza, aplica, argumenteaza pro si contra.

1.2 TehnicaSINELG

Tehnica SINELG - aplicd un principiu cunoscut de catre cititori, acela de a citi cu creionul in mana si de a scrie pe text
si pe marginea sa un sistem de semne pentru intelegerea sau memorarea continutului. in procesul de instruire si
invatare dirijat de catre cadrul didactic interesaza : Ce?, Cum?, Cat?, De ce? citeste un elev un text stiintific. Sinelg-ul
este o tehnica de lectura ce poate fi utilizatad cu scopul de a realiza sensul acesteia, de a compara informatiile noi extrase
constient din text, cu cele anterioare side a le restructra intr-o forma noua.

O alta metoda folosita in lectiile de geografie atat pentru cunoasterea orizontuluilocal dar si national, este modelul
STIU/VREAU SASTIU / AMINVATAT

Acest model este structurat in cinci etape, pornind de la ceea ce elevii stiau, continuand cu aspectele pe care le
doresc sa le cunoasca in timpul lectiei (Vreau sd stiu) si terminand cu ceea ce au dobandit elevii prin procesul de
invatare, completate larubrica Aminvdtat.

Structura lectiei dupa acest model presupune parcurgerea celor cinci pasi :1.Ce stiu despre subiect ? 2.Ce vreau sa
stiu? 3.Inceputul invatarii noilor continuturi.4.Ce am invatat ? 5.Ce altceva as dori sa aflu despre subiect?

2. Metode folosite in reflectie

n aceastd etap3, se organizeaz discutii libere n care se genereaza schimburi de idei intre elevi. Tn acest schimb,
elevii dezvolta capacitatea de exprimare isi corecteaza si completeazad vocabularul. Elevii trebuie sa ajunga sa fsi
exprime ideile siinformatiile noi intr-un limbaj propriu. Tehnicile de reflectie prezentate mai jos, au fost folosite eficient
inorele de geografie.

2.1 Cvintetul

Cvintetul - este o poezie de cinci versuri, prin care se poate face sinteza unei lectii, descrierea unui fenomen etc.
Cvintetul exprima capacitatea de intelegere a subiectului, capacitatea de sinteza, creativitatea, simtul umorului. Elevii
au creat cvintete astfel:

,, Apele limpezisireci ,MuntiiTnalti si stancosi

izvorand, curgand, sopotind sau suind, poposind, privind

ma atrag, mainvioreaza, vara.” aufermecatsifascinat
turistii.”

2.2 Eseulde cinci minute
Eseul de cinci minute, scris in etapa de reflectie, are scopul adunarii de la elevi a opiniilor despre subiectul lectiei.
Tinand cont ca elevii din clasele mici, abia acum fsi formeazad deprinderi de scriere, de comunicare orald si scrisd,
deprinderi de a gandi, avand in vedere si diferentierile psiho - individuale, trebuie acordat un timp mai mare de cinci
minute.
Poate fifolosit la sfarsitul lectiilor sub doua forme:
a) secereelevilorsascrie libersifarad intrerupere, timp de 10 minute, despre un anumit aspect relevant al lectiei.
Exemplu: Poluarea mediuluiin orizontul local;
b) se cere elevilor ca timp de 5 minute sa scrie un anumit lucru pe care ei considera ca I-au invatat din lectia
respectiva si sa formuleze ointrebare pe care o auinlegatura cu subiectul discutat.

3. Valorificare teorieiinteligentelor multiple prin lectia de geografie
Teoria inteligentelor multiple constituie premisele pentru utilizarea unor instrumente didactice prin a caror
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utilizare se asigura centrarea activitatii pe elev.

Pe parcursul orelor de geografie, cautand sa implic fiecare elev in activitate, am valorificat diferitele inteligente ale
acestora: inteligenta lingvistica/verbala, logica/matematica, vizual/spatiald, corporal/kinestezica, muzical/ritmica,
intrapersonal3, interpersonala, naturalistd. Exemplu:

La lectiile despre Carpatii Orientali am organizat clasa pe grupe, fiecare elev alegandu-si locul in functie de
preferinte.

Grupa ,,Scriitorii” (inteligenta lingvisticd/verbald) a studiat lecturi geografice, a intocmit fise de lucru, a compus
jocuride cuvinte, ghicitori, poezii.

Grupa ,Cercetatorii” (inteligenta logica/matematicd) a compus probleme pornind de la inaltimile varfurilor
Carpatilor Orientali.

Grupa ,,Naturalistii” (inteligenta naturalistd) a realizat o compunere —,,Sa ocrotim natura”si poster despre Carpatii
Orientali.

Grupa ,Artistii” (inteligenta vizual/spatiald) a desenat simboluri pentru muntii vulcanici si au realizat creatii
plastice pornind de la realitati din Carpatii Orientali.

Rezultatele (Anexa 1 si Anexa 2) au fost pe masura asteptarilor, elevii s-au implicat in mod activ, fiind dornici sa-si
prezinte produselein fata celorlalti colegi.

Tnvétarea, apeland la metodele active cat si la inteligentele multiple conduce la o temeinicd insusire a geografiei,
darsiaaltordiscipline.

ANEXA 1
Valorificarea teoriei inteligentelor multiple la lectia Carpatii Orientali
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Anexa?2
Grupa “Naturalistii” - Realizare de postere

Bibliografie

Drumea, P.,, Drumea, S., (2002), Metode active utilizate in
predarea—invdtarea geografiei, Chisinau

Dulama, M. E., (1996), Didactica geograficd, Editura Clusium,
Cluj- Napoca

Dulama, M. E., (2002), Strategii si tehnici didactice
activizante cu aplicatiiin geografie, Cluj- Napoca

208



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism
Editia 2009

Metoda R.A.I. Opritoiu Corina Daciana
Borzei Mariana Rodica
Scoala Generala “A. Muresanu”
Deva

Metoda R. A. I. are la bazad stimularea si dezvoltarea capacitatilor elevilor de a comunica (prin intrebari si
raspunsuri) ceea ce tocmai au invatat. Denumirea provine de la initialele cuvintelor Rdspunde — Aruncd —Interogheazd
si se desfasoara astfel: la sfarsitul unei lectii sau a unei secvente de lectie, profesorul, impreuna cu elevii sai,
investigheaza rezultatele obtinute in urma predarii-invatarii, printr-un joc de aruncare a unui obiect mic si usor (minge)
delaunelev laaltul. Cel care arunca mingea trebuie sa puna o intrebare din lectia predata celui care o prinde. Cel care
prinde mingea rdaspunde la intrebare si apoi aruncd mai departe altui coleg, punand o noua intrebare. Evident
interogatorul trebuie sa cunoasca si raspunsul intrebarii adresate. Elevul care nu cunoaste raspunsul iese din joc, iar
raspunsul va veni din partea celui care a pus intrebarea. Acesta are ocazia de a mai arunca inca o data mingea, si, deci,
de a mai pune o intrebare. In cazul in care, cel care interogheaza este descoperit ci nu cunoaste raspunsul la propria
intrebare, este scos din joc, in favoarea celui caruia i-a adresat intrebarea. Eliminarea celor care nu au raspuns corect
sau acelor care nuaudat nici un raspuns, conduce treptat laramanereain grup a celor mai bine pregatiti. Metoda R.A.I.
poate fi folosita la sfarsitul lectiei, pe parcursul ei sau la inceputul activitatii, cand se verifica lectia anterioara, Thaintea
inceperii noului demers didactic, in scopul descoperirii, de cdtre profesorul ce asista la joc, a eventualelor lacune n
cunostintele elevilor sia reactualizariiideilor- ancora.

Puncte forte Puncte slabe
- completeaza eventualele lacune in cunostintele - elevii sunt tentati s3-i scoata din ,joc” pe unii colegi
elevilor; sau sa se razbune pe altii, adresandu-le intrebari
- are rol de fixare si consolidare a cunostintelor prea dificile pentru ei.
predate.

Metoda R.A.l. poate fi folosita la sfarsitul lectiei, pe parcursul ei sau la inceputul activitatii, cand se verifica lectia
anterioara, Tnaintea nceperii noului demers didactic, in scopul descoperirii, de catre dascalul ce asistd la joc, a
eventualelorlacunein cunostintele elevilor si a reactualizariiideilor-ancora.

Eule-am sugerat elevilor urmatoarele intrebari:

—-Cestiidespre......cccoevevueennne. ?

- Despre ceaiinvatatinlectia..................... ?

- Cumjustificifaptul ca.........cccooeennee. ?

- Care crezi ca sunt consecintele faptului................ ?
- Cetis-aparut maidificildin...........ccccoeeenneee. ?

- De ce alte experiente sau cunostinte potilega ceea ce tocmai ai invatat?

Intrebérile adresate de ei au fost insd mult mai variate, uneori surprinzandu-ma cu formuldrile lor. A c3patat multi
adepti la mine in clasa aceasta metoda, datorita aspectului ludic pe care-l are, dat si de folosirea unei papusi din fire-
Maricica-inloc de minge...

Se poate folosi cu succes la toate disciplinele si este perfectd pentru tabla inmultirii!

Va propun si modelul listei de verificare pe care I-am utilizat in evaluarea orala, folosind metoda RAI, pentru a
contabiliza raspunsurile date de catre elevi:

CoNtINUEUITNVEEATTT. eeieeiiiii e ettt e e tre e e e eaens
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Metoda Nr. Numele si prenumele intrebarea Calificativ
RA.L

crt. elevului 1 2 3 4 5

1 X ; ~ } N ~ S

2 Y ~ + + ! + B

3 z ! + T | | FB

4

5

(Unde ,-” -inseamnaslab, ,~”-inseamna mediu, ,+”-bine, ,!”-foartebine, ,!!”-exceptional.)
Simbolurile utilizate depind de tipul de itemi; la tabla inmultirii, de exemplu, scriem A sau F, conform valorii de
adevararaspunsului.
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Educatia antreprenoriala a elevilor de Ordean Gratian
clasa a lll-a prin optionalul Cizmas Georgeta-lleana

” . < Scoala Generala nr. 11
Comunitatea noastra Hunedoara

In ultimii ani scolari, unitatea noastrd a beneficiat de programe educationale ,Junior Achievement”. Spre
deosebire de anii precedenti, pentru a putea implementa unul din programele J.A., este necesara inscrierea online
(crearea contului de profesor si postarea listei nominale a elevilor).

La clasa a lll-a am considerat oportuna alegerea modulului ,Comunitatea noastra”, pentru a dezvolta concepte
economice si a da informatii practice despre comunitatea in care trdiesc elevii si despre interdependenta membrilor
unei comunitati.

Prin derularea programuluiam urmarit:

- dezvoltareainteresului elevilor pentru afaceri,

- crestereaintelegeriilor asupra moduluiin care functioneaza o comunitate,

- sprijinirea copiilor in a descoperi rolurile jucate de oameni in economia unei comunitati, ca angajati si

consumatori,

- congstientizarea de catre elevi aimportantei educatiei pentru viitorul lor.

De un real folos ne-a fost mapa cu materiale necesare pentru buna desfasurare a programului trimisa de ,,Junior
Achievement”.

in prima activitate, ,Cum functioneaza o comunitate”, elevii au identificat diverse tipuri de meserii, au
constientizat faptul ca intr-o comunitate oamenii traiesc si muncesc impreuna. Au reflectat la alegerea viitoarei
meserii, care ne-a oferit prilejul sa le inducem increderea ca pot sd aleaga si sa practice, daca se pregatesc, orice
meserieisi doresc.

Activitatea ,,Minunatele gogosi” au considerat-o elevii nostri cea mai placuta. Au facut gogosi din hartie
respectand procesul de fabricatie, atat prin productia unitara (de la A la Z), cat si prin productia specializatd, prin
divizarea muncii (de tip linie de fabricatie). Au inteles faptul ca diferite strategii sunt utilizate pentru a produce diferite
tipuride produse.

Prin activitatea ,,Statul si rolul lui intr-o comunitate” am identificat aportul statului in organizarea si functionarea
unei comunitati, evidentiind faptul ca taxele platite de membrii unei comunitati statului, reprezinta contravaloarea
serviciilor pe care acesta le pune la dispozitia lor.

Prin jocde rol sisimulare, elevii au inteles cum obtine statul bani pentru a-si plati lucratorii, din colectarea taxelor si
impozitelor. Pentru aprofundarea cunostintelor, le-am recomandat elevilor sa realizeze un poster folosind imagini ale
unor lucratoridin serviciile platite de stat, decupate din ziare sau reviste.

Activitatea ,,0 nouad afacere” (Idei de afaceri, Oportunitati de afaceri) a familiarizat elevii cu intrebarile la care
trebuie sa raspunda un intreprinzator inainte de a incepe o afacere: Ce? Cum? si Pentru cine? Utilizand studiu de caz,
elevii au trebuit sa rezolve problema referitoare la activitatea cea mai potrivita, cea mai rentabila, atat pentru ei, cat si
pentru comunitate, care s-ar putea desfdasura in spatiul neutilizat. Dupa identificarea problemei, am prezentat
variantele, am analizat care ar fi rezultatele si consecintele fiecarei decizii (alegeri). A urmat apoi votul si anuntarea
optiunii castigdtoare (cea pentru care exista cel mai mare numar de voturi). Procesul decizional pas cu pas i-a ajutat pe
elevi sd inteleaga cum se iau deciziile in grup. Pentru ca elevii a caror optiune nu a fost aleasa sa nu fie nemultumiti, le-
am explicat cd o comunitate trebuie sa raspunda necesitatilor membrilor ei, cd vor fiintotdeauna adoptate acele decizii
care satisfacun numar cat mai mare de membri.

Prin desfasurarea activitatii ,Banii si tranzactiile bancare”, elevii au invatat ce sunt banii si de ce sunt ei importanti
pentru comunitate, despre circuitul economic al banilor. Folosind studiu de caz si simularea, copiii au descoperit
traseul pe care o moneda il parcurge datorita tranzactiilor care se pot efectua prinintermediul ei.

Activitatile derulate le-au cultivat elevilor o gandire aplicata la realitate, o atitudine pozitiva fata de viata, curajul de
ase confrunta cu problemele, spiritul de initiativa si de implicare in comunitate.

O deosebita contributie adusa la reusita programului a revenit activitatilor interdisciplinare: arta limbajului,
dezvoltarea curiozitatii si interesului elevilor pentru activitatea desfasurata, au stimulat relatiile de colaborare si
initiativa personalda manifestatain cadrul echipei.

Atat noi, cat si elevii nostri, am gasit Tn acest program o experientad interesanta, provocatoare, placuta, care ne-a
oferit prilejul de a ne dezvoltain plan personal si profesional.
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Otel Lenuta Excursia -
Sultan Alexandru mijloc de educare si recreere
Scoala Generala nr. 2
Uricani

Activitatile organizate n cadrul scolii au rolul de a pregati elevul pentru viatd. Legatura intre cunostintele
acumulate si activitatile practice pun elevul in fata faptului implinit,, adica un mod de a se descurca singur si de a aplica
toate mijloacele insusite pe parcursul celor patru ani petrecutialaturi de invatator.

Excursia—activitate extrascolara presupune multa pregatire, atat inaintea ei cat si pe parcursul ei . Elevul , aici pune
in valoare tot ceea ce a acumulut atat din familie cat si din scoala. Pentru a realiza o excursie este necesar sa se realizeze
un plan de actiune. Parintii trebuie informati exact asupra traseului, cat si a locatiilor prevazute in plan. Ei pregatesc
elevii (copiii) cu tot necesarul stabilit. Anuntarea dateiin care se va face excursia este importantd atat pentru elevi, cat si
pentru conducatorul auto al autocarului. Traseul, fiind pe o perioada de doua zile, este bine ca autocarul sa corespunda
dintoate punctele de vedere.

Cu o zi inaintea efectuarii excursiei, elevii sunt instruiti asupra modului de realizare a ei, se intocmeste un proces-
verbal prin care elevii sunt informati ce trebuie sa faca si sa respecte anumite norme impuse. Se va anunta incd o data
traseul, obiectivele siora de plecare:

Uricani-Tg.Jiu—Motru - Turnu Severin - Portile de Fier—Orsova - Baile Herculane - Baia de Arama—Tismana - Tg. Jiu
—Uricani.

n dimineata plecérii in excursie, elevii trebuie adusi intr-o stare emotionald bund, cat mai multa relaxare, pentrua
se putea obtine o abianta placuta in scopul realizarii tuturor obiectivelor propuse.

Fiecare obiectiv va fi explicat. S-au facut mai multe popasuri, mai ales pe Defileul Jiului. Manastirea Lainici a fost
primul obiectiv admirat, unde au fost date informatii asupra importantei. Intrand in judetul Gorj, orasul Tg. Jiu a fost
vizitat Tncepand cu “"Coloana Infinitului”, apoi parcul cu ”Poarta Sarutului” si ”Masa Tacerii”. Constantin Brancusi a fost
personajul principal al orasului. Ambianta creata a dat un impuls elevilor care aveau de parcurs o distanta destul de
mare. Fiecare comportare a lor era analizata si dezbatuta in autocar. lesirea din orasul Tg. Jiu a fost precedata apoi de
orasul Motru, apoi Turnu-Severin. Apropierea de granita a insemnat pentru elevii mai mic cat mai multe explicatii.
Muzeul din oras, Dunarea, le-aaratatapropiereadintre cele doudtari. Parcul de laintrareain muzeui-aimpresionat pe
elevi, maialesflorile.

Muzeul, avand obiective istorice locale, a atras elevii, mai ales datele privind realizarea barajului Portile de Fier II.
Acvariul a aratat pestii existentiin Dunare.

Obiectivul urmator: Portile de Fier Il a impresionat. Cele douad ecluze au aratat elevilor cum se poate traversa un
baraj. Turbinele le-au dat de inteles elevilor modul de producere a curentului electric. Tot aici s-a aratat si importanta
prezenteiturcilorin trecut.

Manastirea Vodita , urmatorul obiectiv vizitat, i-a adus parca intr-o alta lume. Lacasul religios ne-a dat un impuls
deosebit. Prima manastire din Romania, primirea facuta de catre calugari ne-a aratatimportanta crezuluiin Dumnezeu.
Am plecat, parca mai linistiti spre orasul Orsova. Aici am fost cazati. Elevii au fost instruiti asupra modului in care se
folosesc obiectele gésite in camere, cat si modul de servire a micului dejun. in orasul Orsova s-a vizitat mén&stirea Sf.
Ana. S-au facut comparatii, deosebiri, asemanari, afirmatii. Seara s-a incheiat cu o plimbare cu vaporul pe Dunare, spre
barajul Portile de Fier.

A doua zi, dupa servirea micului dejun (se fac observatii asupra modului de servire), ne-am indreptat spre
statiunea baile Herculane . S-a vizitat statiunea, apoi ne-am indreptat spre Hotel Roman —locul de destinatie a piscinei.
Loculi-atncantat. Asezarea geografica a statiuniii-a determinat sa o exploateze.

Ne-am intors spre casa trecand prin orasul Baia-de-Arama, apoi ne-am oprit la manastirea Tismana. S-a facut
legatura cu manastirea Vodita. Aici am intalnit o eleva din orasul Uricani, care era maicuta. Ne-a facut o primire
deosebitd. Pe parcursul traseuluiamincercat sa imbinam obiectivele pentru a nu ne plictisi elevii.

n apropiere de manastire s-a vizitat pastravaria. Elevii au fost incantati de bazinele cu pastrévi, care erau asezati pe
dimensiuni. Modul de hranire a fost cel mai distractiv.

Cele doua zile au trecut foarte repede. Elevii au fost surprinsi placut de modul de petrece a timpului liber. Cadrele
didactice au fost pentru ei, in cele dous zile, adevarati parinti. Oboseala si-a spus cuvantul. In cele dous zile au facut un
efort deosebit, dar placut.

Momentul revederii cu parintii a fost placut, maiales prin dorinta de a povesti cat mairepede tot ceea ce au vazut.

Dupa aceasta excursie ne-am dat seama incd o data despre rolul ei in activitatea elevilor, modul de comportare in
orice situatie, apropierea sufleteasca, cat si pregatirea pentru viata.

Legatura facutad cu familia pregateste elevul si pentru participare mai activa la orele de curs, face cat mai bine
legatura dintre teorie si practica.
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Mijloace si procedee folosite pentru Pavel Elena
explicarea si intelegerea cuvintelor si 3coala Generala Ribita
expresiilor - imba romdna, clasele I-1V

Limbaromana cadisciplina de studiu fundamentald, reprezinta un factorimportantin educatia tinerei generatii.

"Limba si legile ei cultiva cugetarea, ea este masura civilizatiei unui popor”, afirma acum mai bine de un secol
marele nostru poet Mihai Eminescu.

"Limba este tezaurul cel mai pretios pe care il mostenesc copiii de la parinti, e depozitul cel mai sacru lasat de
generatiile trecute si care merita sa fie pastrat cu sfintenie de generatiile care-I primesc.” Aceste randuri constituie o
definitie plina de patriotism a poetului cetatean Vasile Alecsandri si atrag atentia asupra datoriei sfinte pe care o au
generatiile de a pastra limba neamului caruiafiapartine.

Rolul deosebit in pastrarea si cultivarea limbiifi revine scolii. Actul pedagogic de cultivare a limbii si limbajului este
un act complex care se realizeaza in cadrul procesului de invatamant, in stransa legatura cu alti factori. Sarcina majora a
ciclului primar o constituie cultivarea capacitatilor de exprimare a elevilor.

Capacitatea de exprimare a elevilor se cultiva in toate imprejurdrile, atat in activitatile curriculare si
extracurriculare, in care elevii sunt pusi in situatia de a exersa actul vorbirii. Dezvoltarea vorbirii are in vedere printre
altele exersarea organului fonator al vorbirii in vederea asigurdrii unei pronuntii clare, corecte, cat si imbogatirea
vocabularuluisiintroducerea noilor cuvinte in structuri de limba.

De asemenea, ea contribuie in mare masura la dezvoltarea proceselor de cunoastere, iar prin continutul de idei al
temelor abordate cotribuie la educarea estetica simorala a copiilor.

Cel mai prielnic mijloc de exersare al actului vorbirii il constituie lectiile de limba si literatura romana.

Tn clasaintai, cand elevii nu si-au insusit incd o tehnicd a exprimérii scrise se recurge la exprimarea oral, elevii fiind
indrumati sa se exprime in mod liber, anticipandu-se compunerile realizate in clasele mai mari. Pe masura ce elevii
dispun de posibilitatea de a se exprima se trece la relatarea scrisa. Astfel |a lectiile pregatitoare de la clasaintai siin cele
de Tnvatare a citit-scrisului, vocabularul elevilor este activizat si sporit cu cuvinte noi din alte domenii. Ei invata sa
formuleze oral propozitii despre obiecte cunoscute, fenomene observate, fapte relatate. Ei invata ca nu pot comunica
daca nuauinteles cuvinteleintre ele.

n acest sens am pus accent pe exemple in care cuvintele erau spuse fira o logica, apoi le-am cerut s3 le aseze in
ordine si sa formuleze propozitii.

Micii scolari memoreaza poezii nu numai pentru a-si insusi expresii frumoase, dar si pentru a se obisnui cu
pronuntarea cuvintelor, cu intonarea lor, muzicalitatea versurilor si respectarea pauzelor. Treptat ei dobandesc
deprinderi de citire si scriere corecta precum si priceperea de a reda continutul unor texte scurte si al unor ilustratii ori
tablouri. Elevii intalnesc texte cu caracter practic, stiintific care le largesc considerabil orizontul cunoasterii si
constituie pentru eimodele de exprimare logica si frumoasa.

Citirea explicativa asigura si dezvolta deprinderi de vorbire, determinand pe elevi sa se exprime corect, precis si sa
foloseascd limba literara.

in lectiile de limb3 elevii isi formeaza priceperi si deprinderi de aplicare in practicd a cunostintelor insusite. De
asemenea formarea cunostintelor teoretice cat si a priceperilor si deprinderilor si aplicarii lor in practica vorbirii si
scrierii nu vizeaza numai corectitudinea ortografica si de punctuatie ci si o mai buna utilizare a limbii in comunicare.
Lectiile de formare a deprinderilor de a alcatui propozitii cat si cele de formare a deprinderilor de a imparti un text in
fragmente, constituie un mijloc de cultivare a exprimarii elevilor. Convorbirile trebuie stimulate de catre nvatator cu
intrebari usoare, dar nu prea simple. Ele necesita din partea elevului un efort intelectual care sa fie rezultatul activitatii
de vorbire a elevului.

La clasaintdiam purtat convorbiri pe tema: ”“Toamnan livada” , ”Primavara”,”Cum circulam”.

Povestirea ofera cel mai prielnic mijloc de a dezvalui elevilor valente multiple cu rol educativ. Povestile ca "Ursul
pacalit de vulpe”, “Cei trei purcelusi”, “Capra cu treiiezi” au starnit interesul elevilor. Repovestirea angajeaza pe elev si-|
punein situatia de a exersa actul vorbirii.

Tn clasele mici invatatorul trebuie sa urméareasca insusirea unui numar cat mai mare de cuvinte. Ei trebuie pusi sa
intrebuinteze cuvinte noi in diverse acceptiuni in contexte accesibile. Tn explicarea cuvintelor noi se folosesc diferite
procedee: legarea cuvintelor noi de imagini si ilustratii, cautarea cuvintelor noi in dictionar. Concomitent cu explicarea
cuvintelor noi se arata forma lor corecta, scrierea si pronuntarea lor. De exemplu, pe tabla s-au scris din pauza, cu creta
colorata si s-au acoperit douad adjective si doua substantive sinonome intre ele, pe care copiii le-au intalnit in lecturile
parcurse: suav, firav, larma, zarva. Prima cerintd a fost ca elevii sa gaseasca pentru fiecare cuvant, cuvantul cu inteles
asemanator. Copiii au gasit cu usurinta sinonimele respective, avand impresia ca se intrec intr-unjoc.

Memorarile sunt forme adecvate atractive de imbogatire a vocabularului. Poeziile ofera prilejul pentru exersarea
actuluivorbirii atat prin memorarea propriu-zisa, cat si prin convorbirile organizate si prin comentarea poeziilor.
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Observarea nemijlocita a obiectelor cat si lectura dupa imagini nu reprezintd un scop in sine. Elevii trebuie ajutati,
dirijatiin scopul formarii deprinderilor de vorbire cat siTn scopul exersarii operatiilor gandirii si limbajului.

Folosirea jocului didacticangajeazaintregul potential psihic al elevilor, gdndirea siinitiativa.

Jocul "Formeaza cuvantul” folosit la clasa intdi, conform caruia elevul trebuia sa formeze din silabe cuvantul
corespunzator imaginii de pe plic, a ajutat la explicarea unor cuvinte ca: ghimpi, gherghef, ghirlanda. Noile cuvinte au
fost folosite Tn enunturi orale si scrise. Alte jocuri pe care le-am folosit: jocul "Cuvinte perechi” a avut ca cerinta
cautarea perechii cuvantului dat care arata profesiunea: redactie- redactor, desen- desenator, laborator- laborant etc.

Alt joc a avut ca sarcina formularea unor propozitii pe baza initialelor cuvintelor din propozitie: M......... e s.
Eleviiau formulat propozitiile:

Maria doreste supa.

Marius doarme singur.

Mihaideseneaza struguri.

Prin folosirea "Jocul expresiilor” elevii au fost pusi sa completeze punctele cu numele partilor corpului omenesc
care se potriveste.

-cunoaptea-n........... (cap)

-afncercatmareacu.......... (degetul)

- 1o JUR catosura(gura)

Alte exercitii au vizat transformarea unor propozitii simple in propoziti dezvoltate siinvers.

Ma voireferiin continuare la alte modalitati de exersare siimbogatire a vocabularului elevilor.

Munca cu dictionarul este o problema de cultura si un mijloc de autoinstruire.

Imaginile, ilustratiile contribuie si ele la insusirea corecta a cuvintelor, dar si la Tmbogatirea vocabularului elevilor.
Prezentarea plansei avand ca desen ”"Povestea bobului de grau”, nu numai cd a integrat cunostintele, dar a si precizat
vocabularul.

Limba romana ofera o varietate de exercitii cum ar fi cele de combinare a silabelor. Dupa ce au invatat literele g,
m,n,r,e,u, le cerem elevilor sa formuleze cu ele silabe, apoi cu silabele respective cuvinte (mama, mare, mure, mere,
Mara, Ana).

n clasa a treia am folosit exercitii care aveau ca cerinta gasirea cat mai multor adjective pentru substantivele date;
ordonarea logica a intamplarilor exprimate de propozitiile unui text; realizarea celei mai frumoase introduceri a unei
compuneri.

Schimbarea valorii gramaticale sau a clasei morfologice constituie un nou procedeu de imbogdtire a exprimarii
copiilor.

Tmbogitirea vocabularului se impleteste strans cu activitatea de precizare a acestuia, fiind un proces complex si de
lunga durata, care se continua pe tot parcursul scolaritatii. O activitate cu contributii meritorii in acest sens consta in
formarea la elevi a capacitatii de a efectua diferentieri semantice (a umbla, a strabate, a cutreiera, a pazi, a veghea, a
supraveghea). Precizarea poate fi realizata prin operarea cu antonime si sinonime. Variantele de sens ale cuvantului
depind de introducerea lui in context. De exemplu, cuvantul nea — nea Vasile; ne-a spus; cade nea. Elevii au sesizat
sensurile cuvantuluisile-aufolositin propozitie.

Pentru a intelege mai bine sensul figurat am apelat la expresii ca: gogosi (prajitura), gogosi (minciuni), ghiveci (vas
pentru flori), ghiveci (amestec).

Prin folosirea jocului ”si alte cuvinte denumesc acelasi lucru”, am urmarit ca elevii sa foloseasca multe sinonime
pentru cuvintele: cearta, harnic, sfat.

Nu am considerat niciodata ca explicarea noilor cuvinte este pierdere de timp, deoarece fara patrunderea
sensurilor cuvintelor, citirea textelor nu are nici un rost.

Activitatile de dezvoltare a vorbirii se desfasoara in scoala pe cale orala cat si prin exercitii de copiere si dictare care
vor pregati elevii pentru trecerea la realizarea unor compozitii scrise.

Experienta si creativitatea cadrelor didactice pot multiplica aceste forme, conferindu-le eficienta si realizand astfel
obiectivele dezvoltarii vorbirii elevilor.
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Alfabetizarea este primul act instructiv care deschide drum insusirii culturii si experientei generalizate a omenirii.
De realizarea acestui proces, cu rezonante eficiente atat informative cat si formative, depinde in mare masura succesul
scolar de maitarziu al elevului,conturarea profilului multilateral al personalitatii acestuia.

Pedagogii tuturor timpurilor,cand a existat preocuparea extinderii stiintei de carte in mase,intuind valoarea
consecintelor predarii citirii si scrierii, desigur Tn raport cu omul cerut de societatea in care au trdit, au cautat
imbunatatiri continui ale acestui proces. Este suficient sa ne gandim la multitudinea metodelor de predare a citirii si
scrierii Tn dezvoltarea istorica a scolii (a literizarii, a silabisirii, fonomimica, ideovizuala sau globala, a cuvintelor
normale, fonetica, analitico-sintetica etc ) sau la seriozitatea cu care s-a privit alcatuirea unui abecedar, ca autori pentru
acest prim manual pentru scolari, inscriindu-se personalitati de seama ale culturii sau pedagogiei (I A .Comenius, C. D.
Usinski, L.N. Tolstoi, I. Creangad, Al. Odobescu etc), pentru a ne convinge de framantarile neobosite din acest domeniu.

n zilele noastre, potrivit unei societati cu ritm alert de dezvoltare si a unei culturi de inalti valoare, preocuparile in
acest domeniu nu pot sa se hraneasca numai cu experienta trecutului, fie ea oricat de pozitiva. Si, aici, se impun
reevaludri si totodata incercdri noi care sd tind pasul cu restructurarile care se produc in toate sectoarele
fnvatamantului, cu atat mai mult cu cat procesul invatarii cititului si scrisului pun bazele intregii formatii de mai tarziu a
elevului,aomuluiin genere.

Limba romana constituie un obiect de studiu central in procesul de Tnvatamant. Studiul limbii romane are o
fnsemnatate cu totul deosebita in formarea multilaterala a tineretului scolar. Fara insusirea corespunzatoare a limbii
romane nu poate fi conceputa evolutia intelectuala a elevilor, pregatirea lor corespunzatoare la celelalte obiecte de
Tnvatdmant, ins3si viata si activitatea lor sociald viitoare. intr-o cugetarea de o neasemuitd frumusete, Lucian Blaga
spunea ca:”Limba este intdiul mare poem al unui popor”.

Tn ciclul primar, importanta limbii romane ca disciplind scolard este covarsitoare;prin aceasta se urméareste atat
cultivarea limbajului oral si scris al elevilor, cunoasterea si folosirea corecta a limbii materne, cat si invdtarea unor
tehnici de baza ale activitatiiintelectuale, cum sunt cititul, scrisul si exprimarea corecta.

Studiul limbii romanein ciclul primar urmareste realizarea unui complex de obiective, intre care mentionam:

- cultivarealimbajuluioral si scris al elevilor;

- cunoasterea si folosirea corecta a limbii prin invatarea unora dintre instrumentele esentiale ale activitatii

intelectuale ( cititul, exprimarea corecta, scrisul);

- formarea si dezvoltarea deprinderilor de exprimare in mod corect, logic, coerent si concis a observatiilor,

gandurilor, ideilor, sentimentelor;

- constientizarea treptatd a indatoririi de perfectionare continua a procesului comunicarii si cultivarii vorbirii,

scrierii si citirii corecte, clare, expresive.

Formuland functiile si obiectivele principale ale limbii romane, ca disciplina scolard in ciclul primar,, se cuvine sa fie
amintita, in primul rand, tocmai functia instrumentald, care se realizeaza in toate compartimentele limbii romane: citit-
scris, citire, comunicare, compunere, gramatica. Ca aceasta este functia cea mai importantd a limbii romane o
dovedeste si faptul ca,in scopul realizarii ei, aproape jumatate din numarul de ore din planul de Tnvatamant al clasei |
este afectat Tnvatérii citirii, scrierii si comunicarii In clasele urmé&toare ale ciclului primar, chiar dacd numarul orelor
destinate studiului limbii romane este mai mic,el se mentine la aproximativ o treime din totalul orelor cuprinse in
planuldeinvatamantal claselor II-1V, iar ca obiectivde seama ramane perfectionarea tehnicilor de manca intelectuala.

Prin functia instrumentala elevii Tsi insusesc unele tehnici ale muncii intelectuale, care 1i conduc spre insusirea
unor deprinderi ce raspund, in ultima instanta, unei cerinte fundamentale a scolii moderne:”a-i invata pe elevi sa
invete”(Milaret,G., Introduction a la pedagogie,P.U.F.,Paris,1973,pag.94). Aceasta inseamnd, n primul rand, a-iinvata
sainvete folosind cartea ca sursa deinformare, iar, pe de alta parte, a le cultiva capacitatile de exprimare corecta, oral si
in scris. De altfel, scrisul constituie, el insusi,un alt instrument al activitatii intelectuale, care completeaza pe cele
amintite anterior si se integreaza organic in sistemul muncii de invatare. Asadar, invatamantul primar asigura ,, o baza
solida nsusirii diferitelor instrumente culturale,fara de care intreaga evolutie ulterioara ar fi condamnata.”(Milaret,G.,
Introduction a la pedagogie,P.U.F.,Paris,1973).

Acest proces al ,alfabetizarii” trebuie sa se bazeze pe cunostinte care asigura constientizarea de catre elevi a
invatarii cititului ti a scrisului .Pe langd aceste cunostinte, elevii patrund Tn mod sistematic,inca din clasa I, la toate
activitatile de limba romana, in unele din tainele cunoasterii realitatii inconjurdtoare. De aceea o alta functie a limbii
romane o constituie functia informationala. Campul cel mai larg prin care se realizeaza aceasta functie este citirea,
care are si ponderea cea mai mare in randul componentelor limbii roméane la clasele I-1V. Valoarea cu totul deosebita a
citirii este data de faptul ca, simultan cu invatarea tehnicilor muncii cu cartea, prin intermediul cdrora elevii Tnvata cum
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sa invete folosind cititul, ca sursa inepuizabila de informatii, ei sunt condusi sa iasa din sfera manualelor scolare si sa
patrundain lumea fascinanta a cartii.

Tnca din perioada preabecedara a clasei |, prin toate activititile pregétitoare in vederea invatarii citirii si scrierii,
precum si prin tematica activitatilor de comunicare, apoi in perioada abecedara si postabecedara, prin continutul
coloanelor de cuvinte si al textelor din abecedar se asigurd elemente ale functiei informative a acestei discipline
scolare.

Dupa ce elevii si-au insusit, fie si la nivel modest, tehnici ale muncii intelectuale, in special dupa invatarea citirii, aria
de cunostinte dobandite prin mijlocirea lecturii creste in mod considerabil. Concomitent cu perfectionarea tehnicilor
muncii cu cartea ,elevii iau cunostinta cu ntregul continut informational al textelor pe care le citesc, texte care
infdtiseazd aspecte dintre cele mai diferite ale realitatii inconjuratoare.

Cunostintelor dobandite prin intermediul citirii li se adauga cele de limba, pe care scolarii le invata la gramatica si
care constituie baza teoretica a exprimarii lor corecte.Prin intregul sdu continut, in special prin continutul textelor de
lectura , prin tematica activitatilor de comunicare si compunere, limba romana are o contributie remarcabila la
cultivarea unor alese calitati moral-cetatenestiin randul scolarilor.

Obiectivele formativ-educative ale limbii romane ca disciplina scolara in ciclul primar se realizeaza concomitent cu
obiectivele legate de functia instrumentald ti informationald. La randul lor, acestea din urma pot fi indeplinite in
conditii optime numai pe fondul unui Tnvatamant formativ, care solicita capacitatile intelectuale ale elevilor. La toate
acestea mai trebuie addugat faptul c3, in conditiile ritmului fara precedent de acumulare a informatiilor, elevul nu mai
poate fi un simplu depozitar al cunostintelor, el trebuie sa devind un factor activ in stare sa se foloseasca de
instrumentele muncii intelectuale in vederea propriei sale formari, pentru un viitor apropiat si pentru desfasurarea
unei activitati creatoare, cu caracter social, intr-o perspectivd maiindepartata. In acest sens este necesara punereain
miscare a unor valori formative superioare de tipul creativitatii gandirii, al interesului ti dragostei pentru cunoastere, al
spiritului de observatie siinvestigatie.

Complexitatea functiilor limbii romane in ciclul primar a determinat conturarea unor laturi distincte ale acestei
discipline scolare, care tin atat de functiile aratate, cat ti de etapele realizarii lor, potrivit particularitatilor de varsta ale
elevilor. Astfel, in clasa |, citit-scrisul se constituie intr-o disciplina specifica, planul de invatamant acordand un mare
numar de ore pentru fiecare din aceste activitati. Citirea ramane si in clasele urmatoare o disciplina de baza careia i
este afectat un numar considerabil de ore. Comunicarea se completeaza cu orele speciale de compunere. Desi,in
planul de invatamant,al claselor I si a ll-a nu sunt constituite intr-o componenta aparte a limbii romane, cunostintele
elementare de limba, indeosebi de fonetica, de ortografie si punctuatie, chiar de gramatica (fara teoretizari si definitii),
sunt insusite de elevii acestor clase, ele reprezentand notiuni strict necesare pentru invatarea pronuntiei corecte,
pentru analiza si sinteza fonetica a propozitiilor, pana la nivelul sunetelor, pentru scrierea corecta a unor ortograme.
Toate aceste cunostinte de limba pe care elevii acestor clase si le insusesc, in special la lectiile de citit- scris, la cele de
citire sila cele de comunicare, pregatesc elevii pentru studiul sistematic al gramaticiiin clasele urmatoare.

Disciplinele limbii romane se constituie intr-un sistem unitar. Acestea se influenteaza reciproc si sunt coordonate
in vederea indeplinirii unor functii comune. Functiile si obiectivele limbii romane la ciclul primar se realizeaza prin
corelarea, in mod armonios, a tuturor actiunilor ce seintreprind la fiecare din disciplinele specifice.
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Activitati extracurriculare realizate Patrau Daniela Onorica
pentru stimularea creativitdtii elevilor 3coala Generald nr. 2

C oaA oo A . Hunedoara
din invatamadntul primar

Prin structura, obiective si continut, educatia trebuie sa raspunda necontenit exigentelor cerute de evolutia
realitatii nationale siinternationale. Semnificatia si eficienta actului educativ sunt date de disponibilitatea educatiei de
adaptare siautoreglare fata de cerintele tot mai numeroase ale spatiului social.

Cultivarea capacitatii creatoare a devenit o sarcind importanta a scolilor contemporane, chiar daca au existat si
pozitii sceptice care au sustinut cd invatamantul actual nu contribuie la dezvoltarea creativitatii, observandu-se ca el
cultiva mai ales gandirea critica, disciplina, conformismul, incompatibile cu climatul de libertate favorabil imaginatiei
creatoare.

Creativitatea este un complex de Tnsusiri si aptitudini psihice care Tn conditii favorabile genereaza produse noi si
valoroase pentru societate.

Scoala trebuie sa stimuleze exprimarea potentialului creativ al fiecarui copil, sa Tncurajeze initiativele lui,
ingeniozitatea si curiozitatea, sa favorizeze stabilirea unor relatii care sa nu exagereze prin autoritate, sa ofere ocazii
elevuluide aluasingur decizii si sa stimuleze incredereain sine, intr-o atmosfera de comunicare libera.

Activitatile scolare chiar daca urmaresc insusirea de cdtre elevi a unor cunostinte temeinice, a unor priceperi si
deprinderi, implicand in ansamblu o conceptie stiintifica despre lume si viata si chiar daca duc la formarea si
dezvoltarea unei personalitati creatoare, nu pot raspunde suficient dorintei de cunoastere si de creatie - Tnsusiri
caracteristice copiilor.

Modernizarea si perfectionarea procesului instructiv-educativ impun imbinarea activitatii scolare cu activitati
extracurriculare ce au numeroase valente formative .Desfasurarea activitatilor scolare si extrascolare permite si
manifestarea creativititii de grup, a relatiilor creative.in acest cadru, si educatorul fsi poate afirma spiritul novator,
creativitatea didactica.

Activitatile extracurriculare sunt activitdti complementare activitatii de invatare realizata la clasa, urmaresc
largirea si adancirea informatiei, cultiva interesul pentru diferite ramuri ale stiintei, atrag individul la viata social3, la
folosirea timpului liber intr-un mod placut si util, orienteaza elevii catre activitati utile care sa intregeasca educatia
scolard, contribuind la formarea personalitatii.De aceea scoala trebuie sa fie deschisa spre acest tip de activitate care
imbraca cele maivariate forme.

Realizarea acestor activitati presupune alegerea din timp a materialului de catre cadrul didactic, abordarea
creatoare atemelor de catre acesta si, nuin ultimul rand, mdiestrie pedagogica si dragoste pentru copii.

Astfel de activitati se deosebesc de cele scolare prin varietatea formelor si a continutului, prin durata lor, prin
metodele folosite, prin utilizarea unei forme specifice de verificare si apreciere a rezultatelor si prin raporturile de
colaborare, de apropiere, deincredere side prietenie dintre cadrele didactice si elevi.

Acceptiuneatermenuluiare un sensfoarte larg.

n sens restrans termenul se refera la toate manifestirile organizate de scoald, cu obiective educative si recreative,
care se desfasoara in afara programului scolar.Pot fi si activitati extrascolare de masa - excursii, concursuri, spectacole,
serbari etc.- sau activititi extrascolare in cercuri de elevi.in acest sens, termenul este echivalent cu educatie
extradidactica.

Activitatile extracurriculare se desfasoara sub forme variate, ca de exemplu: activitati artistice, stiintifice, activitati
sportive, obstesti, turistice s.a.m.d. Astfel de activitdti ofera numeroase prilejuri de afirmare a elevilor, de dezvoltarea
personalitatii acestora, intrucat lumea actuala este stapanita de televizor sau de calculator.

Activitdtile turistice sunt activitati extracurriculare cu o deosebita valoare formativa.Ele se pot realiza sub forma
plimbarilor, excursiilor sau taberelor.

Astfel de activitati asigurd un contact direct cu obiectele si fenomenele Tn conditii naturale, ceea ce usureaza
procesul formdrii reprezentarilor despre acestea si ajuta copiii in cadrul activititilor organizate in scoald. in acest sens,
amorganizat n cursul acestuian scolar excursii cu eleviila Sibiu si Alba lulia

Am constatat ca aceste activitati au imbogatit cunostintele elevilor despre viata plantelor si a animalelor, dar au
fncurajat si exprimarea libera a copiilor in afara clasei .S-a mai observat ca ei pot reprezenta cu mai multa creativitate
realitatea atuncicand deseneaza, modeleaza sau au de alcatuit scurte texte.

Serbarea este o manifestare festiva, cu program complex, prilejuita de sarbatorirea diferitelor evenimente de
insemnatate nationala sau internationala, de traditiile siobiceiurile statornicite in scoala.

Serbarea scolara este o activitate extracurriculara traditionald, care are mari valente educative.Aceasta activitate
permite exprimarea activa nu numai a catorva elevi mai talentati intr-un domeniu sau altul, ci a unui numar cat mai
mare de elevi, fiecare contribuind, in felul lui, la reusita comuna.

Am realizat astfel de actiuni cu ocazia zilei de 1 Decembrie, a Craciunului, a Abecedarului, a zilei de 8 Martie, a Zilei
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Europeisau la sfarsit de an scolar, oferindu-le elevilor posibilitatea de a se exprima liber oral, in scris sau prin muzica.

Carnavalul este o manifestare vesela, antrenanta, plind de miscare si surprize. Am organizat carnavale cu ocazia
sarbatorilor de iarnd, cu ocazia Zilei de Paste:”Carnavalul lepurasului “ sau cu ocazia zilei de 1 lunie .Participantii au
purtat costume intruchipand diverse personaje, iar jocul de rol s- a stimulat imaginatia elevilor. Element dominant al
carnavalului a fost dansul, intercalat cu diverse forme de manifestari artistice. Elevii au avut posibilitatea de a se
manifesta liber, atatin crearea costumului, cat siininterpretarea/realizarea unor monologuri.

Concursurile sunt forme competitionale de activitate extrascolara, organizate pe diferite teme.Am organizat la
nivel de scoald concursuri de dans,cu formatia de dans modern-fete la clasele a lll-a si a IV-a, de creatii artistice, de
desen, intre clase paralele sau intre clasele de nivel primar, dar am participat si la Concursul International de creatie
plasticl pentru copii 2008 ,,Pe urmele iepurasului', organizat de Clubul Copiilor si elevilor Hunedoara, prin care s-a
stimulat dezvoltarea creativitatii elevilor.Am obtinut premiul | la concursul interjudetean “Serbarile primaverii “ si 6
diplome cu premiile 111,111 la sectiunea creatii literare, precum si premii de participare cu poezii si desene la concursuri
internationale “.

Vizionarea spectacolelor, a filmelor, a diafilmelor sau a emisiunilor de televizor sunt forme de activit@ti prin care
elevul nu doar dobandeste informatii, ci este stimulat spre activitati de pictura, dans s.a.m.d. determinand astfel si
dezvoltarea creativitatii.Astfel, am participat la mai multe filme si spectacole la Casa de Cultur® Hunedoara,
cinematografe siin cadrul scolii.

Activitatile extrascolare au o mare valoare educativa intrucat realizarea lor se face si din punct de vedere
interdisciplinar. Astfel de activitati am realizat in cadrul proiectului in parteneriat cu biblioteca si gr@ldinita “Dumbrava
Minunat®”. Actiunile desfasurate i-au implicat pe elevi in promovarea traditiilor si obiceiurilor specifice zonei
pEdurenilor, dar si in stimularea potentialului creativ al copiilor prin organizarea si derularea unor programe artistice
sau a unor expozitii cu lucrarile elevilor.Dintre actiunile ce au fost practici de succesin scoala asenumera:

-realizarea unei expozitii cu desene realizate de elevi;

-organizare de serbari, la care au avut un moment artistic;

-activitate de strangere si de daruire de fonduri si de dulciuri pentru copiii devaforizati din comunitate.

Aceste actiuni au determinat dezvoltarea creativitatii civice, artistice si a responsabilitatii fata de problemele
comunitatii.

n scoala noastra, impreund cu profesorul de educatie fizicd s-au realizat si activitati extracurriculare sportive care
sa fie bazate pe practicarea liberd a unor forme de miscare si s-a constatat ca elevii au fost interesati de aceste activitati,
manifestand o atitudine pozitiva pentru practicarea libera a exercitiilor de miscare.

Cred ca n orice scoala cadrele didactice trebuie sa promoveze activitatile extracurriculare, stimuland astfel
inventivitatea si creativitatea elevului.De aceea, in ultimii ani am incercat sa realizez un echilibru intre activitatile
scolare si cele extracurriculare.

Am realizat activitati extracurriculare programate si proiectate din timp, diverse atat ca forma, cat si continut, ce s-
audesfasuratin scoald, in afara ei, in comunitate, folosind metode active si stimulative pentru participarea elevilor.

Activitatea extracurriculara e o componentd educationala valoroasa si eficienta careia orice cadru didactic trebuie
sa-i acorde atentie, adoptand el, in primul rand, o atitudine creatoare, atat in modul de realizare al activitatii, cat siin
relatiile cu elevii, asigurand astfel o atmosfera relaxanta care sa permitd stimularea creativa a elevilor.

Tn concluzie, cadrul didactic poate face multe pentru educarea spiritului creativ in cadrul activitatilor
extracurriculare.Dar, se vede necesitatea de a modifica destul de mult modul de gandire, sa evite critica, in astfel de
activitati, sa incurajeze elevii si sa realizeze un feed- back pozitiv.
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Manifestari climatice in arealul Pioar3 Felicia
municipiului Deva si rolul lor in 1.S.J.
. Hunedoara
geosistemul local

Lucrarea de fatd isi propune sd analizeze manifestarile climei Tn arealul municipiului Deva, stiut fiind faptul ca
acestea pot influenta evolutia elementelor intregului geosistem, fie el si local, deoarece toate elementele mediului
geograficinteractioneaza si evolueaza permanent.

1.Asezarea geografica a arealului
Arealul municipiului Deva este situat aproximativ in partea centrald a judetului Hunedoara, in zona de contact a
Culoarului Muresului cu Dealurile Hunedoarei si Muntii Poiana Ruscé din S si SV. in N, NE se afla dealurile piemontane si
Muntii Apuseni, dincolo de valea Muresului. Altitudinea medie a acestui areal este de circa 220 m. Culoarul Muresului,
format din lunca si terasele vaii are un aspect de arie depresionard, care intrd in contact cu dealurile terminale ale
regiunilor montane vecine.

2. Manifestarea caracteristicilor climatice

Culoarul Muresului incluzand si arealul municipiului Deva, se situeaza datoritd pozitiei sale geografice intr-un
climat general temperat continental moderat cu influente climatice vestice, de tip oceanic. Dinspre sud si SV, prin
Culoarul Bistrei si Depresiunea Hategului patrund mase de aer de tip mediteranean, cu influenta n topoclimatul
regiunii. Prezenta unor etaje climatice altitudinale, de culoar de vale si respectiv de dealuri cu altitudini mijlocii, confera
regiunii, alaturi de ceilalti factori, o diversificare a conditiilor climatice. Pe acest fond climatic general schimbarile
climatice majore sunt sesizabile in perioade seculare, dar se pot studia si schimbarile periodice cu rol observabil in
dinamica geosistemuluilocal.

Pe fondul climatic general al regiunii se produc oscilatiile anuale, sezoniere si lunare ale parametrilor climatici care
au fost analizati pe baza datelor climatice Tnregistrate la statia meteorologica Deva si a datelor din atlasele
climatologice, in perioada 1970-1999, comparativ cu perioada 2000- 2008.

Temperatura aerului a inregistrat in prima perioadad amintita valori medii cuprinse intre -0,8°C (inianuarie) si 19,8°
(tniulie). Rezultda o amplitudine termica de 20-21°Cintre lunile extreme de iarna si de vara. Cele mai mari amplitudini s-
au Tnregistrat Tn anii 1985 si 1987 cand au depasit 25°C, iar cele mai mici in anii 1984 si 1986 cand s-au situat in jurul
valoriide 17-18°C.

n perioada de dupa anul 2000 (Figura 1) se constata faptul cd cea mai mare medie de temperaturd lunara s-a
inregistrat Tn august 2003 (22,9°C) si cea mai rece luna a fost decembrie 2001 (-4,9°C). De asemenea, calculand
amplitudinea termica anuala in acest interval, observam cd aceasta a oscilat intre 20 si 25°C, dar a atins valorile cele
mai mariin anul 2000 : 26,2°C. latd asadar diferentele termice intre lunile extreme au crescut fata de intervalul 1970-
1999. Se constatd de asemenea extinderea valorilor mari de temperatura din lunaiulie spre august.

Din datele analizate rezulta faptul ca in ultimii ani se constata manifestarea frecventd a unor diferente termice
mari, atat de laun anotimp la altul, cat sitnintervalul aceleeasi luni sau zile. Acest fapt obliga elementele geosistemului
local la adaptarirapide si evident determind deseori apartia unor dereglariin mediul local.

Durata intervalului cu inghet in perioada analizata a fost in medie de 172 zile, fiind cuprinsa intre lunile octombrie-
aprilie, cand valorile de temperatura au scazut sub 0°C (-31,6°C minima absoluta pentru luna ianuarie in perioada
1970-2000. Durata intervalului cu strat de zapada_este de circa 30-40 zile pe an, mai ales in cursul lunilor decembrie-
martie, cand precipitatiile sunt mai ales solide. Stratul de zapada are de obicei grosimi mici, de 1-5 cm in medie si
afecteaza procesele dinamice ale reliefului, indeosebi primavara.

Regimul pluviometric al atmosferei. in perioada 1970-2008 mediile multilunare au inregistrat cele mai mari valori
n lunile mai-iulie (65-80 mm/mp), iar cele mai mici valori medii lunarein lunile deiarna: 27,2 mm/mpin februarie. Cea
mai ploioasa luna a anuluiin medie multianuald a fost iunie (80 mm/mp) . Cantitatea maxima de precipitatiiin 24 de ore
s-afnregistratinlunamai1942: 66,2 mm/mp.
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Figura 1. Precipitatii medii lunare in perioada 1970-2008

n acelasi interval de timp media multianuald a precipitatiilor a fost de 548,9 ml, iar cel mai ploios an a fost 1970 cu
719,2 mm medie anuala.

Fenomenul de secetd. Urmarind evolutia precipitatiilor medi anuale in ultimii 38 de ani, se pot considera ani

secetosi urmatorii:1971, 1983, 1987, 1992, care au avut o cantitate de precipitatii mult sub media multianuald de 548,9
mm. (417,5 mmin 1983). Cea mai secetoasa lund a anuluiin ultimii 38 de ani a fost februarie (22,7 mm/mp/multianual)

cand s-a inregistrat si valoarea minima absoluta a unei medii lunare pluviometrice: 0 mmin 1976. Deceniul 1980- 1990
afost cel maisecetosin perioada studiata, ariditatea cea mai mare fiind in 1987.

3.Clima si evolutia geosistemului local
Amplitudinile termice intre lunile de vara si cele de iarna au crescut, fiind in intervalul 1970- 1979 de 19° C,
intre 1980- 1989 de 22,1° C, din 1990 pana in 1999 de 24,2° C, iar in anul 2000 a atins 26,2° C. Se observa ca
acestad crestere a amplitudinilor termice sezoniere provine din tendinta de scadere a valorilor de temperatura
iarna si de prelungire a acesteia in detrimentul verii (temperaturile medii lunare rdman tot mai frecvent sub
5°C din noiembrie si pana la sfarsitul lui aprilie). Cresterea acestor amplitudini termice intensifica
dezagregarea si gelifractia rocilor, provocand procese de degradare a terenurilor.
Apele de suprafata prezintda vara o crestere a evaporatiei, fapt ce amplifica potentialul pluviometric al
atmosferei, dar scade umiditatea la nivelul solului. Diferentierile termice pot impulsiona circulatia locald a
aerului, ceea ce are urmariin bilantul hidric al regiunii.
Fenomenul de secetad distruge vegetatia si scade potentialul de adaptare a faunei la mediu. Solurile devin mai
aride, se pot sdratura prin urcarea prin capilaritate a apei din subteran. Vegetatia este obligata treptat la
scurtarea ciclului fiziologic si la adaptari severe la temperaturile mari de vara si de asemenea la perioadele
lungide seceta.
n sezonul cald domind circulatia atmosfericd generald din V si NV, pe fondul existentei depresiunilor barice
atlantice care genereaza precipitatii bogate, chiar inundatii. Cea mai mare valoare pentru sezonul cald s-a
inregistratin 1970:466,8 mmsiin 1974:481,2 mm.
Inundatiile produc la randul lor o eroziune pluviala accentuata, care duce la aparitia rigolelor si ogaselor, dar si
a alunecdrilor de teren pe versanti denudati cu substrat argilo- marnos.Totodata, prin cresterea debitului
raului Mures se accentueaza eroziunea si acumularea aluviunilor, fapt ce modifica caraceristicile morfologice
simorfometrice ale reliefului.
De asemenea se produc uneori fenomene atmosferice de oraj care pot distruge vegetatia arbustiva si
arboricold, dar si culturile agricole. Tn perioadele ploioase vegetatia ierboasd poate fi distrusd , fiind inlocuits
natural cu specii higrofile.
Schimbadrile bruste de temperatura, fenomenul de seceta si cel de inghet afecteaza si organismul uman,
precum si capacitatea de munca a oamenilor.

n intregul sdu, geosistemul local suportd astfelo evolutie dictatd uneori si de manifestérile climatice, aldturi de

caracteristicile tuturor celorlalti factori geoecologici ai mediului.
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fnvd’,tarea prin cooperare Plesa Claudia
Gradinita “Floare de Colt”
Brad

Tnvitarea prin cooperare dezvoltd respectul pentru diversitate, capacitatea de empatie, abilititile sociale.

nvatarea prin cooperare are loc atunci cand elevii lucreazi impreund, uneoriin perechialteoriin grupuri mici pentru a
rezolva una si aceeasi problema, pentru a explora o tema noua sau a crea idei noi, combinatii noi sau chiar inovatii
autentice.

Problema eficientizarii procesului instructiv — educativ presupune, pe de o parte, perfectionarea metodelor
traditionale si, pe de altd parte ,introducerea unor metode, procedee si tehnici educative noi care sa raspunda mai bine
nevoiloractuale de formare aindivizilor.

Are loc o modificare a pozitiei educatorului in raport cu obiectul si subiectul educatiei, in sensul structurdrii unei noi
functii—aceea de indrumator, de animator, de descoperitor si de stimulator al efortului propriu al copiilor.

Metodologia de instruire trebuie sa manifeste permanent deschidere lainnoire, la inovatie, utilizand practici variate,
cumarfi:

e Individualitateainvatarii;

o Tnvatareaprin cooperare;

e  Flexibilitateain derularea activitatii

e Reconsiderarea finalitatilor si continuturilor Tnvatamantului este insotita de reevaluarea si innoirea metodelor
folosite Tn practica instructiva-educativa , folosirea preponderenta a metodelor activ-participative. Aceasta nu
fnseamna renuntarea la metodele clasice de invatamant ,de transmitere si asimilare ainformatiei.

o Realizarea obiectivelor formative si informative prin activitatea din gradinita , transformarea procesului de
cunoastere, dintr-un proces spontan intr-unul de invatare constientd, impun folosirea unor metode si procedee de
lucru adecvate situatiilor de nvatare, stabilirea unei relatii de comunicare intre copii, precum si intre acestia si
educatoare.

° Proiectarea si realizarea intr-un alt demers , diferite de cel traditional incorsetat de ,,retete" unice ,a activitatilor
instructiv-educative permite fiecare educatoare punerea in valoare a propriei experiente didactice, prin activitatile
educative cu caracter integrat intr-o abordare interdisciplinara, precum si utilizarea unor metode de predare care
promoveaza invatarea prin cooperare a prescolarilor.

Conceptul de ,,invatare prin cooperare" este o metoda care implica procedee de colaborare si activitate comuna in
rezolvarea unor sarcini de instruire: copiii lucreaza impreund ,uneoriin perechi, alteoriin grupuri mici, pentru arezolva una
siaceeasi problema, pentru a explora o tema noud sau a crea idei noi sau a realiza veritabile inovatii.

J. Richardson, arata ca activitatile bazate pe invatarea prin cooperare au cateva caracteristici generale. Printre acestea
sunt:

- Interdependenta pozitiva;

- Raspundereaindividual3;

- Caracterul eterogen al membrilor sigrupurilor;

- Conducereaincomun; predareadirectd a deprinderilor sociale;

- Rolulde observatoral educatoarei, care poate interveniatunci cand este necesar.

- Tnvitarea prin cooperare , realizandu-se printr-o paletd bogati de activititi, oferd copiilor o invitare activa, punand
accent deosebit pe joc ca metoda de baza a acestui proces.

- Saladegrupa este un mijloc de creare a unui mediu propice emulatiei de idei este introducerea metodelor de invatare
prin cooperare.

- Saladegrupa este un mijloc de creare a unui mediu propice emulatiei de idei este introducerea metodelor de invatare
prin cooperare.

- Gradinita si sala de grupa de grupa trebuie sa devina centre de stimulare intelectuala a gandirii si invatarii ,unde
informatia sa devina catalizatorul gandirii.

- Spatiul salii de grupa este locul unde copii, incurajati de educatoare conlucreaza, in perechi, in grup sau individual, in
functie de continutul activitatii si nivelul grupei.

- Tnvitarea este mai plicutd si mai eficient3 daca se actioneazd ,daci li se asigurd sprijin copiilor, dac3 fiecare este
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determinat sa-siasumeroluri, responsabilitati siapoi sunt evaluati.
Scenariul educatoarei i orienteaza pe copii sd opteze pentru diverse centre —arii de stimulare ,care ofera posibilitatea
alegeriidomeniilor deinvatare sia materialelor.

ELEMENTELE DE BAZA ALE INVATARII PRIN COOPERARE

e INTERDEPENDENTA POZITIVA. Copiii realizeaz c& au nevoie unii de altii pentru a duce la bun sfarsit sarcina grupului.

e INTERACTIUNEA DIRECTA. Copiii se ajuta unii pe altii pentru a duce la bun sfarsit sarcina grupului.

o RASPUNDEREA INDIVIDUALA. Se evalueaz frecvent fiecare copil si rezultatul i se comunic lui cat sigrupului .

e  DEPRINDERI INTERPERSONALE SI DE GRUP MIC. Grupurile nu pot exista si nici functiona daca prescolarii nu au si nu
folosescanumite deprinderisociale absolut necesare.

e PROCESAREA N GRUP. Grupurile au nevoie de anumite momente pentru a discuta cat de bine si-au atins scopurile si
pentruamentine relatii eficiente de muncaintre membrii lor.

e Educatoarea monitorizeaza in permanentad invatarea grupurilor si le da feedback lor si intregii grupe ,despre cum
lucreaza.

e Tnvitarea prin cooperare se poate realiza prin citeva strategii:

Ganditi—lucratiin perechi-comunicati

e Spunem copiilor cava urma o activitate in care li se va cere sa discute si sa rezolve o anumita problema. Acesta trebuie
safie cevainteresant, ceva care sale trezeasca curiozitatea.

e DE EXEMPLU:,, De ce isi canta cucul numele?", ,, Sa vorbim despre gemei", (... despre perechi; ... despre varst3; ....
Despre,, lasa",... despre sentimente;... despre cosmos; ... despre dinozauri; ....despre cutremure; ... despre vulcani).

e Timpdecateva minute, copiii se vor gandiindividual latema, apoi vor gasi un partener cu care sa-si discute ideile.

e Aceasta este o strategie de invatare prin cooperare simpla si rapida, care poate fi folosita la orice categorie de
activitate.

Predictiilein perechi

e Tn exemplul urmétor folosim aceasts strategie la activitatea de educarea limbajului, in care se va citi pe fragmente
povestirea,, Ciubotelele ogarului", de Calin Gruia.

e Intrebdm copiii dacé stiu povestirea ; dacd este cineva care cunoaste continutul povestirii, {i cerem sa se abtina de la
comentariiin aceast3 etapd. i asezam perechi, fiecare copil avand o foaie de hartie si un creion, daci stiu s& scrie; daci
nu ,vor raspunde oral. Copiii primesc cuvinte cheie care se refera la personaje, la locul unde se petrece actiunea sila
actiunea propriu-zisa. Dupa ce aud cuvintele, copii vor discuta , in perechi, si vor incerca sa-si imagineze impreunad
despre ce va fivorba, in povestirea ce urmeaza a fi citita. Dupa ce au discutat timp de cinci minute, eifsi vor prezenta
predictiile. Aceastad activitate predictiva poate fi facuta o singura data, la inceputul ,sau poate fi repetata in decursul
lecturii, permitand copiilor sa-si modifice pe masura ce afla continutul.

e  Pentru copiii este mai usor sa faca predictii pe parcursul desfasurarii naratiunii, deci vom incepe sa aplicam procedeul
cuaceastasituatie.

Rezumati-lucrati in perechi—comunicati
Aceastd activitate este o extensie a celei precedente si poate fi folosita dupa lectura unui text, dupa ascultarea unei

prezentarisau dupad discutarea uneiteme.

Formulati—comunicati—ascultati—creati
Aceastd tehnica este o activitate in care partenerii formuleaza intdi raspunsuri individuale, apoi le comunica

partenerului, il asculta pe acestasiin final, creeaza impreuna cu parteneul unraspuns, ca urmare a discutiilor.

Este o metodafoarte desfolositd, avand numeroase utilizari, determinandu-i pe copii sa faca un efort de gandire.

CONCLUzII

ncurajand discutiile scurte intre prescolari, concentrate pe o sarcing, aceste tehnici de invatare fi obisnuiesc pe copii
cu relatia de colaborare .Pe mdsura ce copiii ajung sa lucreze in echipe pentru a rezolva sarcini mai complexe, aceste
structuri pot fi folosite pentru afacilita interactiuneain cadrul grupului.

Metodologia didactica este una din componentele esentiale ale curriculumului scolar, care asigura atingerea
obiectivelorinformative siformative ale invatamantului.

Bibliografie
Revista invdtdmdntului prescolar, numarul 3/2007
Suportde curs—Metode active siinteractive
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Utilizarea tehnologiilor informationale Poenar Florela
in activitatea la clasd Luncan Petronela
Scoala Generala “A. Muresanu”
Deva

Utilizarea tehnologiilor informationale este, deja, o problema de rezolvarea cdreia se preocupa, deopotriva,
managerii firmelor, administratia publica din teritoriu, institutiile guvernamentale, invatamantul de toate gradele,
utilizatorii casnici.

Inceputa fird o strategie prea clara, la nivel de tard sau ramuri de activitate, infuzia de tehnologii informationale s-a
facut n ritm accelerat. Se poate spune ca acomodarea cu noile tehnologii informationale a fost depdsita. Acum este
nevoie de eforturi sustinute pentru a permite ,convertirea” unui numar tot mai mare de specialisti, din toate domeniile
de activitate, la obisnuinta de a utiliza calculatorul ca aliat de nadejde, atatin rezolvarea unor probleme de rutina, cat si
in rezolvarea unor probleme care necesita capacitatea de investigare si abilitati creative.

n urma participarii la cursuri de instruire si perfectionare si a studierii unor publicatii de specialitate in domeniul
informaticii, am considerat ca utilizarea calculatorului la clasa constituie un mijloc eficient in predarea si evaluarea
cunostintelor, priceperilor sideprinderilor elevilor.

Pentruaceastaamrealizat o aplicatie pentru orele de matematica la ciclul primar.

Programul este astfel conceput incat face foarte usoara utilizarea lui, atat de catre cadrele didactice mai putin
experimentate n utilizarea calculatorului, cat si de elevii claselor Il — IV, care pot efectua un test fara a fi necesara
interventia nvatatorului. Acestia se deplaseaza pe rand la calculator si rezolva un test, timp in care cadrul didactic Tsi
desfasoara in mod normal activitatea curentd la ora de matematica.

Aplicatia s-a dovedit a fi un succes la clasa, toti elevii care au calculator acasa solicitdnd o copie, aceasta poate si
pentru faptul ca pentru eirezolvarea testelor pe calculator constituie o joaca placuta.

Programul cuprinde teste pentru efectuarea urmatoarelor operatii cu numere naturale:

- adunarisiscadericutrecere sifara trecere peste ordin in concentrul 0- 1000;
- inmultiritn concentrul 0-100;
- Tmpadrtirea unuinumar mai micdecat 100 la un numar de o cifr3;
- aflareaunuinumarnecunoscut
Meniul principal cuprinde optiunile:
- ADUNARI/SCADERI
- INMULTIRI/TMPARTIRI
- REZULTATE
- ACTUALIZARI
- SFARSIT

Dac3 se selecteaza prima optiune a meniului principal ,ADUNARI / SCADERI ” se deschide submeniul care
cuprinde:

- Adunarifaratrecere peste ordin
- Adunaricuotrecere peste ordin

- Adunaricudoua treceripeste ordin
- Scaderifardtrecere peste ordin

- Scadericuotrecere peste ordin

- Scadericudoua treceripeste ordin

Optiunea,,INMULTIRI/IMPARTIRI” cuprinde submeniul:
- Tmpartiri
- Tnmultiri
- Tnmultiri sitmpartiri
- Tnmultiri cutermen necunoscut
- Impértiri cutermen necunoscut

La selectarea unei optiuni se afiseaza un tabel nominal cu elevii clasei. Fiecare elev isi selecteaza numele si intra
efectivin testul propriu-zis.

Modulin care ,reactioneaza” calculatorul dupa ce primeste raspunsul elevului:
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-daca rdspunsul este gresit, afiseaza raspunsul corect si-l avertizeaza sonor
- pe ecranapar urmatoarele mesaje:

- Felicitari ! (pentru obtinerea calificativului FB)

- Fiimaiatent ! (pentruobtinerea calificativului B)

- Maiexerseaza ! (pentru obtinerea calificativului S)

- Desteptarea ! (pentru obtinerea calificativuluil)

- pe ecran apare calificativul obtinut, punctajul si timpul in care s-a efectuat testul.

La terminarea fiecdrui test se Tnregistreaza in baza de date codul elevului, data cand a fost efectuat testul,
calificativul obtinut si timpul de lucru in care a rezolvat testul, dupa care la baza ecranului apare prima optiune ,Elevul
urmator” sau ,,Terminare program”. La selectarea butonului, Elevul urmator” se revine in fereastra in care sunt afisate
numele elvului si se poate continua testarea sau la selectarea celui de-al doilea buton, aplicatia revine in meniul
principal.

Daca se selecteaza atreia optiune ,,REZULTATE” se deschide submeniul:

- Situatiaunuielev
- Verificarea partiala
- Etapanouade verificare

Daca se selecteazd optiunea ,REZULTATE — Situatia fiecarui elev” se afiseaza o fereastra care contine numele
elevilor clasei si la selectarea numelui unui elev se afiseaza situatia elevului respectiv cu toatele informatiile existente
in baza de date, care cuprinde urmatoarele date: tipul testului, data cand fost efectuat testul, durata testului,
calificativul obtinut si punctajul.

Tot in optiunea ,,REZULTATE” existd situatia tuturor elevilor clasei pana la data curenta care cuprinde: numele
elevilor, numarul de teste, calificativele obtinute si etapa noua de verificare.

Acum, dupa aproape trei ani de utilizare, cu succes, a aplicatiei la orele de matematica, putem spune ca utilizarea
calculatoruluila clasa este de un real folos.

Bibliografie

Diamandil., Calculatorul, coleg de banca, Editura Agni, Bucuresti, 1993.

Kovacs Sandor, Bocu Dorin, Manualul utilizatorului de PC pentru obtinerea Permisului European de Conducere a
Computerului, Editura Albastra, Cluj Napoca, 2004.
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Activitatea optionala Pop Mariana

”Suntem aici dintotdeauna” Gradinita Floare:a Soarelui” Hunedoara
Stoican Elena

Gradinita PN nr. 3 Hunedoara

,Fiecare loc de pe pamant are o poveste a lui,
iti trebuie urechi bune sa o asculti
siundram de iubire sa ointelegi”.

Nicolae lorga

ARGUMENT

Acest optional s-a desfasurat la nivelul ariei curriculare ,Om si societate”, cu grupa pregatitoare, pe durata unui an
scolar.

Gradinita este a doua casa a copilului, dar si terenul unde se desfasoara o educatie timpurie, teren adaptat ritmului
sau de dezvoltare pentru ca el se joaca-invatand siTnvata jucandu-se, satisfacandu-si nevoia de cunoastere.

Din multiplele aspecte pe care le ridica educatia in gradinitd, un rol important ar trebui sa il aiba formarea si
consolidarea reprezentdrilor si educarii sentimentelor pentru specificul zonei in care trdieste copilul, a traditiile,
obiceiurilor, dansul, ceramica, portul popular, muzica populara reprezentativa pentru fiecare parte a tarii.

Unul din sentimentele care ar trebui sa marcheze pozitiv spiritul tineretului nostru este patriotismul. Dragostea de
neam si tara trebuie sadita in sufletul copiilor inca de la cea mai frageda varst3, iar perioada prescolara este terenul
prielnic, prin bogata afectivitate, nevoia copilului de a trdi stari cu o Tncarcatura pozitiva. Cum oare putem dezvolta la
copiidragostea de neam si tara, decat facandu-i a intelege istoria poporului, cultivandu-le sentimentul de apartenenta
lavatra milenard a orasului, judetului?

Aceste considerente ne-au condus la concluzia ca un optional, care sa studieze permanenta si continuitatea
romanilor pe acest pamant de legendad, poate fi studiat la aceasta varsta. Alegerea a avut ca baza interesul pe care
prescolarii grupei noastre il manifesta spre cunoastere, iar istoria si traditia meleagului strabun, natal e un domeniu
vast de cercetare si totodata un exemplu pozitiv pentru viata.

Vatra de istorie milenara, judetul Hunedoara ofera posibilitatea educarii patriotismului autentic, bazat pe locuri,
fapte, legende“vii”, care au strabatut precum un far de-a lungul veacurilor.

OBIECTIVE CADRU

1.Cunoasterea de catre copii a coordonatelor geografice ale judetutui Hunedoara;
2.Identificarea particularitatilor istorice ale judetului Hunedoara;

3.Educarea sentimentelor de mandrie si pretuire a trecutuluiistoric al tinutuluijudetean;
4.Cunoasterea zestrei culturale a strabunilor-folclorul.

PLANIFICAREATEMELOR

Semestrul |

Observarea hartii judetului

E ziua orasului meu! (jocuri, cantec, voie bunain Park Place).
Judetul manain mana cuistoria

Legenda orasului Deva (povestea educatoarei).

Vizitd la muzeul de istorie Deva

Aspecte din muzeu (desen, pictura)

Eroiide legenda ai judetului (convorbire)

Portul popular hunedorean (observare)
Obiceiurisitraditiihunedorene

“Invataceii” pornind cu colinda'!

larnala gura sobei (intalnire cuinterpreti de muzica popularad)
Bunicile ne povestesc! (intalnire cu rapsozi populari)

Hora Unirii pe paméant hunedorean
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Activitatea
optionald
“Suntem aici ~ Semestrulal ll-lea

di"“’“’ff"" Continuitatea noastra pe pamant hunedorean (invitati profesori de istorie)
una

La galeria de arta (vizita)

Orastie Judetul meuieri-Judetul meu azi (confectionare de album)- plai strabun !
Cefrumostesea bunica! (lecturdride imagini)

Portulromanesc- portul nostru strdmosesc (observare comparativa)
Motive populare hunedorene (activitate practica)

Primdvarain parcul Simeria

Cantecele lui Dragan Muntean (auditie)

La muzeul din Poienita-Voinii (vizita)

Ce-amvazut la Muzeul popular (activitati artistico-plastice)

Sinoi suntem mesteri mari (modelaj, metalo-plastie)

Drag mi-e jocul romanesc (invatarea pasilor de dans)

Cantece de pe la noi (intalnire cu tineri interpreti de muzica populara locald)
Statuile eroilor nostri (depunere de flori cu prilejul Zilei Eroilor)
Ghelar-locde piosenie (excursie la Biserica Ghelar)

Sunt mandru ca-s hunedorean (concurs)

ACTIVITATI DE INVATARE
- familiarizarea cu continutul unor lecturi geografice;
- convorbire pe baza unor texte ce descriu atasamentul omuluifatd de diferite locuri;
- lecturareaunorlegendeistorice si geografice despre judet.-
- convorbire pe baza continutului povestiriloristorice;
- exercitiideincadrare pe o banda a timpului;-
- observarea cladirilor vechiin comparatie cu cele noi;
- vizitela Cetatea Devei, Sarmisegetuza, la diferite expozitii organizate cu anumite ocazii;
- lecturareadetablouricareinfatiseaza aspecte ale principalelor evenimente istorice;
- folosireajoculuide stimulare in prezentarea unor evenimente;
- intelegerea evenimentelor ce au dusla marischimbadriale asezarilor umane;
- auditii:legende, povestiri;lecturi dupd imagini; povestiri, cantece;
- intalniri cu locatarii varstnici din zona padurenilor;
- depunere de coroane de flori la statuile din orasele judetului cu prilejul diferitelor evenimente istorice; -
lecturidupa imagini;
- observarea costumului popular;
- memorizare: poezii, balade scurte, strigaturi;
- intalniri cu rapsozi populari; dansuri populare specifice zonei;
- observareaunorobiecte de art3; vizite la targul de arta popularg;
- sezatori; serbari.

EVALUARE
- legendedespre vestigiile istorice din muntii Orastiei, cetatea Devei;
- alcatuirea unuialbum cuimagini, poze; povestiri despre eroi ai judetulu; povestiri create;
- portofoliidespre anumite personalitatiistorice; expozitie “Portul nostru stramosesc”,
organizatainsaladegrupa;
- albume; CD-uri; Serbarea”Mandru m-i cantul sijocul”;
- realizare de lucrari artistico-plastice;
- expozitii;
- confectionare dealbume;
- CD-uri;
- comentarea unorevenimenteistoriceimportante.
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Cultura si globalizare. Popa Adriana Emilia
Identitate culturald Liceul de Muzica si Arte Plastice ”S. Toduta”
Deva

Societatea actuald se schimba intr-un ritm atat de rapid c3 sfideaza perceptia si adaptarea umana. intr-o directie
societatea de astizi tinde spre globalizare, iar intr-o alta se opune globalizrii. Tn acest sens Mircea Malita afirma:

“Omenirea se sparge n grupuri si regiuni, in comunitati si fragmente care merg atat de departe ca ajung la limita
unui individ dezorientat Tn cautare de identitate si de sens.” (Malita Mircea, Zece mii de culturi, o singurd civilizatie,
editia a 2-a revizuita, Editura Nemira, 1998, 2001, p.13) Dupa batalia istorica castigata de Occident, batalie care a
provocat caderea comunismului, etaloanele occidentale sunt in curs de universalizare iar, mass media promoveaza in
forta o cultura de consum. Mecanismul mediatic in plind expansiune este principalul canal de comunicare sociala si
este Tn acelasi timp o fortd ideologica, care controleaza fluxul de informatii. Afirmarea culturii globale, ce asigura
dominantia Occidentului, este vazuta diferit si chiar acuzata, de unele personalitati ale culturii, ca fiind un nou tip de
imperialism exercitat printr-un control cultural silentios.

Globalizarea este omogenad, doar la suprafata si in paralel cu dominatia culturii occidentale, unele culturi
pariticulare se sting. Asistam, dupa unii sociologi chiar la un atentat la diversitatea culturald a lumii si acest lucru poate
fi o cauzad a unor rabufniri etnocentriste.

Edificarea unei constinte globale care insoteste si modeleaza ascensiunea culturii globale este posibila astazi si se
se realizeaza prin explozia tehnologiilor audio-vizuale. Promovarea globala a bunurilor de consum beneficieaza de o
popularizare eficientd, rapida sizgomotoasa, iar avalansa de imaginisiinformatii ce ne bombardeaza zilnicalimenteaza
falsaimpresie aomogenitatii culturale. Practicile culturale, fac din comercializare argumentul suprem al cotidianitatii si
impun cultura de weekend, aflatd in izbitoare degradare axiologica, Acest tip de culturd atenteazd la memoria
colectiva, o memorie vidata de orice implicare emotionala si care ne propune identitati alterate.

Capitalismul, ca mod de viatd, isi gdseste argumentul forte nu in ideologii si doctrine ci “in cultura consumerista”,
ce transforma totul in bunuri de consum. Cultura este tratatd acum si ca un produs comercial, iar gestionarea culturii
tine seama si de calitatea ei de a fi resursa economic. in consecint3, politicile culturale tin cont de aceastd trasdturs in
formularea obiectivelor lor, atat in sector public cat si in cel privat. Acest lucru genereza mai multe probleme. O
problema se leaga de faptul cd ideea de marfa poate aduce cu sine promovarea unor bunuri culturale de calitate
inferioara si nerecomandabile ( promovarea violentei, perversiunilor, etc). O alta problema este legata de substituirea
masiva a bunurilor culturale proprii, cu bunuri importate, problema care afecteaza statele aflate in plin proces de
regionalizare si globalizare. in acelasi sens o altd problem3 este legatd de cea generata in sfera sectorului public al
culturii si tine de autoritatile locale si de statale. Bibliotecile, muzeele, pinacotecile, etc. nu pot functiona fara sprijin
financiar de la buget, un buget din ce in ce mai modest cel al statelor in curs de a transfera spre sectorul privat
majoritatea activitdtilor economice. Cand vorbim de gestiunea globalizarii trebuie sa includem si rezolvarea acestor
probleme.

Globalizarea s-a afirmat si si-a dovedit performantele, dar nu a rezolvat modul de guvernare, a unor probleme
globale, nu a creat institutii globale viabile, eficiente si nu a stabilit noul rol a statelor aflate Tn plin proces de globalizare
si mai ales nu a gdsit un raspuns satisfacator “identitatii individuale si colective supuse la mari dileme si incercari”
(Malita Mircea, Zece mii de culturi, o singurd civilizatie, editia a 2-a revizuita, Editura Nemira, 1998,2001, p.74)

Astazi suntem martorii unor evenimente petrecute la distanta si primim prin fluxul de informatii si imagini “vizita”
altor culturi, topim zestrea noastra culturala in orizontul globalitatii si acceptam o modernitate accesibila la nivelul
culturiimedia cu o mare usurinta.

Nu trebuie uitat faptul ca o cultura alteratd de consumerism se degradeaza accelerat si devine o cultura de alt tip,
conditionatd de piata si care impune mediocritatea si senzationalismul. Sub aparenta omogenitatii culturale se
adanceste de faptalienareasiizolarea.

Desi globalizarea vine sa sprijine zelul imitativ atentand la specific si supunandu-| controlului cultural, neajunsurile
existentei locale sunt mai vizibile prin raportare la altii. Acest lucru nu ne impiedica sa vedem un fapt important si
determinant, si anume, cd viata noastra e de fapt localizatd, in pofida nomandismului planetar in ofensiva. Cu totii
trdim Intr-un univers limitat, intr-un spatiu restrans, uneori redus la limita propriei noastre locuinte. Petrecem timpul
n fata televizoruluisau a calculatorului si traim cu convingerea cd suntem cu adevarat conectatila un spatiu planetar.
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Globalizarea divide si uneste in egald masura si ne obligé la o lucidd analiza. Tn fata globalizarii care-si descopera
partile vulnerabile noi ori imbatisam hibridarea ori acceptam formulara identitatilor concentrice (local, regional,
national, global).

Pentru a atinge globalitatea, zestrea identitara trece sau trebuie sa treaca prin cercuri concentrice de apartenenta.

Diferenta majora consta in faptul ca identitatea nationala se construieste in timp si printr-un efort de durata, iar
indentitatea globala se cere a fi asimilata rapid.

Ideologii globalizarii cred ca procesul este benefic si ofera sansa imersiuniiin alte culturi. Acest lucru nu-I contesta
nimeni dar, nu se poate uita faptul ca multiculturalismul afisat nu Tnseamna si o educatie multiculturala. Framantarile
lumii de azi amplifica criza identitatilor, iar identitatea este o problema mult mai profunda decat constructiile geo-
politice. Procesul de integrare nu presupune stergerea identitatii, pentru ca identitatea nu e o problema de optiune
politica.

Pentru Romania, intrarea in Uniunea Europeana este o uriasa sansa dar, ea nu exclude o dezvoltarea comunitara,
care sa porneasca de la un reper primordial: cel al identitatii, chiar daca acesta este considerat uneori o manie estica
desueta.

Tn Uniunea European3, educatia si cultura, ca principale instrumente de promovare a identititii sunt I3sate Ia
“libertatea completa a statelor membre”, dar integrarea nu rezolva automat problemele, iar necesitatea unei strategii
culturale se impune cu certitudine. Din acest punct de vedere Romania, pare dezorientata fara o directie si fara o
strategie.

Din unghi sociologic, orice cultura este intim legata de un anumit loc si are coerenta doar prin efortul colectiv.
Spatiul, locul a fost siramane suportul identitatii culturale.

Pentru Lucian Blaga, spatiul romanesc este spatiul mioritic “admitand ca sufletul popular romanesc poseda un
spatiu-matrice deplin cristalizat va trebui sa presupunem ca romanul trdieste inconstient pe “plai” sau, mai precis, in
spatiul mioritic, chiar si atunci cand, de fapt, si pe planul sensibilitatii constiente, trdieste de sute de ani pe baragane”
(Blaga Lucian, Opere, Vol. 9, Trilogia culturii, Editura Minerva, Bucuresti, 1985, p. 196)

Trdim pe un continent cu o culturd bogata si cu o istorie plina de conflicte si nu trebuie uitat faptul ca“fara proiectul
civilizator al unificarii,Europa ar ramane un mozaic de limbi si culturi diverse” (Malita Mircea, Zece mii de culturi, o
singurd civilizatie, editia a 2-a revizuita, Editura Nemira, 1998, 2001, p. 228)
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Modelul constructivist in invatarea Popescu Rodica Mariana

centratd pe elev Liceul de Informatica
Petrosani

Modelul constructivist in invatare deriva din pedagogia postmoderna si,,propune construirea cunoasterii de catre
copil”.

Modelul constructivist a penetrat in spatiul scolar romanesc sub eticheta gandirii critice.Conform acesteia,
experientele scolare se deplaseaza dinspre predare spre invdtare, dinspre rolul profesorului spre preocuparile copiilor,
dinspre organizarea cunostintelor inspre practica efectivd a invatarii. in esentd ,,gandirea critici presupune
dezvoltarea capacitatii intelectuale de a intelege argumentele altora, de a le evalua si de a crea argumente proprii” (G.
Clitan, 2003).

Din aceasta perspectiva, intreaga metodologie cunoscutad, chiar cu efecte activizante, pare desuetd sau oricum
inutilizabild. Metodele si procedeele specifice lectiilor apartin cadrelor didactice, atat de mult Tncat afirmatia ca
,,puterea unuidascal sta iIn metoda” a devenit apoftegma.

Invatarea eficienta — conditie esentiald pentru formarea personalitatii elevilor — presupune formarea gandirii
critice, ca modalitate de a gandi creativ si constructiv, eficient si critic. Un elev va dispune de gandire critica prin
exercitiu efectiv de exprimare a unor opinii independente, de a fi capabil sa construiasca argumente, de a accepta
opiniile celorlalti sau de a le combate cu argumente, precum si de a evalua si testa mai multe solutii. Un elev
constientizat de efectele gandirii critice asupra formatiei sale intelectuale are nevoie de:

- dobandireaincrederiiin valoarea si valorizarea propriilor opinii;

- implicarea efectivad in activitatea de invatare;

- receptarea opiniilor diferite si tolerarea acestora;

- exprimareadisponibilitdtilor de aformula alte judecati, cu argumente suficiente.

Casi conduita, a gandi criticinseamna a fi curios, a avea o minte iscoditoare, a-ti pune intrebari si a cduta sistematic
raspunsuri oferind solutii adecvate la probleme diverse, a asuma responsabilitati pentru idei, opinii, judecati si solutii
propuse.

n concluzie, gandirea criticd se formeaza prin exercitii diverse gratie carora invitarea se alcituieste pe / cu ceea ce
stiu elevii, addugand cunostinte / capacitati noi, stimuland reflectie analitica si critica asupra noii configuratii.

Tnvatarea presupune confruntarea experientei noi a elevului cu cea anterioara si existenta unui conflict socio-
afectiv cu existenta celorlalti.

n cadrul invatarii active sunt delimitate cateva trasaturi:

- eleviidepasescatitudinea de simpli ascultatori, devenind interlocutori ai profesorului;

- accentul se pune mai putin pe transmiterea de informatii si mai mult pe dezvoltarea capacitatilor si abilitatilor
elevilorin afolosiinformatia;

- eleviiseimplica mai multin procese de prelucrare superioara a materialului cognitiv: analiza, sinteza, evaluare;

- ei sunt antrenati Tn activitdti efective, respectiv: lecturi, discutii,dezbateri, elabordri de texte,activitati
chinestezice,experimente, lucrari practice;

- seacordaoimportanta speciala explorarii de catre elevia propriilor lor atitudini si valori.

Invatarea prin gandire criticd raspunde si noii viziuni in educatie sintetizata , in patru jaloane: a invita s3 stii
(savoir),anvata sa faci (savoir faire), ainvata sa construiesti, a invata sa fii.

A activiza inseamna a angaja intens toate fortele psihice de cunoastere ale elevului, pentru a obtine in procesul
didactic performante maxime.

Dezvoltarea motivatiei invatarii se realizeaza prin utilizarea elementelor pozitive ale fiecarui elev, pe aceasta baza
construind atitudini favorabile fata de invatare.

Metoda activa permite copilului satisfacerea trebuintelor sale de activitate, de cercetare, de creativitate, de
comparare si deintelegere a cunostintelor prin elinsusi sau in colaborare cu alti copii.

Pentru dezvoltarea gandirii critice si formarea capacitatii de autoinvatare, pentru o eficientizare a invatarii si
stimularea unei atitudini creative, exista numeroase metode si tehnici didactice:

- metode de dezvoltare a spiritului creativ ( metoda ,,cubul”, tehnica ,,cvintetului”, tehnica ,,stiu/vreau sa
stiu/aminvatat”, metoda predarii reciproce, metoda ”mozaicului”, tehnica,,Ciorchinului”, tehnica,,turul galeriei”) si
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- metode de dezvoltare a spiritului critic ( metoda ,,brainstorming”, metoda ,, brainstorming cu schimbare de
roluri”, metoda,, frisco”, metoda,,brainwriting”, metoda,,sinectica” simetoda,, Philips 6x6”).

I. Al. Dumitru ( 2000) prezinta in studiile sale de asemenea cateva metode si tehnici de predare-invdtare pentru
dezvoltarea gandirii critice, cum ar fi: metoda ,,brainstorming” tehnica ,, ganditi/lucrati in perechi/comunicati”,
tehnica,,stiu/vreau sd stiu/am invatat”, tehnica ,,ciorchinelui”, metoda ,,sinelg”, metoda ,,mozaic”, procedeul ,,lectura
si rezumarea in perechi”, ,,prelegerea intensificata”, jurnal cu dubla intrare”, tehnica ,,lasa-ma pe mine sa am ultimul

Iu

cuvant”, ,,predarea reciprocd”, ,,cubul”, ,,cvintetul”, metoda ,,cadranelor”, ,,turul galeriei”, , linia valorilor”, metoda
,,horoscopului”.

Din tehnicile si metodele specifice modelului constructivist, bazat pe formarea gandirii critice, selectam cateva:

- DELPHI. Clasa este Tmpartita in grupe de 5-6 elevi, fiecare grupa analizand o situatie problematica(
proiect,temd,document, text,etc.).Fara a comunica intre ele, grupele isi sintetizeaza analizele in scris, aducand cat mai
multe argumente. Aceste sinteze, trec, apoi, la celelalte grupe- sub formé de scals, care analizeza sintezele colegilor. in
final se lectureaza si comenteaza opiniile grupelor, comentandu-se si motivatiile prin care s-a ajuns la convergenta sau
divergenta de opinii.

- PUZZLE. Denumirea vine de la abordarea sintetica a unui domeniu pornind de la componentele acestuia
(tichetele de carton colorate se aranjeaza astfel incat sa genereze o figura).Cadrul didactic va utiliza tehnica puzzle
pentruteme complexe, ce pot fiabordate din aceastd perspectiva.

- HOROSCOPUL este o metoda specifica invatarii textelor narative, cu axare asupra caracterizarii personajelor. Un
text este citit individual, apoi se alege un personaj, iar pe baza descriptorilor zodiacali, acest personaj este incadrat in
zodie, justificandu-se alegerea. Situatia se poate complica prin elaborarea de eseuri sau simbolizarea personajului.

- RAFT-UL( rol—auditoriu —formad—tema) se aplica prin redactarea unui text ( scriere dirijata). Dupa prezentarea
unei naratiuni( sau lectura acesteia), elevii identifica personajele, apoi fiecare isi asuma un rol ( devenind personaj)
adresandu-se auditoriului cu un mesaj sub forma unei scrisori, care se refera la tema corespunzatoare. Rolurile se pot
schimba, astfel cd elevii invata sa scrie coerent, logic, creativ.

- PROCESUL se organizeaza in jurul unei teme cu problematica strict contradictorie. Elevii clasei sunt grupati in
trei subgrupe, apardtori, acuzatori si observatori activi. Acestia se constituie in juriu, iar dupa ce ascultad sinteza
argumentelor, prezinta un verdict sau o analiza a problemelor discutate.

CONCLUzII

Modelul constructivist al invatarii presupune asadar trecerea reala a elevului in postura de partener in formarea
capacitatilor sale. Acestuia i se creeaza conditii si cadru specific de implicare efectiva in invatarea eficienta, de a-si
alcatui, prin efort propriu sau prin cooperare, setul de abilitati si competente pentru o gandire critica, analitica,
argumentativa.

O invatare democratica aduce elevul la rolul de participant interesat in a-si construi independent intreaga
structura a intelectului multiplu si a capacitatilor necesare pentru o adaptare rapida la schimbare, pentru o reactie
pozitiva la o schimbare efectiva a structurilor socio— profesionale si civice.
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Default Paragraph Font;footnote reference;Este cunoscut faptul ca preocupari de semantica au fost semnalate
inca din antichitate, dar in prima jumatate a secolului al XIX-lea se contureaza debutul semanticii stiintifice sub
influenta miscarii romantice din literatura, care a manifestst interes pentru cuvinte, creand astfel un climat adecvat
studiului semnificatiilor lexicale. De-a lungul timpului Tnsa, semantica a fost studiata si abordata din mai multe puncte
de vedere. O prezentare succintd a problemelor actuale ale semanticii lingvistice semnifica, de fapt, prezentarea
semanticii structuraliste, care larandul sdu are legaturi cu semantica logica si cu neopozitivismul.

Lingvistica moderna incearca o cdutare a formei, perceputa asemeni unei retele, unui mod de organizare a
continutului lexical. Organizarea acestuia se prezinta intr-o maniera moderna, dintr-un punct de vedere logicist, ceea
ce Tnseamna raportarea la notiunile de baza (structura semantica si notionald a cuvantului reprezinta pentru unii
lingvisti unul si acelasi lucru). O abordare logicista se observa in aprecierea sensurilor lexicale dupa sferd (sensuri
generale sau particulare), in preocuparea de a cauta legaturi logice intre semnificatii, dar cu precadere in formularea
unui sens general, care cuprinde totalitatea intelesurilor unui cuvant (Sorin Stati, Probleme ale semanticii lingvistice, in
C-tin Dominte, Introducere in teoria lingvisticd, cap. VI). Cu toate acestea, operatiile sunt supuse arbitrarului, iar din
punct de vedere lingvistic sunt discutabile. Astfel ca, sensul lingvistic nu trebuie confundat cu realitatea
extralingvisticd, dar elaborarea unei stiinte a semanticii lingvistice, care sa studieze limba in exclusivitate, pare a fi o
doleanta utopica.

n ceea ce priveste abordarea logicistd a semanticii, Emanuel Vasiliu, un renumit lingvist bucurestean, incearca
prin intermediul unei lucrari lingvistice, dedicate profesorului lorgu lordan, sa gdaseasca elementele necesare
restabilirii echilibruluiintre lingvistica si logica. Lucrarea distinsului profesor, Preliminarii logice la semantica frazei, are
intentia de aaborda notiunile de semantica logica din punctul de vedere al lingvistului si nu al logicianului.

nca din Antichitate, cele doua discipline, lingvistica (reprezentata atunci de gramatica) si logica, au coexistat
insa, fard o delimitare clard intre ele. Stabilirea unei distinctii certe Tntre lingvistica si logica a avut loc in perioada
moderna a evolutiei celor doua discipline, in momentul in care se poate vorbi despre o logicd matematicd si despre o
lingvisticd structurald. Din acest moment au aparut numeroase controverse in ceea ce priveste modul de abordare al
diferitelor concepte cuprinse in sistemul limbii sau in cel al logicii. ins&, R. Carnap are meritul de a fi atras atentia asupra
faptului cad o buna parte dintre sistemele logicii matematice nu sunt altceva decat limbaje, dar cu un caracter explicit si
precis al normelor (Emanuel Vasiliu, Preliminarii logice la semantica frazei, Bucuresti, Editura Stiintifica si
Enciclopedica, 1978, p. 11). Sfarsitul secoluluitrecut a accentuat faptul ca in teoria limbajului natural vor patrunde un
numar considerabil de concepte, care au fost definite, la inceput, in raport cu limbajele logice. Astfel ca, lingvistica
utilizeza o serie de notiuni cu care opereaza si logica moderna: semanticd, sens, semnificatie, negatie etc. Datorita unor
imprejurariistorice, notiunile fundamentale ale celor doua discipline au primit o definire precisain logica.

Atat pentru unlogician cat si pentru un lingvist studiul semanticii se rezuma la cercetarea semnelor si expresiilor
unui anumit limbaj, de exemplu limbajul logic, in raport cu semnificatiile acestora. Emanuel Vasiliu precizeza faptul ca a
stisd folosesti un semn (al unui limbaj natural sau artificial ) inseamnd a sti sa-l aplici corect (adecvat) unui obiect (sau
unei calse de obiecte) si nu alteia (sau altei clase de obiecte) (Emanuel Vasiliu, Preliminarii logice la semantica frazei,
Bucuresti, Editura Stiintifica si Enciclopedica, 1978, p. 12). Se poate apela la exemple in demonstrarea acestui fapt,
astfel ca o persoana poate atribui in mod corect semnul telefon unui obiect, doar daca cunoaste faptul ca pentru a-i
corespunde acest semn, obiectul trebuie sa fie 1. mijloc de telecomunicatie care asigurd convorbirile la distantd, prin
fire electroconductoare; 2. aparat electrocaustic pentru convorbirile la distantd, constdnd intr-un transmitdator si un
receptor; 3. chemare sau convorbire telefonicd sau 4. numdr de telefon al unui abonat. (vezi DEX, p. ). Se poate sesiza
faptul ca aplicarea unui semnin mod adecvat unui obiect, iInseamna cunoasterea semnului obiectului precizat.

n ceea ce priveste notiunea de sens, aceasta apare atat in limbajul natural, cat si in cadrul semanticii logice,
admitand o acceptiune similara in ambele cazuri. Abordat la nivelul unei propozitii, sensul are nevoie de explicatii
suplimentare, deoarece propozitia face referire la un eveniment din viata reala. Astfel, in cazul in care propozitia este
aplicata corect unui anumit eveniment sau unei stari oarecare, logicienii atribuie acesteia calificativul de adevdrat, iar
n caz contrar, calificativul fals. Analog acestei conceptii, se poate spune ca sensul unei propozitii reprezinta conditia de
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adevar a acesteia. Acestei teorii logiciste, lingvistii 1i vor emite cateva obiectii si anume faptul ca, in general, limbajul
natural presupune propozitii care nu pot fi catalogate prin intermediul celor doua calificative de adevdrat sau fals, ci
acestea sunt interogative, enuntiative, exclamative etc. Pe de alta parte, limbajul nu are doar functie comunicativa, ci
are si o functie afectiva, tocmai pentru a transpune starea emotionala a vorbitorului sau pentru a identifica starea
interlocutorului. Cele doua concepte amintite anterior nu prezintd interes pentru lingvist, deoarece exista posibilitatea
ca propozitiile false sa fie corecte din punct de vedere gramatical sau din punctul de vedere al sensului.

Dar, dupa cum afirma si Emanuel Vasiliu, valoarea de adevar are pentru lingvist o valoare mai mult decat
teoretica, fiindca exista cazuri in care aceasta poate fi operationala, functionald. Unul din aceste cazuri este cel al
sinonimiei, prin intermediul cdruia lingvistul incearca sa descopere daca doua cuvinte au sau nu acelasi sens. Aceasta
operatie presupune un oarecare grad de dificultate, deoarece trebuie sa se apeleze la substitutie, care nu ne poate
certifica dacd sensul se schimbd in momentul substitutiei, astfel dovedindu-se faptul ca nu se poate renunta la
conceptul valoare de adevar.

Bazandu-se pe acest concept, logicienii vor putea emite ipoteza ca sensul unei expresii nu se schimba in cazul
substitutiei dacad si numai daca expresia rezultata este echivalentd cu cea dinaintea realizarii operatiei de substituire.
Faptul cd notiunile logice (adevdr, sens, reguld etc.) nu se pot transfera direct in lingvistica este justificat, deoarece
structura limbajului natural este mult mai complexa decat cea a limbajelor logice. insa, patrunderea acestor notiuniin
lingvistica e posibila doar daca suntindeplinite o serie de conditii: dezambigiuzarea expresiilor si explicitarea regulilor
limbajului natural (Emanuel Vasiliu, Preliminarii logice la semantica frazei, Bucuresti, Editura Stiintifica si
Enciclopedicd, 1978, p. 15).

S-a sesizat existenta unor cazuriin care unui limbajlogic simplufi corespund in limbaj natural o serie de structuri
semantice dintre cele mai complexe si mai putin abordate de citre cercetétori, si anume frazele. in ceea ce priveste
sensul unei fraze, lingvistica actuala se confrunta cu oarecare dificultati, care se datoreaza tocmai faptului ca
elementele de legatura (conjunctiile) si cuvintele regente sunt putine ca numar si defectuos definite. Astfel ca, Vasiliu
exemplifica faptele amintite anterior citand definitia raportului de coordonare din GLR Il (Gramatica Limbii Romdne,
vol. Il): unitdtile sintactice coordonate prezentate de vorbitor ca asociate se numesc copulative, iar coordonarea este
definita astfel: coordonarea este raportul dintre doud sau mai multe unitdti sintactice (pdrti de propozitie, propozitii
sau fraze) care stau pe acelasi plan. Un alt exemplu e constituit de faptul ca nici definitiile gramaticale ale diferitelor
categorii de propozitii subordonate nu sunt relevate pentru evidentierea sensului global, general al unei fraze, chiar
dacad se cunoaste sensul propozitiilor.

Emanuel Vasiliu incearca sa dovedeasca, prin intermediul acestui studiu, ca notiunile de semantica definite in
raport cu limbajele logice pot fi utilizate Tn semantica lingvistica.
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Importanta frazeologiei in cadrul Popescu Florin-losif
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alan

Semantica lexicald a reprezentat un domeniu important de cercetare lingvistica, studiu surprins de numerosi
cercetatoriin lucrarile elaborate.

Frazeologia nu are inca o pozitie foarte clar delimitata in cadrul diferitelor ramuri ale stiintei limbii, deoarece nu
este consideratd a avea statutul unei discipline lingvistice cu caracter de sine stititor. insd acest fapt a condus la
neglijarea frazeologiei, care, dupa cum afirma si Theodor Hristea, constituie adevdrata comoard a unei limbi. Tocmai
de aceea nu putem ignora faptul ca studiul frazeologiei Isi gaseste un anumit loc in cadrul semanticii, al stilisticii sau al
gramaticii. Printre multiplele preocupari ale semanticii lexicale regdsim, totodatd, si studiul frazeologismelor, cu
precadere Tn ceea ce priveste studiul componentelor din cadrul definitiilor de dictionar. Utilizand aceste definitii in
analiza semica si pentru a asigura o obiectivitate sporita in analiza componentiala, Angela Bidu-Vranceanu constata ca
existd tendinta de a considera acest tip de analiza ca o modalitate de ordonare a elementelor incluse intr-o definitie
lexicografica (Angela Bidu-Vranceanu, Narcisa Forascu, Modele de structurare semanticd. Cu aplicatiila limba romdand,
p.18)

Se poate afirma faptul ca limba romana contine numeroase frazeologisme si este in acelasi timp o limba cu mari
resurse de expresivitate. Cercetdri asemanatoare se intalnesc si la lorgu lordan in studiul Stilistica limbii romdne, care
explican ce masura “potentialul expresiv” al limbii romane depinde de numeroasele elemente de ordin frazeologic.

Facand referire la stilul publicistic, Th. Hristea precizeaza faptul ca frazeologia utilizata de presa (uneori destul de
controversata—dupa cum se stie, insasi existenta acestui stil a fost pusa, uneori, sub semnul intrebarii, iar, alteori, a fost
contestatd in termeni aproape categorici) ne poate ajuta sd intelegem mai bine aceasta varianta functionald. Existenta
acestui stil functional al limbii a fost supus criticii, chiar daca momentul de inceput al presei romanesti dateaza inca din
prima jumatate a secolului al XIX-lea. Pentru a-si sustine ideea, lingvistul roman va cita cateva exemple folosite cu
precadere in presa: agentie de presd, corespondent de presd, crizd guvernamentald, pact de neagresiune, purtdtor de
cuvant, sondaj de opinie, timis special, tard subdezvoltatd etc. O parte dintre aceste unuitati frazeologice au o utilizare
mai larga in varianta radiofonica sau in televiziune (de exemplu: buletin de stiri, revista presei etc.), dar exista si
frazeologisme preluate din limbajul politico-ideologic, care in opinia cercetdtorului, poate fi incadrat in stilul
publicistic.

Frazeologia devine importanta pentru rezolvarea corectd si exactd a unor etimologii, atunci cand se are in vedere o
gama intreaga de familii frazeologice. Hristea va face referire la un singur exemplu si anume la substantivul tesut, care
nu se explica prin trimiterea la verbul a tese. Pentru ca, asa cum reiese si din DEX, acest substantiv nu se rezuma doar la
actiunea de a tese sau tesdturd, ci reprezinta ansamblul de celule vegetale sau animale avdnd aceeasi structurd si
aceleasi functii in organism. Sensul neologic al cuvantului mentionat anterior se explica prin fr. tissu, care intrd in
componenta multor unitati frazeologice partial calchiate in limba romana.

Datorita numarului mare de frazeologisme folosite in domenii variate, se poate spune ca, prin intermediul
studiului frazeologiei, intram Tn contact cu istoria, cultura si civilizatia poporului nostru sau ale altor popoare.
Frazeologia reprezinta, alaturi de vocabular, expresia culturii si a civilizatiei, pentru ca aceste doua compartimente ale
limbii reflectd schimbarile ce au locin societate.

Completand cele afirmate anterior, Th. Hristea explicd importanta pe care o are frazeologia pentru intelegerea
corectd sicompletd afenomenelor de modernizare si de relatinizare a limbii romane. Relatinizarea s-a realizat atat prin
ifmprumuturi neologice, dar si prin aparitia, in ultimele doud secole, a unui numar impresionant de unitati frazeologice,
imprumutate, calchiate sau formate in cadrul limbii romane. Concomitent cu aparitia numeroaselor neologisme, un
numar mare de cuvinte vechi au dobandit sensuri noi si totodata au avut o frecventa mult mai mare de utilizare. Acest
fapt nu poate fi explicat decat prin reluarea contactului cu romanitatea occidentala. Mai mult decat concludent, in
aceasta privinta, este cazul cuvantului cdmp, care intra in structura a peste 20 de unitati frazeologice (cdmp electric,
cdmp magnetic, cdmp operator, cdmp vizual, cGmp semantic etc.), aproape toate explicabile prin calc dupa modele
strdine si in primul rand frantuzesti.Termenul frazeologie este incomplet definit in dictionarele mai noi, ceea ce
necesita o completare a definitiilor sale cu sensurile pe care acest termen le-a dobandit in literatura de specialitate.
Avand ca model lucrarile lexicografice frantuzesti sau romanesti, mai vechi, termenului frazeologie i se atribuie doua
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sensuri: 1. Fel propriu uneilimbi sau unui scriitor de a construi frazele; 2. Vorbdrie fard continut, care ascunde sdrdcia de
idei, vorbe goale si umflate; paldvrdgeald (DEX). Celelalte dictionare propun variante asemandtoare cu cele existente
in DEX. Acestor sensuri li se adauga, pe de o parte, cel de disciplina lingvistica, ce are ca obiect de cercetare unitatile
frazeologice, iar pe de alta parte, dictionarele mainoi (DLRLC, DLRLM etc.) ofera o alta definitie a frazeologiei, sianume
ansamblul sau totalitatea unitdtilor frazeologice dintr-o limbd datd (vezi cap. IX, Introducere in studiul frazeologiei, din
studiul Introducerein teoria lingvisticd, C-tin Dominte).

S-a demonstrat adeseori ca obiectul de studiu al frazeologiei il constituie Tmbinarile constante de cuvinte sau
grupurile sintactice stabile (cum sunt numite n FCLR 1). Tn ultima perioada, majoritatea cercetitorilor numesc altfel
aceste imbinari lexicale, sianume unitdti frazeologice sau, altfel spus, frazeologisme. Termenul de unitate frazeologica
a fost utilizat pentru prima data de catre stilisticianul elvetian Charles Bally in lucrarea Précis de stylistique, dupa care a
fost preluat de altilingvisti care I-au redus la notiunea de frazeologie.

Eimportant de precizat faptul ca unitatile frazeologice dintr-o limba data au in comun combinatiile stabile alcatuite
din doua sau mai multe cuvinte, cu sens unitar, ceea ce Inseamna ca ele denumesc un singur obiect, o singura insusire
sau o singurd actiune. imbinarile libere de cuvinte pe care le creeazé orice vorbitor in timpul vorbirii se deosebesc de
cele frazeologice, care se gasesc deja in limba si sunt percepute ca unitati distincte, tocmai pentru ca s-a realizat o mai
buna suduraintre elementele lor componente (artist talentat — artist plastic). Avand statutul de frazeologisme, acestea
suntinregistrate, definite si explicate in dictionarele mairecent alcatuite (DLRLC, DLRLM, DEX etc.)

Exista cazuri in care unitatile frazeologice nu se formeaza prin calchierea modelelor straine sau prin imprumut, ci
iau nastere prin metafora sau printr-o utilizare frecventd si indelungata a unor imbinari libere de cuvinte, ceea ce
caracterizeaza asa-zisele frazeologisme este nu numai unitatea lor semantica, ci si frecventa incomparabil mai ridicata
decat a simplelor asociatii lexicale cu caracter liber sau accidental. (vezi cap. IX, Introducere n studiul frazeologiei, din
studiul Introducerein teoria lingvistica, C-tin Dominte).

Unii cercetatoriinclud frazeologia in lexicologie, iar altii o Tncadreaza in sintaxa, care studiaza imbinarile cuvintelor
la nivelul frazei sau al propozitiei. Datorita acestei definitii se poate observa faptul cd frazeologia nu poate fi
subordonata sintaxei, deoarece asa cum exista in limba unitati fonetice, lexicale, morfologice sau sintactice, la fel se
remarca existenta unitatilor frazeologice, care sunt grupate de cdtre Th. Hristea intr-un alt compariment decat cel al
vocabularuluisau al sintaxei. Astfel, se poate admite legitimitatea unei discipline lingvistice partial independente, care
are un obiect propriu de investigatie.
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Limbajul educational Popescu Tatiana
Scoala Generala nr. 2
Uricani

Motivatia titlului

Scoala Tn domeniul comunicarii — acum, se rezuma sa instruiasca, nu educa. Educatia nu este un dresaj, deci
accentul se pune pe libertatea individului asumata printr-o convingere.

Vom intelege scoala, asadar, ca o institutie unde se comunica prin toate mijloacele, unde se invata si se realizeaza
comunicarea pentru toate nivelurile si pentru orice context social ori tematic. Scopul comunicarii in scoald nu se
rezuma la reusita scolard, ci urmareste reusita umana, in toate conditiile si in toate momentele vietii.

Tnvatatorul educator nu poate decat s pund un accent pe calitatea interventiilor, pe gradul de maturitate a
judecatilor si pe maturitatea psihologica, demonstrate in comunicare. in comunicarea educational, actul pedagocic
este unul corectiv. invatatorul ii declanseazd cu pricepere si abilitate, motivatiile de renuntare la neutralitate, ale
treceriide la starea de absenta la cea de prezentain viata grupului.

Succesul elevului in comunicare se poate evidentia in strategiile educationale ce poarta amprenta stilului
fnvatatorului, a tactului sdu pedagogic. Vorbirea trebuie sa ofere bucuria de a trai prin impliniri estetice, morale,
sociale, spirituale.

Valorizarea dialogului si participarii in cadrul activitatii educative

A educa Tnseamna a adduga noi date la latura intima a copilului, a te lupta cu ceea ce este de prisos, a dezvdta de
obisnuintele nocive. Interventa reald a invatatorului si initiativa elevului trebuie sa se armonizeze, invatatorul ajutand
elevul sa-si gaseasca drumul propriu.

Limbajul este activitatea de comunicare a gandirii prin semne ce au valoare pentru fiecare. Deci, comunicarea se
poate face verbal sau nonverbal, sau chiar paraverbal. Limbajul nu este doar vorbirea. Limbajul este o activitate ce se
fnvata in timp, formarea conceptelor fiind un fenomen laborios. Limbajul si gandirea sunt inseparabile, o boala a
limbajului este acelasilucru cu o boald a gandirii.

Cuvintele trezesc sentimente umane, ele indeamna la actiune. Limbajul educational presupune legdturi intre cei
doi actori—dascdl si elev. Comunicdm nu doar pentru a informa, ci pentru a schimba ceva in comportamentul elevului.
Elevul nu este un receptor pasiv ci o personalitate constienta, educabila.

O caracteristicd a limbajului educational este ,,etichetarea” rapidd a celor doud pdrti implicate: elev bun sau rdu,
invatator bland sau sever. Astfel deducem importantain comunicarea educationala a:

- nonverbalului (mimica, gestica, privirea, distanta, starea de bucurie sau nervozitate);

- paraverbalului (tonul vocii, pronuntia, intensitatea vocii, debitul, pauzele).

Randamentul comunicdrii este mai ridicat daca Tnainte de a transmite ceva invatatorul anuntd importanta celor
transmise prin gesturi, voce, afectivitate, iar elevii vor fi mai receptivi sau nu. Este bine ca elevii sa fie destinsi nu
infricosati si stresati inainte de inceperea lectiei. Trebuie sa urmarim mereu daca suntem intelesi, daca am fost auziti,
dacad intereseaza pe cineva ce spunem si asta pentru cd noi suntem angajati pentru a aduce un serviciu.

A dialoga inseamna sa admitem ca interlocutorii pot sa invete unii de la altii. Constantin Noica spunea ca o scoala
adevirats este cean care invata si elevul si profesorul. in ceea ce spunem este bine s& folosim mai multe canale pentru
a fimai bine receptati si sa se retind mai multe informatii. Retinem 90% din ceea ce spunem si facemin acelasi timp.

Randamentul limbajului educativ creste daca aprobarea sau dezaprobarea noastra este explicata elevului: sa
motivam calificativul, sa ne apropiem de elevi prin respect si simpatie si nu prin mici,,barfe”.

Scopul urmarit prin limbajul educativ este dezvoltarea personalitatii elevului, nu doar a memoriei, sau in cel mai
bun caz a intelectului. Personalitatea este o sinteza armonioasa a tuturor fenomenelor psihice, printre care si
motivatia, vointa, afectivitatea, atentia, deprinderile, imaginatia, creativitatea. Dar ne exprimam, ne facem cunoscuti
prin limbaj. Asadar ,,Idsati copiii sé vorbeascd”. Ei sunt la varsta cand pot acumula multe informatii, deci vor sa afle
multe lucruri si sa comunice. Aproape degeaba 1i starnim cu un subiect foarte interesant daca ei nu reusesc sa-si spuna
parerea. Efectul vorbelor trece.
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Sa nu ne deranjeze intrebarile suplimentare ale elevilor si interventiile lor neprevazute. Chiar daca gresesc, este
mai bine sa-i corectam noi decat sa ramana cu o eroare in minte. Nu ii apreciem numai pe elevii care se supun rapid ci si
pe dizidenti pentru gandirea lor critica, curaj, informare.

Relatiile afective pozitive stimuleazd invdtarea. Trebuie sa acceptam faptul ca uneori elevii ,,stau cuminti” pentru
canuinteleg ce spunem si pentru cd le este frica. Ei nu au curajul sa puna intrebari pentru ca nici macar nu li s-a deschis
0 asemenea perspectiva. Deci, trebuie sa-i educam sa intrebe si noi sa ascultam ce au de zis. Doar astfel se ajunge la
receptare activa si acceptare criticd a mesajului educativ, supus uneijudecati de valoare.

Limbajul educational influenteaza moralul clasei si natura relatiilor intretinute cu clasa. Se stie cd o atitudine
indiferenta va scadea continuu performantele pe cand lauda si incurajarea mentin si cresc performantele. O buna
educatie cere ca educatorul sa inspire elevului stima si respectul, care nu se pot realiza prin nimicireaimaginii de sine.

Tnconjurati mereu de o ambiant3 de dragoste, de cildura, de intelegere si de bunitate, de incredere si respect,
copiii de varsta scolara mica vor da masura intregii lor personalitati, dobandind cunostinte, priceperi, deprinderi si
atitudini.

Elementele unuilimbaj educational eficient

Importanta comunicarii in viata noastra trebuie constientizata. Comunicand il intelegem mai bine pe celdlalt si ne
putem intelege mai bine pe noi insine. De aceea cautam cele mai bune modalitati prin care ceilalti sa constientizeze
ceea ce noidorim, ceea ce noi facem, ceea ce noi gandim.

Mult mai rar ins3, suntem atenti la modul in care stim s& reactiondm la ceea ce are celilalt s ne comunice. in egala
masura cu arta de a transmite ceva sa afla arta de a oferi rdspunsul potrivit, cea care va incuraja pe mai departe
comunicarea sine va ajuta sa construim o relatie de comunicare.

Nu potisd nu comunici. Chiar daca doresti sa nu comunici cu o alta persoana si pentru asta i intorci spatele si pleci,
de fapttocmaii-ai comunicat ca nu vrei sa comunicicu ea.

Vom actiona pozitiv sau negativ fata de comunicarea elevului. O reactie negativd poate sa fie evidenta, directa: ,, A
gresit” va spune Tnvatatorul elevului sau. La o lectie plictisitoare un elev care isi pierde atentia si casca, 1i arata
invatatoruluifaptul ca n-a fost captivat de prestatia acestuia.

O reactie pozitivd inseamna sa-i aratam celuilalt ca face bine ceea ce face si ca este de dorit sa continue asa, sa
repete performanta. ,,Bravo, ai facut o faptd grozavd!” poate aprecia invatatorul activitatea elevului sdu, alteori o
reactie nonverbald — doar un zambet — poate sa faca minuni. Multi dintre noi uitam forta motivatoare a feedback-ului
pozitiv. Ne intrebam uneori de ce directorul ne critica la cea mai mica greseala, dar este destul de zgarcit cu laudele.
Exista mentalitatea ca esecul trebuie sanctionat imediat iar succesul normal, zilnic este firesc si astfel pare normal sa
pedepsim dar nu si sa incurajam. Daca vrem ca educatia sa fie eficientd, trebuie sa actionam intr-un mod echilibrat:
insuccesul safie sanctionat, iar succesul trebuie remarcatin egala proportie.

Pentru ca relatia de comunicare cu elevul sa se imbunatadteasca e nevoie de feedback-uri nonevaluative. Unul din
acestea ar fi ca Thainte de a da un raspuns fata de o situatie data sa aflam toate datele problemei. Un alt feedback ar fi
cel,,suportiv” adica sa neinchipuim ca am fitn locul elevului si sa aflam ce cauta el la noi—pe cineva care sa-linteleaga.

Violenta—consecinta a lipsei de comunicare

Rezultatele unui studiu realizat de Institutul de Stiinte al Educatiei si UNICEF aratd cd principala cauza a violenteiin
scoala o constituie problemele de comunicare siinsuficienta pregatire psihopedagogica a dascalilor.

a. Comportamentul violent este declansat de toleranta scazuta la frustare, de dificultati de adaptare la disciplina
scolard, deimaginea de sine negativa.

b. Relatiile conflictuale in familie, interesul redus al parintilor pentru copii, familiile dezorganizate sau
monoparentale si statutul socio-economic scazut al familiei sunt cauzele familiale dominante ale conduitei violente ale
elevilor.

c. Lipsa de supraveghere a copiilor, in situatiile in care ambii parinti lucreaza in strdinatate, este o cauza recenta a
violentei.

Educatorul priceput, preocupat de problemele elevilor sai nu incearca sa reprime agresivitatea unuia sau altuia
dintre elevii sdi prin metode dure, autoritare, deoarece el stie ca aceste cerinte 1l frustreaza pe copil, si Ti vor mari
inevitabil tendinta ascunsa spre agresivitate. El nu va trimite imediat un avertisment nici parintilor, deoarece banuieste
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ca dincolo de atitudinea agresiva a copilului, mai ales fata de educator, se ascunde tocmai conflictul cu parintele si
intrucat parintele si educatorul indeplinesc roluri similare in viata copilului, elevul practica fata de educatorul sau acele
atitudini pe care sile-a format fata de mama sa sau fata de tatal sau.

Cu ocazia vizitei in familie, a sedintelor cu parintii, dacalul sa incerce cu tact —in locul avertismentului si a altor
forme de pedepse —sa dizolve contradictiile manifeste sau latente dintre parinti si copil, iar in clasd sa se straduiasca sa
creeze un climat lipsit de tensiune, a carui atmosfera democratica nu duce la noi conflicte generatoare de agresivitate.

Concluzii

a. Scoala prin dascalii ei, spune ca vin momente cand raspunsul nu trebuie aratat oricui si oricand. Acum este
important de stiut ce sa faci cand nimic nu potiface sau, altfel zis, ce spui cand nu poti spune nimic.

b. Prezenta invatatorului — educator intre elevi este una semnificativa. Primii educatori spuneau: oamenii de la
oameni invatd. nvatatorul este si aratd mai mult decat rosteste, aratd sau vrea. Sunt cunoscute semnificatiile mimicii,
gestului, tonului, posturii invatatorului. Toate reluate, in complementaritatea lor, ne ajuta sa constientizam ca orice
comportament este comunicare, de aicivom concluziona ca educatorul nuinceteaza, nu poate inceta sa fie educator.

c. Dacadascalul vatine seama de stiinta si arta vorbirii, de forta tacerii, de profunzimea si provocarea intrebarii,
de prezenta lui ca generator de educatie vainldtura principalii vinovati de starea comunicarii.

d. Secretul bucuriei educatiei este dat de darul e a convinge, de a se adresa inimii, nu numai mintii. Dacalul care se
apropie de copil cu iubire si cu simtul dreptatii, care i asculta cu bunavointa, care glumeste cu ei, care cauta sa ajute,
care le insufla sentimente morale, este dascalul a carui autoritate rezista in timp. Asemenea dascali isi fac simtita
influentainintreaga viata ulterioara a copilului.

”Cand profesorii vor fi mai aproape de elevi, cand vor disparea si violenta verbala si gestul brutal, cand se va
renunta la pedeapsa si se va face apel la simtul demnitatii si al ratiunii, cand se va invedera nobletea muncii, a cinsteisia
politetii, prin exemplul educatorilor insisi, atunci se va stabili un climat cu adevarat propriu educatiei omului.”

D.Theodosiu
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Popescu Mihaela Clasic si modern in procesul

Scoala Generala cu clasele I-IV instructiv-educativ
Barcea Mare

“Lasati copilul sa auda, sa vada, sa descopere, sa cada, sa se
ridice si sa se Tnsele. Nu folositi cuvinte cand actiunea, faptul
Tnsusi sunt posibile!”

Pestalozzi

Lectia eficienta presupune tehnica si arta educationald si este componenta a "stilului de predare" propriu fiecarui
educator.

Un stil didactic modern si actual este cel creativ; cadrele didactice au nevoie de mai multa flexibilitate n
comportamentul lor didactic, de receptivitate la ideile si experientele noi, de indrazneala, independenta in gandire si
actiunea didactica, capacitatea de a-si asuma riscuri si dorinta de a ncerca noi practici, noi procedee . Procesul
instructiv-educativ reprezinta o activitate complexa, constituita dintr-o impletire continua de actiuni de predare-
invatare,in cadrul carora, metodologia didactica ocupa o pozitie importanta.

1. Lectiaclasica

Etapele lectiei clasice:

a. Captarea si orientarea atentiei: prin care se asigura starea interioara pregatitoare a educatilor inaintea derularii
efective a procesului de predare-invatare. Este activata psihologic motivational atentia externa/interna a copiilor
indispensabild intelegerii si realizarii actului educational. Cadrul didactic asigura climatul afectiv necesar pentru
aceasta etapa.

b. Enuntarea temei si a obiectivelor urmarite. Obiectivele educationale sunt expresia, atat a continutului ce face
obiectul invatarii, cat si a rezultatelor ce urmeaza a fi demonstrate ca achizitii din partea copilului, fiind Tn acelasi timp
criterii de evaluare continua sau ulterioara lectiei. Prin obiectivele lectiei, educatul raspunde participativ la instructajul
cadruluididactic care, prin sarcini de invatare, determina modul de desfasurare al actului educational

c. Reactualizarea structurilor de cunostinte invatate anterior: asigurarea continuitatii in asimilarea cunostintelor,
(Tn versiunea lui Jean Piaget) este necesara modificarii si reechilibrarii structurilor cognitive, in asa fel incat ceea ce se
Tnvata sa fie logic adaptat |la ceea ce a fost deja invatat. Reactualizarea cunostintelor anterioare se poate constituiintr-o
forma de evaluare sau autoevaluare a educatilor, dar este in mod rational o veriga prin care se face acordul cu ceea ce
urmeazad afideinvatat.

d. Prezentarea continutului in functie de obiectivele operationale si de continutul disciplinei, cadrul didactic
prezinta materia noua ca suport al invatarii prin strategia pentru care a optat, supunand atentiei copiilor cunostintele
ceurmeaza afiasimilate.

e. Dirijarea invatarii: presupune angajarea activa teoretica si/sau practica a copiilor in sarcini de invatare, cadrul
didactic avand un rol suportiv in a regla eforturile de cautare, exprimare, descoperire, argumentare, solutionare,
memorizare si transfer ale educatilor.

f. Asigurarea feedback-ului - perfectionarea invatarii depinde de nivelul de inregistrare al informatiilor pe care
cadrul didactic il monitorizeaza la educati continuu. Feedback-ul sau conexiunea inversa are o dubld functie in
autoevaluare: cadrul didactic Tsi autoevalueaza activitatea dar si evalueaza gradul de intelegere la care ajung
copiii,bilantul fiind necesar pentru autoreglarea procesuluiinstructiv-educativ.

g. Verificarea si evaluarea rezultatelor. Prin feedback-urile constatate la sfarsitul lectiei se face o evaluare bazata pe
madsurarea riguroasa a rezultatelor obtinute de copii, importanta nefiind in mod special cantitatea de cunostinte
asimilate cat maiales operativitatea acestora.

h. Intensificarea retentiei si a transferului de cunostinte - cunostintele devin functionale daca indeplinesc aceste
doua conditii: sunt retinute si aplicate intr-o diversitate situationala implicita si explicita. Conditiile mentionate asigura,
de fapt, circulatia si adaptarea inteligentd a informatiei si nu stagnarea si uitarea ei, extinzandu-se astfel campul
disciplineicare o contine

i. Aprecieri, incheierea activitatii (formularea temei de lucru pentru acasa ). Tema (in cazul elevilor) este data sau
negociata cu acestia pentru a stabiliza si utiliza continutul procesului de predare-invatare;

2. Lectiamoderna

Etapelelectieimoderne

a. Spargerea ghetii - acest moment precede inceputul lectiei si este o ocazie dirijata sumar de cadrul didactic care
presupune jocuri de cunoastere siautocunoastere.
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b. Evocarea reprezinta activizarea copiilor pe segmentul de lectie alocat reamintirii diverselor cunostinte despre
unsubiect de cunoastere, si pentru stabilirea siformularea de scopuride invatare.

c. Realizarea sensului - reprezinta segmentul de lectie Tn care educatii integreaza ideile noi in propriile scheme
cognitive structurate anterior pentru a le da sens. Astfel transmiterea materialului nou de studiu se interrelationeaza
cuinvestigarea saactiva.

d. Reflectia reprezinta etapa in care educatii utilizeaza practic ceea ce au invatat.

e. Finalul lectiei numit extindere, ofera oportunitatea educatilor de a dezvolta intr-o (alta) directie dezirabila si
independenta aplicatiile propuse de lectie.

Secventele lectiei, indiferent daca acestea se realizeaza traditional, modern sau combinat, au in vedere calitatea
actului didactic care se desfasoara implicit dupa o formula cvasistandardizata care are un inceput, un cuprins si un
sfarsit. Demersul lectiei se bazeaza pe un scenariu proiectat de cadrul didactic in prealabil care lasd, ins3, la latitudinea
factorului de imprevizibilitate, posibilitatea de adaptare creativa a proiectului didactic in functie de situatia ceruta de
aplicarealui.

Practica scolara atesta ca nici o metoda nu poate fi utilizata ca o reteta si izolat, ci ca un ansamblu de procedee,
actiuni si operatii, care se structureaza, in functie de o serie de factori, intr-un grup de activitati. Metodele active sunt
modalitdti de actiune educativa centrate pe elev si, mai exact, pe activitatea de invatare a acestuia, pe operatiile
mintale si practice pe care le realizeazd acesta. Ele vizeaza si asigura antrenarea si activizarea structurilor cognitive,
operatorii si afective ale elevului in directia utilizarii potentialului sau psihic, fizic si afectiv si a transformarii lui intr-un
co-participant implicat profund in propria instruire si formare, intr-un constructor al propriei cunoasteri, prin activitati
sisarcinide lucruindividuale si/sau cooperative, independente sau interdependente.

Concluzii

Lectia moderna nu poate exista dacd nu se bazeaza pe strategii moderne de influentare care urmarescsa dezvolte
copiilor capacitatea de a pune intrebari si de a construi raspunsuri; cultivarea unor deprinderi, priceperi si calitati
intelectuale; dezvoltarea gandirii critice si creativitatii; aplicarea unor concepte sau algoritmi de calcul in proiecte sau
lucrari, in contexte diferite; formarea de opinii, mentalitati sau comportamente dezirabile.
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Praporgescu Sergiu Imaginea de sine
Scoala Generala ”A. Muresanu” Deva
Praporgescu Mioara
Scoala Generala nr. 9 Hunedoara

Imaginea de sine este definita de modul in care ne percepem propriile noastre caracteristici fizice, emotionale,
cognitive, sociale si spirituale care contureaza si intaresc dimensiunile eului nostru. In functie de perceptia noastr3 la
un moment dat al dezvoltarii noastre, de ceea ce ne-am dori sa fim sau ceea ce am putea deveni, putem distinge mai
multe ipostaze ale euluinostru: eul actual, eul ideal si eul viitor.

Imaginea de sine ne influenteaza comportamentele, de aceea este important sa ne percepem cat mai corect, sa
dezvoltam convingeri realiste despre noi insine. Exista persoane care, desi au o infatisare fizica placuta, se percep ca
fiind fie prea slabe sau prea grase, prea inalte sau prea scunde, insuficient de inteligente etc. Perceptia de sine nu
reprezinta adevarul despre noi, ci este doar o "harta" pentru propriul "teritoriu", un barometru al starii noastre de bine.

Relatiile armonioase cu membrii familiei si cei din jur, performantele scolare, asumarea unor responsabilitati in
acord cu resursele proprii indica o imagine de sine pozitiva, in timp ce absenta motivatiei sau o motivatie scazuta,
agresivitatea defensiva, comportamentele de evitare, rezistentele la schimbare sunt principalii indici pentru o imagine
de sine negativa.

Imaginea de sine este expresia concretizata a moduluiin care se vede o persoana sau se reprezintd pe sine.

Imaginea de sine se refera la perspectiva individuala asupra propriei personalitati.

Formarea imaginii de sine consta in primul rand intr-o constructie subiectiva siimplica trei aspecte:

- importanta parerii celorlalti Tn constructia acesteia;

- elementele pe baza cdrora se realizeaza perceptia celorlalti;

- masurain care conduita si motivatia influenteaza crearea imaginii de sine.

n formarea imaginii de sine se parcurg mai multe etape:

- Eul, in viziunea propriei persoane care fsi realizeaza autoportretul din punctul de vedere al personalitatii in
ansamblu. Eul reprezinta imaginea pe care noi o consideram definitorie pentru personalitatea noastra. Ca o consecinta
aconstructiei propriei imagini de sine se formeaza si aprecierea asupra acesteia: pozitiva sau negativa.

- Celalalt, constientizarea faptului ca acesta realizeaza asupra noastra judecata ce are la baza modul in care
persoana noastra e perceputa. Imaginea de sine nu corespunde intotdeauna cu imaginea pe care cei din jur si-o
formeaza despre noi.

- Reflectia eului asupra imaginii de sine din perspectiva corespondentei sau necorespondentei intre aceasta si
judecata celuilalt.

Aceastd apreciere poate declansa sentimente pozitive sau negative. Aprecierea e dependentd de tipul de
personalitate siare consecinte importante in privinta integrarii sociale.

Imaginea de sine se formeaza pe baza unoranumitifactori:

- raportarea persoanei la anumite grupuri sociale precum familia si cercul de prieteni apropiati sau grupul de
munca, religios sau grupul organizatiei politice. Aceste grupuri exercita influente diferite asupra imaginii de sine.

- pebazateorieicu privire lacompararile sociale.

Oamenii tind sa se compare cu cei asemanatori lor din punct de vedere al imaginii. Ei recunosc intutitivimportanta
stimeide sinein ceea ce priveste eficiensa si sandtatealor mintala - de aceeaincearcd sa o mentind sisa oridice.

Se presupune ca elevii cu stima de sine ridicata sunt mai perseverenti la scoald, se simt mai competenti si in
consecintd au rezultate scolare maibune.

Totusi, stima de sine e un slab predictor al performantei scolare, aceasta neavand consecinte pozitive nici mai
tarziu, necoreland puternic cu performanta profesionala.

Chiar daca intentia este buna, nuintotdeaunaimplementarea ideii are rezultate la fel de bune.

Adolescentii cu stima de sine scazuta pot avea un aspect fizic placut, dar nu observa acest lucru, fiind pesimisti si
negativistiin privinta fiecaruilucru.

Imaginea de sine este influentata pozitiv sau negativ si de relatiile sociale, inclusiv cele amorcase, in care se implica
adolescentii. Vorbim in acest caz de ludici, persoane care opteaza pentru relatii multiple, preferand nonimplicarea si
neasumarea responsabilitatilor, orientandu-se catre partenerila fel de superficiali.

Se pare ca pentru stima de sine e maiimportant cum te crezi decat cum estiin realitate.

Ceicu ostima de sine ridicata sunt grozaviin ochii lor, dar nu neaparat siin ochii celorlalti.

Scaderea motivatiei scolare duce la scaderea stimei de sine, ceea ce conduce la consumul de tigari, alcool sau
droguri.

Experiente sexuale negative sau chiar sarcini nedorite apar la cei cu stima de sine scazuta, nsa nu numai acestia
sunt predispusi sa se implice Tn activitati sexuale precoce sau in mai multe relatii sexuale ci chiar si cei cu stima de sine
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pozitiva.

Consumul de alcool sau de droguri este intadlnit in ambele categorii de adolescenti, motivele fiind diverse:
curiozitate, distractie sau uitarea problemelor.

Adolescentii care sunt cruzi in relatiile cu ceilalti din anturaj sunt mai putin anxiosi si mai siguri pe ei decat ceilalti
adolescenti.

Imaginea de sine negativa creste riscurile pentru tulburarile alimentare precum bulimia sau anorexia.

Cei cu stima de sine crescuta sunt perseverenti in cazul esecurilor si uneori se comporta mai bine n situatiile
sociale. Persoanele cu stima de sine pozitiva sunt mai fericite si mai putin depresive.

Se poate face distinctie intre imaginea sociald de sine, adica opinia, aprecierea grupului cunoscuta de subiect si
imaginea de sine, adica modulin care se vede subiectul pe el insusi. Cele doua reprezentari sunt genetic strans legate (1.
Radu).

Imaginea pe care o promoveaza grupul si ponderea ei, depinde de stadiul de dezvoltare a tanarului. Astfel, la
adolescenti, reprezentarea de sine este mai labild si mai fragmentara, fiind in permanenta confruntare cu opinia
grupului. Scolarul mai mare intelege faptul ca ceilalti il privesc in chipuri diferite. in consecintd, are loc un proces
continuu de decantare si formare, incat preluarea versiunii sociale este rezultatul unor aproximari succesive, fiind
intotdeauna filtratd prin prisma autoperceptiei (I. Radu). Deci imaginea de sine nu este un simplu ecou al aprecierii
celorlalti.

Se retin urméatoarele aspecte: in primul rand, distinctia dintre faptul autentic si simplul conformism. in al doilea
rand trebuie acordata atentie actiunii mecanismelor de proiectie si de aparare a eului. Astfel, un elev slab la invatatura
declara reusita scolara o nonvaloare, un copil plapand pune in prim-plan vigoarea fizicd, un altul mai putin cinstit
atribuie onestitatii un loc minor; o fata frumoasa subapreciaza aceasta calitate pentru ca o poseda, un copil inteligent
aseaza aceastd insusire pe la mijlocul scariiintrucat o are etc. (1. Radu).

Tnsa, cresterea stimei de sine nu ar rezolva problema viciilor, agresiunilor sau problemelor sexuale in randul
adolescentilorinsain mod categoric ar face oamenii mai fericiti.
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Prunean Didona Primavara - anotimp al renasterii
Scoala Generala cu cls. I-VIII Paulis '5,' invierii

Soimus (Portofoliu)

Portofoliul este forma si procesul de organizare (acumulare, selectare si analiza) a modelelor si a produselor
activitatii instructiv-educative a elevului si a materialelor informative din surse externe (colegi de clasa, profesori,
parinti, centre de testare, organizatii obstesti etc), necesare pentru analiza lor ulterioara, evaluarea multilaterala
calitativa si cantitativd, a nivelului de instruire si ameliorarea procesului didactic. Sunt cunoscute si alte acceptii ale
portofoliului:

- colectie de lucrari ale elevului, care probeaza nu numai rezultatele instruirii, dar si eforturile depuse pentru

realizarea lor, progresul evident al cunostintelor si al capacitatilor elevului, in comparatie cu cele anterioare;

- “expozitia” realizarilor elevului la disciplina respectiva (sau la mai multe) intr-o perioada de instruire (

semestru, an scolar);

- formade evaluare siautoevaluare a rezultatelor scolare dirijata sistematic;

- antologie de lucrari ale elevului, ceea ce presupune participarea sa nemijlocita in alegerea lucrarilor, ce vor fi

notate, autoanaliza siautoevaluarealor.

Prin acest portofoliu elevii au incercat sa descopere anumite curiozitati, lucruri interesante si in acelasi timp sa
invete unii de la ceilati.Acesta este un proiect transdisciplinar, lainceput timida, dar apoi prinzand curaj, primavara s-a
instalat si la noi in clasa, si mai ales am intalnit-o la fiecare disciplind pe care noi am studiat-o pe parcursul anului
scolar.

La disciplina limba si literatura romana, elevii au studiat mai multe texte despre anotimpul primavara , iar dintre
toate acestea ne-am oprit asupra poeziei ,Primavara” , de Vasile Alecsandri, intrebari, cuvinte necunoscute,
curiozitati. Tot la aceasta disciplinad elevii au realizat compuneri despre acest anotimp unde s-au folosit mai multe
cuvinte si expresii frumoase. Si in cadrul orelor de comunicare am amintit de anotimpul primavara cind am Tnvatat
despre substantiv si adjectiv. Aici elevii au incercat sa dea exemple de substantive reprezentand flori de primavaraiarla
acestea le-au gasitinsusirile corespunzatoare.

Continutul portofoliului depinde si de obiectivele concrete ale disciplinei respective. Dacd, de exemplu, la
matematica obiectivele formulate constau in dezvoltarea gandirii si a capacitatilor aplicative matematice, in formarea
abilitatilor de rezolvare a problemelor, in portofoliu pot fi incluse urmatoarele “produse” ale activitatii instructiv-
cognitive: lucrdri ale elevului efectuate in clasa si acasa; proiecte matematice aplicative (individuale si de grup);
rezolvari ale problemelor complicate, creative la tema respectiva ( la alegere), rezolvari de probleme din manual,
efectuate de sinestatator suplimentar si la programa de studii, materiale ilustrative la tema, modele, articole decupate
din reviste si carti, lucru asupra greselilor comise, probleme alcatuite de elev la tema vizata; originale, fotografii, sau
schite ale modelelor matematice si ale figurilor confectionate de elev sau de o grupa de elevi la tema data; copii ale
textelor si ale file-urilor din saiturile internetului, ale programelor de computer; lucrari grafice; descrierea
experimentului si a lucrarilor de laborator (realizate individual sau in grupe mici); variante de lucrari, efectuate in
perechi sau in procesul instruirii reciproce; casete audio, video, cu mesajul elevului la o lectie (conferinta scolarg,
seminar etc), chestionare de autoevaluare cu descrierea aspectelor neclare la tema respectiva si scoaterea in evidenta
a cauzelor ce au generatinsuccesul; lucrarila discipline inrudite si situatii practice in care elevul a utilizat cunostintele si
capacitatile sale la obiect.La aceasta disciplina elevii au rezolvat o serie de exercitii si probleme, iar in portofoliu si-au
trecut doar problemele in care am amintit despre vietuitoare, animale si plante de primavara. Bineinteles , ca in
portofoliu ca sa-i dam o nota de culoare, elevii au decupat din cartile mai vechi sau din reviste diferite plante,
vietuitoare, flori si alte elemente specifice anotimpului primadvara pe care le-au lipit in dreptul problemelor sau
exercitiilor scrise.

n cadrul orelor de cunoasterea mediului elevii au descoperit schimbdérile care se petrecin naturd in acest anotimp:
ce se Intampla cu pomii?, care sunt lunile de primavarad?, ce se intampla cu soarele? , cum sunt zilele?, ce fac pasarile
calatoare?, ce fac micile vietuitoare?. Tot in cadrul acestor ore elevii au aflat mai multe curiozitati din lumea plantelor si
a vietuitoarelor si au completat o serie de rebusuri specifice acestui anotimp, s-au realizat concursuri bazate pe
ghicitori.

La disciplina educatie civica — educatia prin munca, elevii nu numai cd au descoperit schimbarile care se petrecin
livada, in gradini si pe ogoare in anotimpul primavara ci chiar ei au fost cei care au invatat cum se planteaza pomisorii si
ce trebuie sa faca pentru ca acestia sd rodeasca cat mai bine. Aceastad activitatepe desfasurata in natura am realizat-o si
cu ocazia zilei Pamantului (22 aprilie). Totin cadrul orelor de educatie civica elevii au cdutat o serie de proverbe despre
munca si hdrnicie pe care sile-au trecut in portotfoliu personal.

Pe parcursul orelor de istorie, unde elevii au studiat despre evolutia societdtii omenesti din trecut si pana in
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perezent, s-a trecutin portofoliu doar evenimentele petrecute in anotimpul primdvara.

La disciplina geografie ne-am oprit asupra modificarii pe care o sufera clima in anotimpul primavara, datorita
miscarii planetei fata de Soare, care face trecerea de la aerul rece la aerul cald, se mareste ziua, creste temperatura
soluluisiaaerului., circuitul apeiin natura se intensifica siapar precipitatiile.

Si in cadrul orelor de educatie fizica am amintit despre anotimpul primavara in diferitele jocuri pentru
consolidarea alergarii ,, Albinele si randunele” si in jocurile pentru consolidarea deprinderii de a sari ,,Florile” unde
eleviiau avut mai multe rolurifie de flori, fie de vietuitoare si pasari specifice acestuianotimp.

Pe parcursul orelor de educatie muzicald am audiat si am cantat diferite cantece despre primavara, si chiar mai
mult am pregatit si un program de cantece si poezii dedicat zilei de 8 martie si anotimpului renasterii si invierii, poezii
recitate siin limba engleza.

La abilitati practice elevii au reusit sa realizeze diferite lucrari dedicate anotimpului primavara, lucrari realizate prin
diferite tehnicide lucru: decupare, lipire, asamblare, mototolirea hartiei.

Sin cadrul orelor de educatie plastica s-a amintit de anotimpul primdvara prin lucrarile realizate de elevi folosind
caelementde limbaj plasticlinia si punctul.

Portofoliul se caracterizeaza prin multilateralitate in reflectarea categoriilor si a criteriilor principale de evaluare.
Continutul unui asemenea portofoliu demonstreaza eforturi considerabile depuse si un evident progres al elevului
privind dezvoltarea gindirii matematice, capacitatea de a rezolva probleme, abilitdti de aplicare si comunicare,
prezenta unui Tnalt nivel de autoevaluare si atitudine creativd fata de disciplina data. Continutul si aspectul
portofoliului probeaza originalitate si creativitate.
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Purdea Viorica Educatia prin miscare
Liceul de Muzica si Arte Plastice ”S. Toduta”
Deva

Lucrarea contine o trecere in revista a deficientelor fizice la scolari, o descriere a deficientelor care apar in numar
mare la aceasta categorie de varsta.

Sunt redate cele maifrecvente deficiente: lordoza, scolioza, cifoza si spatele plat precum si cateva exercitii specifice
pentru corectarea acestor deficiente care se pot efectua atat la orele de educatie fizica cat sitn timpul liber la domiciliu.

De asemenea am mentionat o dozare minima a efortului care trebuie gradat pentru a preveni efectele negative ale
lucrului muscular, recomandand ca pozitiile sa nu fie mentinute timp prea indelungat si sa fie compensate cu pauze
relaxatoare sau miscariactive.

Exemplele pe care le-am mentionat ne dau o vaga idee despre marea varietate a pozitiilor pe care le putem utiliza
in gimnastica medicala . Aceste pozitii devin si mai numeroase prin combinarea lor sub cele mai diferite forme si in
raport cu necesitatile intampinatein practica.

Aceste deficiente ar fi in numar din ce in ce mai mic daca ar exista in scoli un kinetoterapeut care sa depisteze la
timp atitudinile deficiente si sa efectueze profilacticun program de recuperare.
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Demersul integrat in predarea Purtitor Carmen
elementelor de geometrie la 3coala Ge’T‘e:a'iF” cls. -V
otesti
clasa a IV-a

,Printre multiplele realitdti ale acestei lumi, existd una care
poate fi privitd ca realitate prin excelentd. Aceasta este
realitatea vietii cotidiene. Pozitia sa privilegiatd o
indreptdteste la titlul de realitate supremad”.

(P.L. Berger; Th. Luckmann, 1999, p. 31)

S-au schimbat planurile de invatamant, programele scolare, manualele si totusi constatam cd elevii nu
invata...elevii urasc scoala... elevii nu stiu sa invete...pe elevi nu-i mai intereseaza continutul studiat de la scoala...De ce
sa Invat daca nu imi foloseste la nimic? Care sunt cauzele? Cum am putea organiza activitatea in asa fel incat lectiile sa
fie placute, interesante, atractive pentru elevi? Cum safiinvatam pe elevi sa invete cu placere, eficient si durabil?

Criza prin care trec copiii din societatea contemporana a declansat multe semne de intrebare in randul
specialistilor in educatie. Una din concluziile formulate este aceea ca ar trebui sa se treaca dincolo de granitele
disciplinelor scolare clasice, formale si sa se formeze competente si valori fundamentale pentru viata de zi cu zi.

Lucrarea de fata isi propune sa prezinte un nou demers de predare-invatare a elementelor de geometrie la clasa a
IVa—undemersintegrat sau o predare ,dincolo de discipline”.

»Geometria si viata”- tema cross-curriculara

Lucrarea defata isi propune sd prezinte un demersinedit de predareinvatare a elementelor de geometrielaclasaa
IV a, undemersintegrat sau o predare ,,dincolo de discipline”.

Ipotezele care au stat la baza acestui demers au fost ca utilizand predarea integratd in predarea geometrieila clasaa IV
a, existd posibilitatea sporirii eficientei acestor lectii prin angajarea motivatiei intrinsecisi elevii care au studiat integrat
elementele de geometrie au rezultate scolare superioare.

Realizat pe durata a opt activitati de predare integrata a elementelor de geometrie (cate doua ore pentru fiecare
activitate ), demersulacuprins testareainitiala ( predictiva) si ceafinala ( sumativa ).

De asemenea activitatile s-au finalizat cu lucrari practice, in care obiectele realizate i-au ajutat pe elevi sa
inteleagd legdtura geometriei cu lumea Tnconjurdtoare. Aceste obiecte au constituit partile componente ale
portofoliului pe care fiecare elev |-a avut la sfarsitul acestora.

Tema cross-curriculard ,Geometria si viata” contine si activitati prin care se subiliniaza legatura geometriei cu alte
obiecte de studiu, de exemplu: educatie plastica, educatie tehnologica, geografie, stiinte ale naturii.

Tninsusirea notiunilor de geometrie am folosit strategii si tehnici didactice activizante.

Un altelementimportant a fost folosirea unor jocuri, care au sporitimplicarea elevilor in activitatile desfasurate.

Concluzii

n urma desfasurdrii activitatilor referitoare la predarea-invitarea elementelor de geometrie la clasa a IV a, am
ajunslaurmatoarele concluzii care subliniaza efectele pozitive ale predariiintegrate:

- eleviiaufostajutatisaisiaplice deprinderile;

- bazaintegratd a cunoasteriia condus cdtre o mairapida reconfigurare a informatiilor;

- perspectivele multiple din care a fost abordatad tema au condus catre o baza maiintegrata a cunoasterii;

- aufost promovate valorisi atitudini pozitive la elevi;

- aufost oferite oportunitati de dezvoltare si pentru alte stiluri de invatare;

- s-apromovat colaborarea invatator-elevsielev-elev;

- s-aucreatconexiuniintrediscipline;

- evaluarea elevilor s-a facut nu numai pe baza probelor orale, scrise sau practice, dar si pe baza elementelor

componente ale portofoliului;
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integrat in - interesul si motivatia pentru invatare au fost ridicate, deoarece achizitiile Tnvatarii au reflectat lumea reald, de
predarea aceeaunadintre eleve a exclamat:, Nu credeam cd matematica poate fiatat de interesanta!”
elementelor
de
geometrie la
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Autoevaluarea compunerilor, Radu Felicia Mariana
mdsurarea propriei performante 3coala Generala Soimus

ntre generatiile de acum cativa ani si cele de astazi, se accentueaza tot mai mult o diferenta vizibila: exprimarea
elevilor este din ce Tn ce mai saraca, mai greoaie. Mijloacele de redactare a unui enunt se rezuma de cele mai multe ori
launstil lapidar, arid care nu este intotdeauna pe placul cititorului sau auditoriului.

Programa scolara a lasat in umbrd, la clasa a ll-a, in special, acei pasi siguri spre creatiile literare, din nevoia
descongestionarii continuturilor. Pe langd mesajul care are o finalitate informativa, sunt necesare texte presarate cu
mai multe imagini poetice care sa sensibilizeze si sa stimuleze imaginatia si creativitatea.

Predarea integrata a limbii si literaturii romane, in schimb, nu ingradeste posibilitatea realizarii pasilor spre creatii
nalte. Tnvitatorul este cel care selecteazd continuturile in concordantd cu obiectivele, isi creeazd acele momente de
transfer de cunostinte astfel incat sa se evite acele discrepante intre ceea ce a fost si ceea ce este.

Climatul creativ trebuie asigurat cu migald si interes in perioadele in care elevul poseda un bagaj suficient de
cuvinte, idei, cunostinte, astfel incat sa redea in scris ceva. Acestea fiind insusite, vor fi canalizate in "cdsuta creatiei" in
prima parte a lectiei cand se cladesc subtil motivatiile pentru redactare.

Autoevaluarea vine sa completeze gama metodelor traditionale de evaluare contribuind la cunoasterea de sine, la
masurarea propriei performante cu obiectivitate.

Astfel, eleviiautoevaluandu-se,isi pot stabili propriile metode si programe de ameliorare sau dezvoltare.

Pentru a se ajunge la finalitati fericite, invatatorul trebuie sa-i asigure modele de lucrari care raspund standardelor
de performanta, grile de obiective si de criterii stabilite cu un serios profesionalism, astfel incat elevul sa descopere
primul propriile erori. Nu se poate ajunge la autoapreciere obiectiva decat dupa multe exercitii de corectare, in special
in grupuri mici.

Elaborarea compunerilor presupune efort creator prin care sa se poata delimita originalitatea, autenticitatea,
caracterul personal al celui care raspunde sarcinilor. De aceea nici evaluarea nu este usoard,cu atat mai mult
autoevaluarea. De aceea, chiar daca elevii au fost pusi in situatia de a se autocorecta, calificativele au fost, pentru
inceput, acordate de invatator; natura greselilor creand dificultate in apreciere.

Autoevaluarea trebuie sa sporeasca motivatia in invdtare; datoria noastrd este de a-i invata cum sa se
autoaprecieze, sa se ghideze, in primul rand prinintermediul unei evaluaribine concepute.

invederea aprecierii capacititilor de exprimare orala si scrisé se pot folosi diverse metode :

a) Reformularea propriiloridei

n caietele elevilor precum siin fata clasei exist4 ciorchinele “ O compunere reusitd”. in timp ce elevul alcatuieste un
text oral, este atentionat asupra erorilor cu un fascicul luminos pus pe dreptunghiul cu atentionarea corespunzatoare.
Elevul reia ideea. Daca nu reuseste este ajutat de un coleg. in timp ce elevul creeazé un text scris, invatitorul merge la
lucrarea acestuia s-i citeste discret creatia.

Numai citind mult vei izbuti s Vei putea scrie frumos, adevdrat si convingdtor
realizezi compuneri reu,site‘ numai despre ceea ce cunosti.
Lasd imaginatia (inchipuirea) sd zboare ! Fiecare compunere are un titlu.
\ A

_~"| Respectd alineatele.

A
(un cuprins) si un sférsit (o incheiere). A Nu repeta aceleasi cuvinte!

\\ [~ /'I Un plan bun, o compunere bund.

Orice compunere are un inceput (o introducere), o de  sfdsurare

Fii atent cum scrii! COMPUNERE REUSITA
Nu te rataci!
v /Z N\
Timpul povestirii: acelasi in intreaga compunere: trecut, prezent sau viitor si la aceeasi persoand.
Y
Esentialul si amdnuntele. Inainte de a scrie, géndeste!
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Cerinte ale agezariiin pagina

1. Indreapta, sus, pe primul spatiu se scrie data.

2. Sub datd, se lasd un spatiu liber.

3. Pe urmatorul spatiu se scrie titlul, la mijlocul paginii; sub titlu, in dreapta, se scrie autorul; sub titlu se specifica
sarcina derezolvare.

4. Tntre subtitlu si text se lasd un rand liber.

5. Textulincepe cu respectarea alineatului.

6. Liniade dialog se pune dupa alineat

a) Evaluarea pe baza descriptorilor formulati de colegi
Elevul care isi citeste in fata clasei creatia are si rolul de subiect al actiunii de evaluator, de participant la propria
sa formare, atat in actiunea de instruire cat si cea de evaluare. Astfel auditoriul aduce aprecieri critice asupra
lucrarii. Pe baza celor auzite autorul are drept la replica apoiisi stabileste calificativul.

b) Corectareain pereche
Se face schimb de caiete preferential. Cel care primeste caietul colegului sau prietenului citeste cu atentie
creatiaavand ca suport de evaluare grila de evaluare scrisa pe tabla sau pe fisa.
in final, acesta va consemna pe caietul citit impresii, observatii, recomandari, apoi va inapoia caietul, discutand
daca este cazul. Am observat atentia sporita acordata atat de cel care este dator sa analizeze cat si de cel care ia
cunostinta de aprecierile primite. Astfel se realizeaza concomitent evaluarea actiunii celuilalt si propria sa
evaluare.

~

c) Corectareaingrup

Este un exercitiu eficient si atractivin scopul formarii capacitatilorde autoevaluare ale elevilor.

Grupurile sunt formate deinvatator sau pe linie preferentiald. Autoaprecierea este dirijata, controlata, avand ca
element de referinta faptul ca o cunoastere obiectiva a capacitatilor se poate realiza prin completari reciproce,
prin argumente convergente prin aprecieri si informatii antrenate de grup. Desigur apare si protestul — fapt
inerentin astfel de situatii. O creatie este o creatie daca este apreciata side ceidinjur.

Instrumentele de autoevaluare si evaluare trebuie sa fie permanent la indemana elevilor: grile, scari de

clasificare, tabele de control, chestionare de atitudini.

GRILA DE AUTOEVALUARE

Formularea de propozitii logice

Respectarea planului

Cuvinte noi, expresii

Ortografia

Scrierea

GRAFICELE DE AUTOEVALUARE
Acestea au la baza doud repere complementare: ordonare sifrazare.
Fiecare elev primeste o fisa pe care sd-si construiasca o scara personald, dupa urmatorul model.

248



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

Editia 2009

Aspecte urmarite

Succesiunea probelor

e scriere caligrafica

FB

e omisiuni, adaugiri

e ortografie

e fincadrare in pagina

e caracter lizibil

Bibliografie selectiva

*** Ghid metodologic pentru aplicarea programelor de limba si literatura roménd, invatdmdantul primar si gimnazial,

C.N.N,, Editura, Aramis”, Bucuresti, 2002

Marcela Penes, Limba si literatura romdnd, Manual pentru clasa a ll-a, Editura,,Ana”, Bucuresti, 2008

Marcela Penes, Bucuria de a scrie compuneri, Editura,, Aramis”, Bucuresti, 1993
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Resiga Manuela Importanta convorbirii in
Gradinita C.N.S. Deva educarea Iimbajului

Filip Eleonora Maria . lar
Gradinita P.P. nr. 2 Deva prescoia

Convorbirea - forma de activitate in gradinita - se realizeaza prin intermediul metodei conversatiei ce reprezintd o
metoda de comunicare orald, bazatd pe un sir de intrebari si rdspunsuri intre educatoare si copii, ce au menirea sa
conduca lainsusirea, aprofundarea, sistematizarea si evaluarea cunostintelor.

Convorbirea este cea mai complexa si completa activitate de educare a limbajului desfasurata in gradinita. Aceasta
forma de organizare a activitatii rezolva sarcinile educarii limbajului: activizarea vocabularului, precizarea si fixarea
cuvintelor, formarea uneivorbiri corecte si expresive.

Tntre termenii,, convorbire” si ,,conversatie” nu exista nicio deosebire din punct de vedere semantic.

n pedagogie termenul ,,conversatie” este utilizat pentru denumirea unei metode de invatdmant care dainuie inca
din antichitate.

n invatdmantul prescolar, conversatia ca metods de invatamant este utilizatd in scopul insusirii de noi cunostinte,
n scopul fixarii, aprofundarii, sistematizarii acestora, uneori recurgandu-se la generalizari. Asociata cu alte metode,
mai ales cu observarea, metoda conversatiei reprezinta o cale eficienta de indrumare a procesului de cunoastere la
prescolari, fiind folositd in toate tipurile de activitati. insd, avand in vedere nivelul dezvoltdrii copiilor la aceastd varsts si
dificultatile pe care leimplicd, metoda conversatiei este utilizatd mai ales ca metoda auxiliara in gradinita.

In cadrul convorbirii copilul vehiculeaza intreaga sa zestre lingvistica, isi pune in valoare nivelul limbajului, fsi
exprima personalitatea.

Acest tip de activitate contribuie la cresterea calitativa a posibilitatilor de exprimare corecta a copiilor
determinandu-i sa caute cuvinte si sensuriale acestora, sa le utilizeze adecvat in vorbire pentru a-si exprima cat mai clar
sicorectgandurile, sentimentele, ideile.

Complexitatea si dificultatea convorbirii decurge din faptul ca se desfasoara doar pe plan verbal, fara niciun suport
concret-intuitiv, ceea ce contravine parcd particularitdtilor gandirii la aceasta varsta. Deoarece ii determina pe copii sa
opereze pe plan mintal, convorbirea este considerata cea mai dificila activitate desfasurata in gradinita, fiind mult mai
apropiata de lectia din scoala. Din acest motiv se recomanda organizarea acestui tip de activitate cu copii de 5-7 ani. La
cei mai mici conversatia este inseratd in joc, in ghicitori, In concursuri stimulative. Se pleaca de la o situatie problema,
iar copilul cauta variante de raspuns, ajutat de intrebadrile bine directionate ale educatoarei.

Sarcina de baza a convorbirilor este de a realiza o sistematizare a cunostintelor deja dobandite, intr-o structura
noua.

Importanta imediata si practica a convorbirii constd Tn aceea ca ajuta la formarea unor deprinderi de exprimare
corecta necesar copilului atat in vorbirea uzuald, cat si in activitatea scolara.astfel, el se va deprinde: sd asculte
intrebarea, sa raspunda cand este solicitat, sd asculte raspunsurile celorlalti si sa intervina pentru a le corecta, sa-si
ordoneze intreaga achizitie informationala pentru a raspunde adecvat intrebarilor educatoarei.

Acest tip de activitate are o contributie semnificativa nu numai la dezvoltarea capacitatilor de verbalizare, ci si la
fmbunatatirea comportamentului social: a intra cu usurinta in relatie cu ceilalti, a avea initiativa dialogului, a asculta
interlocutorul. Nu intamplator s-a spus ca cel mai dificil lucru de realizat cu prescolarii este nu atat de a-i invata sa
vorbeasca, ci maiales de a-ifnvata cand sa vorbeasca si cand sd taca.

Clasificarea convorbirilor

Convorbirea se organizeaza in general cuintreaga grupad dar se poate realiza si cu grupuri micisau individual.

Activitatile comune se organizeaza si se desfdsoara la anumite intervale de timp, pe o anumita tema. Ele sunt
precedate de alte activitati ce asigura fondul aperceptiv, informatia ce urmeaza a fi valorificata ulterior in activitatea de
convorbire.

Convorbirile libere se realizeaza cu un numar restrans de copii in diferite momente ale zilei: dimineata, la sosirea
copiilor, in timpul activitatilor sijocuriloralese, in situatii de eventuale neintelegeriale copiilor care se cer solutionate.

- Dupa tematica pot exista convorbiri cu teme referitoare la:

- natura(anotimpuri, animale, plante);

- viatacotidiana (familia, gradinita, comportamentul copiluluiin diverse situatii);

- subiectele unoropere literare (povesti, povestiri despre copilarie, basme, intamplari cu vietuitoare)

- evenimente sociale care pot fiinteresante si educative pentru copii.

Subiectele abordate trebuie sa se incadreze Tn mediul apropiat al copilului, sa fie placute si interesante pentru

copil.
Pregatirea activitatilor de convorbire presupune doua aspecte:
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Pregatirea copiilor- construirea unui nivel de cunostinte care sd le permita participarea la acest tip de activitati;
Pregatirea educatoarei- proiectarea activitatii de convorbire respectand cerintele pedagogice si psihologice de

Calitatea activitatilor ce au pregatit si precedat convorbirea se va regasi si in performantele obtinute de copiiintr-o
activitate de convorbire.
Pregatirea educatoarei pentru o astfel de activitate consta in respectarea unor cerinte:

sa proiecteze corect, lalocul si timpul potrivit, activitatea de convorbire, in contextul celorlalte activitati;
sa asigure o concordantd intre convorbire si activitatile care o preceda;

sa cunoasca nivelul de cunostinte al copiilorin legatura cu tema convorbirii proiectate;

sarespecte particularitatile de varsta si individuale ale copiilor atunci cand planifica activitatile;

sa aleaga procedee care sa asigure participarea copiilor pe tot parcursul activitatii;

sa elaboreze un plan deintrebari, o problematica a convorbirii.

Eficientizarea activitatilor de convorbire

Practica a demonstrat ca este necesar sa imbindm modalitati de lucru variate in activitatile de convorbire si sa
renuntam la structura clasica a acestei activitati conceputa ca o succesiune de intrebari si raspunsuri.

O alta cale care angajeaza intens copiii in activitatea de convorbire este aceea a utilizarii unor elemente de joc cu
scopul de a reactualiza unele trairi intense, impresii si de a stimula exprimarea copiilor, dorinta lor de comunicare,
schimbul reciproc deidei.

Structura cea mai buna a unei activitati de convorbire este aceea in care se imbina diferite modalitati de lucru,
astfelincat sa rezolve sarcina didactica a activitatii respective si sa dea fiecarui copil satisfactia participarii active.

Bibliografie

Ursula Schiopu, Psihologia copilului prescolar

Verza Emil, Limbaj, invdtare si personalitate la prescolari

Ursula Schiopu,Copilul si cartea, Editura Didactica si Pedagogica
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Riscuta Dorina Marioara Parteneriatul educational -

Scoala Generala ”Horia, Closca si Crisan” ”Cartea _fereast,-d spre lumina”
Brad

Proiectul educational ,,Cartea — fereastra spre lumina ,, a aparut din dorinta mea de a stimula interesul pentru
lectura al elevilor , acum cand acestia ,atrasi tot mai mult de mijloace moderne, uita ca, de fapt, cartea a fost si este un
bun devaloare, untezaurin care se concentreaza gandurile si experienta omenirii, pentru a se transmite urmasilor.

Elevul trebuie sa stie ca doar cartea poate fi un prieten care {i invata multe si le imbogateste sufletul . Cartea este
una din marile bogatii ale vietii .

Lectura ne introduce in viata celor care le-au scris si astfel , devenim mostenitorii lor . Tn educarea si instruirea
elevilor , lectura ocupa un loc important . Acest lucru se observa la elevii cu o lectura suplimentara bogata , au
cunostinte mai bogate si poseda posibilitati de expunere siargumentare mai mari. Am dorit sa-l atrag pe micii scolariin
realizarea acestui proiect pentru a-linvata sa-si aleaga cartile pentru lectura si sa procedeze correct atunci cand citesco
carte . Consider ca nu este sufficient ca in citirea unei carti, micul cititor sa inteleagd numai actiunea, ci sa aprecieze si
frumuseteaimaginilor, a expresiilor artistice .

Am stabilitimpreunad cu micii scolari ca deviza noastra sa fie versurile marelui poet Tudor Arghezi :

,,Carte frumoasd cinste cui te-a scris,

Incet ganditd, gingas cumpénitd ;

Estica o floare anume infloritd

Madinilor mele care te-au deschis ,,

SCOP:

Stimularea interesului pentru lectura la elevi;

OBIECTIVE:

- Stimularea capacitatii de receptare a textelor literare

- Dezvoltarea capacitatii de exprimare orala siscrisa

- Cultivareainteresuluisia grijei pentru carte, cabun de valoare

- Devoltareainteresului pentru cunoasterea opereisia unor aspecte din viata scriitorilor preferati
- Stimularea uneiatitudini positive fatd de lectura

- Stimularea creativitatii prin crearea de continuturinoi, valorificand textile studiate
COORDONATORI PROIECT:

- INV. Dorina Riscuta—Scoala Generald,,Horea, Closca si Crisan ,, Brad

- Bibliotecar: Cristea Elena—Biblioteca Municipala,, Gheorghe Parvu,, Brad
PARTENERI:

- ScoalaGenerald,, Horea, CloscasiCrisan,, Brad

- Biblioteca Municipala,, Gheorghe Parvu,,

- Comitetul de parintiaiclaseiallaB

GRUPTINTA:

- eleviiclaseiallaB

- parintiielevilor

RESURSE PROIECT :

a) Resurse umane:

-eleviiclaseiallaB

-Tnvdtdtoarea clasei

- celedouad bibliotecare

- parintii sensibililaidée, doritori de a sustine aplicarea proiectului
b) Resurse temporale:

- durata proiectului: 1 octombrie 2004 —1 octommbrie 2006
c) Resurse financiare:

finantare:

- contributii parinti

- autofinantare

- sponsorizarisi donatii

d)Resurse de spatiu pentru derularea activitdtii
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- Biblioteca Municipald,,Gheorghe Parvu,, -salade lectura—

- ScoalaGenerala,, Horea, Closcasi Crisan,, Brad—sala de clasa—
e) Resurse materiale:

- Informationale: carti, reviste, casete video, albume, colectii

- Auxiliare : instrumente de lucru

CONTINUTURI

- Popaslabiblioteca (familiarizarea cu biblioteca)

- Traistacubasmesi povesti ( sezatoare literara)

- Anotimpurilein poezie ( montajliterar—artistic)

- Copilul sicopilaria ( expozitie de carte, concurs literar)

- Dinlumea celorcare nu cuvanta ( texte despre viata plantelor siavietuitoarelor)
- Carteavrdjita...de ghicitori, proverbe, fabule

- Eroiaufost, eroisuntinca...(serbare)

- Vrajacuvintelor (concurs de creatie)

REZULTATE SCONTATE :

Dialogul permanent care se naste in actiunile educative intre elevi — bibliotecari — parinti, nu reprezinta un simplu
act de comunicare, ci de cdutare de solutii la problemele pe care le ridica realizarea fiecarei activitati .Pentru a realize
acest dialog Tnvatatorul colaboreaza continuu cu bibliotecarii si parintii .

Prin modul cum vom organiza , desfasura si realize intreaga paleta de activitati , vom reusi sa dezvaluim elevilor
frumusetea lecturii, satisfactia implinirilor diverselor activitati, descoperirea dragostei pentru lectura.

Elevii vor realize progresul pe care |-au facut de la o clasa la alta in ceea ce priveste cititul , lectura suplimentara,
creativitatea.

Am lasat loc spontaneitatii si actului liber , am valorificat fiecare moment , schimbul de idei sau sentimente
antrenandintreaga personalitate a elevilor.

MEDIATIZARE:

- Prezentarea proiectuluiin comisia metodica ainvatatorilor din scoala
- Analize periodice ale etapelor proiectului

- Mediatizareain ziarul local si revista scolii

EVALUAREA PROIECTULUI:

Vom urmari sa realizam tot ce ne-am propus in calendarul activitatilor proiectului Claritatea si accesibilitatea
cunostintelor transmise despre lectura, activitatile, participarea activa a elevilor la activitati, rezultatele obtinute vor
duce la pregatirea temeinica a acestora pentru a face fata cerintelor scolare viitoare .

NOTE DE OBSERVATII ASUPRA PROIECTULUI

La activitatile desfasurate au participat parintii elevilor, alte cadre didactice , reprezentanti ai primariei si ai mass-
medialocald.

Elevii au avut posibilitatea sa extraga aspectele esentiale dintr-un text , sa recunoasca personajele si sa sesizeze
rolul pe care il au Tn opera studiatd , sa selecteze din texte cuvintele si expresiile care contribuie la prezentarea
trasaturilor, sa identifice mijloacele artistice si sa le valorifice in creatiile lor

De asemenea , au realizat colaje de versuri pe teme date pe care apoi le-au prezentat in serbari , au realizat
dramatizari, jocuriderol, concursuriliterare , sezatori artistice, carnavalul personajelor de poveste . Deseori parintii s-
au aflat in juriu , evaluand activitatea copiilor lor ,sfatuindu-i si recomandandu-le anumite lucruri. Alteori
parintii au participat la concursurialdturi de copii, ajutandu-se reciproc . bucurandu-se de premiisi diplome, dulciurisi
rechizite.

Nu mai putin interesante au fost prezentarile de carti, expozitiile de carte pentru copii, prezentarea unor aspecte
dinviata scriitorilor sigruparea datelor biografice intr-un dosar, intalnirile cu anumiti scriitori contemporani.

Majoritatea activitatilor s-au desfasurat in sala de lectura a bibliotecii .Corolarul activitatilor I-au reprezentat serile
distractive , prilej de o mai buna cunoastere elevi — parinti — bibliotecari — invatator, si vizitele si excursiile in zonele
pitorestiale judetului.

Atunci cand la aceste activitdti au participat si reprezentantii locali, coordonatorii au simtit odata in plus ca munca
lor este pretuitd . Desirare aceste ocazii, ele au existat totusi .

Incontestabil , prin toate activi