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Invdtdméntul roménesc... incotr-o?
Cuvant Tnainte

n contextul unor reforme decise in permanentd de sus, a unor continue experimente care au ignorat si
continua sa ignore realitdtile invatamantului preuniversitar, scoala romaneasca a evoluat si continua sa
evolueze. Marea problema a acestei evolutii este reprezentata insa de sensul sdu, de unde si semnul de
intrebare cu care se incheie titlul acestor randuri. Acest titlu incearca, de altfel, sa sugereze mai mult decat o
sugereaza titlul volumului, fiindca marea problema a invatamantului romanesc nu este atat aceea a unui
conflict (disputd) intre etape de dezvoltare diferite, ci mai curand, inca o datd, a directieiin care el evolueaza.

Tnvatdmantul romanesc, in pofida a ceea ce se afirm& adesea (cu precidere in zona factorilor de decizie
in raport cu directiile sale de evolutie), nu este un invatamant perimat, ramas in urma (dupa cum o aratd, de
altfel, tematica atat de diversa a preocuparilor dumneavoastra), ci mai curand un sistem educativ care a
incercat sa-si gdseasca un drum dincolo de incapacitatea factorului politic de a proiecta o strategie pentru
pozitionarea sa adecvata in contextul progresului societatii romanesti.

Sunt probleme in cadrul scolii romanesti, dar acestea se datoreaza in primul rand incapacitatii
manageriale pe diferitele paliere de responsabilitate si politicii constante de indepartare de invatamant a
tinerilor capabili si de dezinteresare a celor deja atrasi in sistem (o salarizare mentinuta deliberat la nivele
inferioare, in pofida semnalelor permanente de alarma trase, nu se mai poate numi decat politica
deliberata).

Se datoreaza, dupa aceea, invadarii, sustinute atat de factorul politic, cat si de societate, contextului
educativ de catre “strada”, de practici sociale care nu fsi au locul Tnsa intr-o scoala. Constienta de
dezinteresul manifestat fata de tineri, societatea a decis ca scoala trebuie sa suplineasca acest dezinteres si
sa-i pregateasca tinerele generatii pentru viata. Metoda aleasa a fost in principiu una eficienta, dar
impunandu-se doar forma, s-a ajuns la unainedita: o deschidere totala a scolii fata de exterior, indepartarea
oricaror delimitariintre spatiul educatiei si devenirea sociala cotidiana.

n pofida dezinteresului manifestat fata de educatie si confruntate cu o permanents si acuta lipsd de
mijloace de invatamant, cadrele didactice din Romania au trebuit si trebuie sa dovedeasca o inventivitate
deosebita. Zecile si sutele de ore de munca pentru proiectarea si realizarea acestor mijloace au ramas si
continud sa ramana rasplatite de multumirea sufleteasca a celor care le realizeaza. Eforturile lor, pe de alta
parte, iar lucrarile rezumate in acest volum o demonstreaza, sunt rasplatite de finalitatile educationale
atinse.

Desigur, am putea continua, dar nu am face decat sa repetam lucruri cunoscute de oricare cadru
didactic. Asa incat, pentru a incheia acest cuvant inainte, incd o data: Invdtdméntul romdnesc... Incotr-o?
Grea intrebare, dar inca un si mai dificil raspuns. Cine poate oferi un raspuns? Factorul politic? A dovedit ca
nu poate construi nimic si ca singura sa capacitate este aceea a unor declaratii pompoase. Societatea
romaneasca? Cel putin in acest moment manifesta un dezinteres accentuat fata de educatie, intregul sau
interes fiind cantonat in zona senzationalului, adica tocmai a ceea ce este cel maiirelevant pentru educatie.
Cu alte cuvinte, daca este posibil un raspuns, acesta nu poate veni decat din interiorul insusi al sistemului
educativ. De altfel, in pofida tuturor neajunsurilor, blocajelor, imixtiunilor externe etc., ati reusit si reusiti sa
oferiti cele mai bune raspunsurila problemele educatiei. Nu sunt raspunsuri perfecte, dar ati reusit sa oferiti
educatie chiar siin conditiile in care aproape nimeni nu mai este interesat de ceva de genul acesta.
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. o Adam Dafina
Metode de dezvoltare directad Liceul de Muzica si Arte Plastice

a abilitatilor de comunicare ”Sigismund Todut3”
Deva

Ascultareainteractivd

RaymondS. Ross si Mark G. Ross dezvolta un model de analiza a ascultarii ce cuprinde urmatorii pasi:

1. Senzatia—este o rezultantd a actiunii mai multor analizatori (ex. vizual, auditiv). La acest nivel pot sa apara urmatoarele
bariere:

- zgomotele;

- defecte de receptie (probleme la nivelul receptorului);

- oboseala;

- alte elemente din cdmpul senzorial care distrag atentia;

- defecte de transmisie (probleme la nivelul emitatorului)

2.Interpretarea—presupune atribuirea unuiinteles la ceea ce s-a ascultat. Factori perturbatori ai interpretarii:

- tema conversatiei este considerata banala, superficiald sau prea complex3;

- criticarea persoanei care transmite mesajul (in comunicare este important continutul mesajului, nu forma acestuia sau
persoana care-ltransmite);

- prezentastereotipurilor negative sia prejudecatilor;

o prematura reflectie asupra celor auzite (inainte ca transmitatorul sd termine ceea ce are de spus) —concluzii pripite;
cautarea altor elemente care capteaza atentia ascultatorului;

- ascultatorii se gdndesclaaltceva, mimand atentia;

3. Intelegerea (comprehensiunea) — presupune, pe langs interpretare, si evaluarea criticd a ceea ce s-a ascultat. Factori
careinfluenteazdintelegerea:

- inteligenta;
marimea vocabularuluiascultdtorului;
abilitateade astructuraundiscurs;
interes real pentru subiectul ascultat;
obosealafizica sau psihica;
eficienta vorbitorului; prestigiul vorbitorului etc.

4, Raspunsul —este analizat prin raportarea la intrebarea: de ce persoanain cauza a efectuat activitatea de ascultare? S-a
demonstrat ca eficacitatea ascultarii creste atunci cand obiectivele suntidentificate si specificate. Sunt delimitate urmatoarele
tipurideascultare:

- ascultdm casaintelegem—ne focalizam pe conceptele centrale, cautam cuvinte-cheie;

- ascultam casaretinem—presupune, in prealabil, intelegerea informatiilor ascultate.

- ascultam ca sa analizam si evaluam continutul;

- ascultam ca sa dezvoltam relatii—ascultarea empatica;

- ascultam ca sa ne facem oimagine despre emitator;

- ascultam pentru divertisment.

Modalitatiineficiente de ascultare:

- pseudoascultarea—ascultarea este doaraparentd, persoana mimeaza atentia;

- persoanele pretind sa fie ascultate, dar nuasculta niciodata larandullor;

- urmarireadoara portiunilor de discurs careflintereseaza pe ascultator, respingand orice altceva spune interlocutorul;

- ascultareaatributiva —se asculta doar pentru cavorbitorul sa faca o greseald si pentru a putea ataca discursul acestuia;

- evitarea ascultarii cand receptorul nu doreste sa abordeze problema respectiva sau nu doreste sa depuna efort pentru
aintelege ceeaces-aspus;

- ascultdtorul defensiv—comentariile sunt luate dreptatacuri personale;

Ameliorarea ascultdrii simetoda socratica

Exercitii de ameliorare a ascultariiin activitatea didactica:

1) reflectarea la mesajul vorbitorului si asigurarea ca toate cuvintele au acelasi inteles si pentru receptor, si pentru
emitator—se poate cere unor elevisa asculte acelasi mesaj transmis de catre profesor si apoi sa-| prezinte pe randin fata clasei,
ceilalti eleviobservand diferentele deintelegere;

2) ghicirea scopului vorbitorului — colectivul se imparte Tn mai multe grupuri; fiecare grup compune un mesaj pe care-
prezinta apoi celorlalti colegi, cei din urma trebuind sa determine scopul transmiterii mesajului;

3) sporirea calitatii ascultarii prin analiza erorilor de ascultare.

Metoda socratica reprezinta un grup de metode centrate pe relatia profesor — elev (ex. conversatia euristicd) si implica
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folosirea unei secvente de intrebdri si a interactiunii pentru a proiecta strangerea de informatii de la elevi. in acceptiunea de
baza, metoda socratica este eficienta in sistemele de lucruin grupuri mici sau tutoriale.

Tipurideintrebari ce maresc eficienta activitatii educationale:

- intrebarile focalizate — utilizate pentru a directiona atentia cursantilor;

- intrebarile motivante —ajuta eleviiin corectarea raspunsurilor initial necorespunzatoare;

- intrebarile de sondaj—corecteaza, imbunatatesc sau extind raspunsulinitial al elevului;

Metode de cultivare a creativitdtii sirezolvare de probleme

Metoda asaltului de idei — brainstorming-ul. Brainstorming = ,rezolvarea problemelor ori luarea deciziilor in urma
solicitdrii adresate tuturor membrilor din grup de a se géndi la cat mai multe idei posibil (Oxford Wordpower Dictionary, 1998).

Brainstorming-ul este o0 metoda ce stimuleaza creativitatea participantilor, duce la descoperirea unor solutii inovatoare
pentru problemele puse in discutie, constituind astfel un cadru propice pentru instruirea scolard. Brainstorming-ul propune
amanareaevaluariiideilor emise, in prima etapa nici o afirmatie nefiind supusa unui demers critic.

infunctie de modul de expunere aideilor, se pot delimita patru tipuri de brainstorming:

- metoda expuneriilibere—membrii grupuluiisi expun ideile in mod spontan, iar
secretarul grupului noteaza toate aceste idei, pastrand atat forma, cat si ordinea in care au fost expuse; avantajul acestei
variante este ca sporeste gradul de libertate al elevuluiin raport cu grupul, iar dezavantajul este incoerenta fluxului producerii
deidei, In cazulin care mai multi participantivor sa se exprime simultan.

- metoda exprimdrii pe rand—membrii grupului emitideile intr-o ordine circularaa
ludrilor de pozitie, fiecare fiind intrebat despre tema aleasa pentru discutie; fiecare are libertatea de a nu raspunde, asteptand
urmatoarea circularitate pentru a face acest lucru. Brainstorming-ul se incheie cand toti participantii opteaza sa nu mai
raspunda. Avantajul acestei variante este o participare echitabild a membrilor la dezbatere, iar dezavantajul este ca fiecare
trebuie sa astepte panafiivine randul sa raspunda.

- metoda biletelelor—presupune dezvoltareaideilor pe caiete sau foide hartie, nu oral.

Liderul grupului va strange si organiza raspunsurile, prezentandu-le apoi grupului. Avantajul acestei metode este ca elimina
inhibitia vizavi de exprimarea liberd, dar dezavantajul este pierderea fenomenului de contagiune aideilorin grup.

- metoda mixtd—se bazeaza pe cele trei metode anterioare, insumandu-le avantajele. Ex.:Se poate cere participantilor
sa se exprime perand, secretarul de discutii va nota ideile pe tabl3, iar ceilalti participanti care doresc sa completeze cele spuse
devorbitorau dreptul sa completeze pe tabla propriile idei.

C.Zlatesi M. Zlate identificd trei etape care trebuie urmate in vederea realizarii unui brainstorming eficient:

1) Etapa pregatitoare:

- fazadeinvestigare amemobirilor grupuluisi de selectie a acestorain vederea alcatuirii grupului creativ;

- fazadeantrenament creativ;

- fazade pregatire a sedintelor de lucru.

2) Etapa productiva a grupului de creatie — consta in cdutarea si solutionarea creativa a problemelor, in antrenarea in
activitate a tuturor participantilor.

-fazastabilirii tematicii sau a problemelor ce urmeaza afidezbatute;

-faza desolutionare a subproblemelor formulate;

-fazadeculegere aideilor suplimentare.

3) Etapattrierii, selectiei ideilor emise —presupune reluarea gandiriiin forma sa critica:

-faza stabilirii listei cu ideile emise de catre membrii grupului creativ;

-fazaevaluarii critice aideilor emise.

Metode bazate pe dezbaterea de grup

Controversa creativd sitehnica dezbaterilor

Controversa creativd - presupune divizarea grupului de lucru in microgrupuri care sé contina patru persoane. in fiecare
microgrup, doi dintre participanti trebuie sa sustina cu fermitate o pozitie intr-un caz controversat, in timp ce ceilalti doi vor
sustine cu aceeasi fermitate pozitia contrara.
Aceasta metoda vizeaza dezvaluirea integritatii unui fenomen prin articularea elementelor componente ale sale, aflate de
multe ori intr-o aparentd opozitie. intr-o etapd urmatoare, rolurile se inverseazd, cei care au sustinut o anumitd pozitie
trebuind s& o combats si reciproc. intr-o etapé finald se vor analizaimpreuna argumentele, avantajele fiecirei pozitii.

Tehnica dezbaterilor — pune accent tot pe competitie, situand fata in fata doua echipe de cate trei participanti care
prezintd parti opuse ale aceleiasiidei.

Moore propune urmatoarele etape ale unei dezbateri:

- moderatorulintroduce topicul (subiectul) participantilor;

- fiecare participant face o scurtd, formald prezentare, incadrandu-se in segmentul de timp stabilit;

- fiecare echipa dispune de o perioada de timp pentru a pune intrebari si a incerca sa contrazica afirmatiile emise de
catre cealalta;

- fiecare echipa areladispozitie o perioada de timp pentru informareain legatura cu subiectul discutat.
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COMUNICAREA EDUCATIONALA $I SPECIFICULEI

|u

Cati Tnvatatori nu si-or fi pus intrebari de tipul “Cum m-am prezentat astazi in fata elevilor? Au inteles ei lucrurile
asacum mi-am propussa le transmiteu?”

Dar si cati elevi nu s-au intrebat la randul lor “Cine esti dumneata domnule invatator? Cum raspunzi asteptarilor
mele?”

Clasa nu este atat un loc unde, dupa un ritual academic, se trateaza un subiect din programa. Ea este Tnainte de
toate un mediu de comunicare, mediu in care se produce o actiune de educare implicand comportamentul global al
unor personalitatiin curs de formare: “Este vorba despre o intalnire intre generatii, mediata de trebuinte, de influente,
de socializare, distincta de alte cdmpuri de interactiune umana, avand legi, reguli si dinamica proprii”.

A educa un copil inseamna a-l invata sa construiasca o cunoastere care nu va fi maine nici cea a educatorului, nici
cunoasterea copilului, ci o alta, “produs al competentei si libertatii sale”.

“Atitudinile si capacitatile spirituale au devenit mai importante decat cantitatea de cunostinte. Procesul de
predare-invatare nu mai poate fi redus la o simpla asimilare de cunostinte, ci trebuie sa devinad o dezvoltare totala,
psiho-socio-culturala, a personalitatii”.

O comunicare este autentica daca fiecare personalitate implicatd se angajeaza in intregime, se manifesta
exprimandu-si cu sinceritate emotiile, ideile, experientele, acceptand intru totul sentimentele ideile si experientele
celorlalti, pentru ca doreste sa le inteleaga, la nevoie sa-si modifice atitudinile si intentiile, cooperand cu celalalt intr-o
cautare comuna. Numai o asemenea angajare totald este capabilda sa modifice personalitatea, facand-o sa se
depaseasca, sa realizeze schimbari profunde in gandire si atitudini.

Comunicarea educationald presupune din partea unuia dintre actorii ei, profesorul, o cunoastere a psihologiei
umane in multiplele ei diferentieri. Este sicomunicare interpersonalaside grup.

COMUNICATIVITATEA- O APTITUDINE DIDACTICA

Cand abordam problematica aptitudinilor didactice este bine sa avem in vedere doua directii de manifestare: una
care tine de mdiestria didacticd (modalitate aptitudinald de predare si evaluare) si cealalta care se raporteaza la
mdiestria educationald (capacitate de a stabili relatii de comunicare competente, eficiente, cu elevii).

Predarea este o arta si nu o stiinta. Predarea include emotii care nu pot fi sistematic provocate si folosite ca si valori
umane care se afla dincolo de domeniul stiintei. Predarea nu e o reactie chimica, ea este asemanatoare crearii unei
picturi sau elaborarii unei piese muzicale sau, la nivel mai de jos, ca aranjarea unei gradini ori alcatuirea unei scrisori
catre un prieten.

Multi invatatori trdiesc cu convingerea ca ceea ce li se cere este sa cunoasca si sa fie cat mai stapani pe materie.
Fara indoiald, aceasta cerintd poate fi un prim punct. ins§, a sti si a face pe altul s stie, nu este totuna. Profesorul nu
trebuie sa fie un simplu manipulator de teorii, formule, numiri si nume seci ci un formator de caractere. Pentru a ridica
tehnica didactica la rangul de arta, invatatorul trebuie sa-si insuseasca “mdiestria” de a trezi interesul, de a pregati
terenul pe care se vor cultiva puterile native, se va destepta si organiza spiritul in acord cu valorile culturale”.

Calitatile unui invatator, personalitatea acestuia, pot avea o influenta mult mai mare asupra elevilor sai decat
mesajul didactic ca atare. Aptitudinile pedagogice sunt un complex, al carui element esential il constituie
comunicativitatea , aptitudine de natura sa transmita cunostinte, sa structureze operatii intelectuale si sa genereze
motive.”Este vorba despre o comunicativitate care caracterizeaza integral personalitatea profesorului, fiind astfel
focalizata si instrumentata incat sa poata opera constructiv”. Exista dascali care au o predispozitie comunicativa si de
influentare cu toate componentele ei: vorbire expresiva, gesticulare adecvata, capacitate de a demonstra instructiv si
logic, adecvarea la tempoul mediu al elevilor, expuneri semnificative si inteligibile, dialog colocvial antrenant, totul
fiind centrat de activitatea mentala a copilului. Tot Tn aptitudinea comunicativitatii sunt incluse capacitatea empatica
de transpunere in situatia psihologica a elevului, abilitatile organizationale, de control psihodidactic, docimologic,
simtul dramatic.

Tnvatatorul joacd un rol in fata clasei, prin aceasta apropiindu-se de activitatea actorului pe scend, rol pe care il
compune mental pana la un anumit punct.

RELATIA DE COMUNICARE INVATATOR-ELEV
n mediul scolar circuld o glum3 privitoare la raporturile profesor-elev: “Daca pe ecranul unui televizor ar aparea
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modul Tn care elevii se rdzbuna Tn plan imaginativ pe profesori, am avea parte de cele mai veritabile filme de groaza”
Desigur este vorba de fateta neplacuta a relatiei care se poate stabili intre cei doi “actori” ai cdmpului educational.
Exista insa, si partea placutd, de dorit, la care aspira sa sjunga fiecare cadru didactic: o relatie afectiva cu clasa de elevi,
profunda si durabila.

lubindu-si elevii, dascalul va fi la randul lui iubit de acestia chiar daca nu se bucura de lainceput de prestigiu in fata
lor. Cautand sa si-iapropie, in final raspunsul va fi pe masura eforturilor sale.

Referitor la influenta reciproca, exisa intr-adevar influente de la dascal la elev si invers. Dar, in fond, cele mai
importante, mai numeroase si decisive sunt cele exercitate de dascal asupra elevului. Interdependentele sunt
preponderent univoce de la cel care formeaza spre cel format.

Tn activitatea didactica, dialogul e mai mult decat o simpld comunicare, un schimb de mesaje intelectuale. Este
nevoie de o regie a dialogului care manuita gradat da nastere unei tensiuni dramatice, in care, si prin care, intra in joc
toate calitatile si slabiciunile partenerilor. in felul acesta, dialogul capitd o functie de catalizator de structuri si
caractere. Prin urmare, in activitatea educationald, comunicarea nuinseamna un simplu schimb de mesaje cognitive, ci
sitensiune emotionald, relatii afectiv-sociale.

Relatia care Tmbogateste si infrumuseteaza comportamentul, sincerd, bazata pe incredere, este o comunicare
profunda si puternica, dar si cu o desfasurare imprevizibila. O asemenea relatie, in cazul activitatii didactice, se
realizeaza prin intermediul invatamantului activ,participativ, situatie in care invatatorul este alaturi de elevi, Ti ajuta si i
sprijina. Pe cat posibil se evita punerea celui care invata in situatie inferioara, eventual umilitoare, numai pentru faptul
ca nu stie. Chiar daca greseste, elevul trebuie sa-l simta pe invatator alaturi. Cu cat se primesc mai multe aprecieri
negative, cu atat elevul este mai doborat de greutatea lor, se revolta. Simtindu-se ajutat, elevul va reusi, se va bucura, isi
intdreste incredereain sine sau, dupa caz, si-o redobandeste, va porni cu entuziasm spre un obiectiv nou. Acest plus de
increderein sine si de entuziasm amelioreaza contextul si favorizeaza din plin reusita urmatoare.

Unii Tnvatatori se asteapta ca elevii lor “sa devina intelepti”, sa se comporte adecvat, de la sine, fara sa li se ofere
posibilitatea de a practica siinvata astfel de comportamente.
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Crearea unei ambiante de alfabetizare Agoston-Vas Rodica
in gradinita Florea Marioara

. .. . e . Gradinita P.N. nr. 1
] muloacele construirii acesteia Oristie

La fel cum limbajul oral se dezvolta doar in interiorul unor relatii active de comunicare cu cei din jur, tot astfel
interesul si deprinderile pentru citit -scris se dezvolta in interiorul unei ambiante n care simbolurile de tot felul si
cuvintele scrise sunt parte inportantd a activitatilor de zi cu zi. Pentru ca prescolarii sa fie tentati sa asimileze in mod
“natural “limbajul scris, ei trebuie sa fie pusiin prezenta lui.

OBIECTIVELE CREARII UNEI AMBIANTE DE ALFABETIZAREIN GRADINITA
- Crearea unuimediu cultural ce contine o multitudine de informatii, in diferitele lor forme de prezentare;
- Intelegerea utilitatii limbajului scris in diferite forme mesaje scrise existente in mediu, carti, reviste;
- Creareasidezvoltareala copil abucuriei cartilor sideprinderea de ale manevra;
- Dezvoltareala copil ainteresului pentru scris siajutarea luiin formarea deprinderii adecvate;
- Cultivarea la copil a strategiilor intelectuale generale, transferabile spre citit-scris: cautarea semnificatiei,
predictia, construirea de rationamente, capacitatea de a se autocorecta;
- Dezvoltareala copil aincrederiiin fortele proprii, aindraznelii de a experimenta, a vorbi, acitisiascrie.

MIJLOACE SPECIFICE DE ACTIUNE

e Organizareaambianteideinvatare sijoc astfelincat oferta de cultura sa apara evidenta copilului.

La orice varstaintrain gradinita (3-4-5ani) copilul vagasi aicisimboluride tot felul: cuvinte scrise, semne, imagini.
Toate acestea trebuie sa aiba un anumit scop si sens pentru ca sa fie percepute in mod constient de copil. Citit-scrisul
trebuieincorporatin sarcinirelevante pentru viata zilnica a copiluluisi, pe cat este posibil, ca parte a activitatii de joc.

Asadar, intreaga ambiantd a clasei trebuie sa aiba anumite caracteristici, care il vor ajuta pe copil sa inteleagd ca
scrisulare unscop, ca prin el se transmite un mesaj.

e Utilizarea limbajului scris pentru a arata copiilor numele lucrurilor si la ce folosesc ele (etichetarea).

Se scrieimpreuna cu copiii denumirea sectoarelor, se fac etichete pentru dulapioare, sertare, cuier, caiete etc.

o Alcatuirea portretului clasei ( ex.: am confectionat un panou in forma de ciupercuta pe care am lipit fotografiile
copiilor cu numele scris sub fiecare. In acest fel, asociat cu imaginea lui, copilul si-a putut forma o reprezentare
globald a numeluisdu scris. Acest panou este expus pe perete, inhol.

Tn sala de grupa am confectionat un suport pe care copiii si-au pus autoportetele, cu numele scris sub desen,
aceste autoportrete fiind mereu laindemanalor. De aici potsd leiasisa le aseze pe lista cu « copiii de serviciu », pelista
cu programarea la calculator sau pe panoul cu « bibliotecar de servici ».

e Folosirea comunicarii scrise in transmiterea unor reguli de ordine interioara.

insala de grupé trebuie s& existe un afis cu «Reguli de comportare la gradinitd», intocmit impreuna cu copiii,
citit si studiat si, binenteles, asumat de fiecare.

¢ Amenajarea unuicolt/sector al scrierii, dotat cu o multitudine de materiale si unelte de scris.

Dulapioarele si rafturile cu rechizite au etichete /imagini ale obiectelor pe care le contin, astfel copiii pot cu
usurinta sa-si gaseasca uneltele si materialele utile pentru scriere, pictura, modelaj etc. Plasandu-se aceste materiale
la indemana copiilor ei vor fi motivati in utilizarea lor spontand. Este important, de asemenea, ca acest spatiu sa fie
prevdzut cu un panou pe care copiii sa-si expuna lucrarile ori pe care sa aseze notite si mesaje.

e Sublinierea roluluitextelor scrise in jocurile de rol.

La cabinetul medical doctorul scrie reteta, farmacistul o citeste si vinde medicamentele; copiii merg la magazincu o
lista de cumparaturis.a.m.d.

e Amenajarea unei cutii postale , unde copiii pot sa puna scrisori, felicitari, mesaje ( la inceput doar desenate si
semnate, mai tarziu continand si cuvinte). “Scrierile” lor pot fi catre fiinte dragi (mama, Mos Craciun, lepuras
etc.) potfibiletele cuintrebarireferitoare la un proiect de cercetare (scrise de educatoare sau de ei).

e Crearea unor galerii cu lucrdrile copiilor ( ex. autoportretele sau portretele celor dragi, cu numele sub fiecare
lucrare, scrise si citite de catre copii). Orice expozitie cu lucrari ale copiilor trebuie sa poarte un nume:,,Mama
vazuta de copii", “Noi, generatia mileniului IllI”. Si serbarile, de asemenea, pot avea un titlu: ( ex. “Scoala ne
asteaptal”).

e Expunerea la indemana copiilor a materialelor de referinta, cum sunt: catalogul ilustrat, orarul, calendarul
naturii, alfabetarul, dictionarul, albumul grupei.

Astfel, simbolurile de tot felul, cuvintele scrise, imaginile, cartile ofera copilului ocazia de a privi, de a citi, de a face

analogiiintre scris siimagine.

e Procurareade cat maimulte carti cutematicidiverse.
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Nu numaiin biblioteca sunt carti. Cartile potfi intilnite peste totTn ambianta clasei, nu doar la sectorul "Biblioteca”
(enciclopedii, carti despre animale, plante la sectorul “Stiinta”, albume la sectorul “Artd”). Cartile pot fi din biblioteca
grupei, a scolii sau aduse de copii. Educatoarea le schimba, din cand in cand, in functie de noile teme, de evenimente de
sezon, de sdrbatori, de interesul copiilor. Faptul ca le scoatem si le expunem in cdmpul perceptiv al copiilor este
important pentru constientizarea existentei acestor cartisia utilitatii lor, altfel ele ar raméane, de multe ori ascunse in
biblioteca si neutilizate.

e Amenajarea bibliotecii din clasa

Foarte important este spatiul “Bibliotecii”, bine delimitat de cealaltd zona a clasei, zona de miscare, cu jocuriderol,
de constructii. Din biblioteca nu lipsesc cartile de povesti ilustrate, carti despre animale, pasari, insecte, anotimpuri,
carti cu cifre, cartide tip ABC, ziare, reviste, carti uriase, cartireligioase, dictionare, enciclopedii, carti confectionate de
copii etc.

Cartile sunt grupate dupa asemenea criterii/tematici si locul lor in biblioteca este etichetat. Un copil este numit
«bibliotecar de servici» pentru o zi si el va fi acela care va da cartile cu imprumut copiilor si apoi le va pune la loc.
”Bibliotecarul de servici” are registru de evidenta, unde copiii pot semna, potimprumuta semne de carte.

e Amenajarea unui colt al bibliotecii pentru “Povestea zilei” sau “Cartea zilei”. Aici copiii pot discuta despre
personajele si actiunea dintr-o poveste, pot sa organizeze un teatru de masa cu siluete sau aleg cea mai
indragita carte.

e Amenajarea “Centrului tematic”, cu harta tematicd a proiectului de cercetare care se desfdasoara in acea
saptdmana, cu materialele aduse de copii, cu cartile din care pot culege informatii.

e Crearea unui colt cu aparatura electronica unde sa existe, in masura posibilitatilor, computer, CD-player,
casetofon, aparat de fotografiat, televizor, DVD player etc. Aici copiii pot sa asculte CD-uri, discuri, sa vizioneze
diferite programe sau softuri educationale pentru copii, sa se initieze in utilizarea calculatorului.

e Activitati care se pot desfasurain biblioteca:

a. Citirea cartilor pentru copii:

- educatoarea citeste siaratad simultan siilustratiile;

- educatoarea are mai multe carti de acelasi fel, ea citeste dintr-o carte, iar copiii urmaresc textul in cartile lor,
dand pagina o data cu educatoarea (cititul paralel);

- discutii despre carti: exista carti diferite, de povesti (cu povestiri si aventuriimaginare) , de informare (in care
se scriulucruriadevarate, care exista sau au existat). De asemenea, existad ziare, reviste in care se scrie ceea ce se
intamplainlume.

b. Schimbul de carti. Din cand in cand, educatoarea anunta pentru a doua zi, un schimb de carti. Fiecare copil
aduce de acasd o carte preferata (la fel si educatoarea) protejata de invelitoare si cu numele scris pe eticheta.
Copiii Tsi schimba cartile Tntre ei pentru o perioadd scurtd (1-2 zile) si la Thapoiere li se creeaza prilejuri de a
discuta despre ele. Cartile trebuiesc Tnapoiate in buna stare, astfel copilul invata, pe langa respectul fata de
carteainsine sirespectul fatd de proprietatea altuia.

c. ldentificarea cartilor favorite. La anumite intervale de timp organizam expozitii cu carti si fiecare copil
explica de ce prefera o carte.

d. Memorizarea unor poezii

e. Incurajarea copiilor s dicteze mesaje, scrisori, povestioare, organizarea de activititi gen “Copiii spun,
educatoareascrie”.

f. Confectionarea unor carti de catre copii.

Lucrurile devin interesante cand copiii dorescsa “scrie” si ei carti. Faraindoiala ca nuvor putea cu adevaratsad o
faca si nici nu li se va cere aceasta. Se adopta in principal, procedeul “Copiii dicteazad , educatoarea scrie”. Dupd mai
mult antrenament apar si povestile originale. Dupa ce educatoarea scrie textul, copiii deseneaza si coloreaza scene
din poveste. Copiii care cunosc toate literele alfabetului sunt fincurajati sa scrie cuvinte simple. Ei pot crea scurte
povestioare dupa desene. Dupa ce activitatea se termind (poate dura cateva zile), foile se aduna si se pun coperte.
Paginile sunt numerotate de cdtre copii. Tot ei stabilesc siun pret.

O notd deosebitd poate fi introdusa prin varierea formei cartilor (carti in forma de brad, cadsutd, copac.
Activitatea de confectionare a cartilor este accesibila si eficienta incepand cu grupa mijlocie.

e QOrganizareasedintelor de lecturad cat maides, atat individual , cat si in grup; copiii vor fiincurajati sa fie atenti, sa

inteleaga ce li se citeste, sd prevada episoadele urmatoare, adultul scriindu-le si citindu-le apoi.

in mod evident, aceste activitati trebuie selectate in functie de varsta copiilor, de obiectivele programei scolare si,
nu Tn ultimul rand, in functie de contactul pe care fiecare copil I-a avut cu limbajul scris, Tnainte de a veni la gradinita.
Ramane ca educatoarea sa-i furnizeze, pe parcursul procesului educational Tn gradinita, stimulii necesari pentru
formareasi consolidarea comportamentelor necesare citit-scrisului.
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EflCIen;aAdlaloquIUI educatoqrfr-famllle Alboiu Dorina
in realizarea educatiei Gridinita “Carmen Sylva”
copilului prescolar Petrosani

Motto: ,Sd nu educam pe copii pentru
lumea de azi. Aceasta lume nu va mai exista
cand ei vor fi mari si nimic nu ne permite sa
stim cum va fi lumea lor. Atunci sa-i invatam
cum sd se adapteze.” (Maria Montessori)

»,EU sunt copilul. Tu tii Tn mainile tale
destinul meu. Tu determini Tn cea mai mare
masura, daca voi reusi sau voi esua in viata. Da-
mi, te rog, acele lucruri care sa ma indrepte
spre fericire! Educa-ma, te rog, ca sa pot fi o
binecuvantare pentru lume!” (Mamie Gene
Cole, Child's Appeal)

Programele de educatie timpurie din toata lumea definesc parteneriatul cu parintii ca agenti educationali drept un
principiu fundamental al organizarii si functionarii institutiei prescolare.

Obiectivul principal al colaborarii gradinitei cu familia consta in conturarea unitatii de actiune a celor doi factori
educationali, finalitate a careiindeplinire este conditionata de unitatea de conceptii si exigente, de un mod convergent
de actiune, de o buna cunoastere reciproca si de o atitudine reciproca deschisa.

Acest obiectiv se poate realiza doar prin conceperea relatiei gradinita — familie in dublu sens. Este vorba, pe de o
parte, de preocuparea educatoarei de a cunoaste mediul familial al copilului si natura influentelor educationale
exercitate de parinti si de atine cont de experienta de viata siinvatare acumulata de copil in familie, iar pe de alta parte,
de demersurile de implicare a parintilor in activitatea educationala a gradinitei, atat ca parteneri in procesele de
instruire siformare, cat si ca participantiin programele de educatie a parintilor.

Educatoarea trebuie sd cunoasca conditiile vietii in familia copilului:

- conditiile de igiena asigurate, regimul alimentar, programul de somn, programul de distractie si plimbare in aer

liber;

- graduldeimplicare a copiluluiin activitatile gospodaresti;

- implicarea parintilor in activitdti cu valente formative precum: lectura povestilor, frecventarea cu copii a

teatrului de papusi, a gradinii zoologice etc.;

- manieradeimplicare a parintilorinjocul copiilor, atitudinea acestora fata de joc;

- natura relatiilor cu fratii, natura dominanta a relatiilor intre parinti, atmosfera emotionala a familiei, modul de

comunicare intre membrii familiei;

- conceptia parintilor despre gradinita si sarcinile acesteia.

Observatiile asupra acestor aspecte sunt posibile prin vizitarea familiei de catre educatoare si vizitarea gradinitei
de catre parinti.

Asistenta parintilor la unele activitati ale gradinitei (activitati comune, excursii, serbari, expozitii cu lucrari ale
copiilor) sichiarimplicarea acestorain organizarea, desfasurarea si evaluarea lor, le va permite o mai buna cunoastere a
particularitatilor propriilor copii, a deficientelor pe care acestia le intampinda in activitatile comune, a
comportamentelor dezvoltate de copil in relatia cu varstnicii si cu alti adulti.

Problemele curente ale copiilor, precum si realizarile acestora, trebuie aduse la cunostinta parintilor prin metode
operative de comunicare: corespondenta, telefoane, comunicarea lainceputul sau sfarsitul programului zilnic.

O altd modalitate de cooperare a educatoarei cu familia o constituie informarea teoretica a parintilor in
problemele de psihopedagogie prescolara printr-un program de consultatii individuale sau colective pe teme diverse:
"Importanta jocului de dezvoltarea copilului”, ,Copil singur — copil problema?”, ,Rolul calculatorului in educarea
copilului prescolar” etc.

in realizarea unor planuri individuale de educatie a propriilor copii, pot colabora si alti specialisti: psiholog,
logoped etc.

Un alt prilej de informare teoretica a parintilor il reprezinta sedintele cu parintii {i lectoratele. Programul acestora
trebuie organizat riguros si anuntat din timp. IntaInirile de acest gen trebuie s se succead3 cu o periodicitate care s
permita crearea uneirelatii mai apropiate cu familia si consolidarea legaturii acesteia cu gradinita.

Ca modalitati de implicare a parintilor in activitatea gradinitei mai putem aminti si activitdtile de asigurare a
intretinerii si repararii mobilierului (repararea dulapioarelor pentru haine), confectionarea unui nou mobilierin sala de
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Eficienta grupa, procurarea si confectionarea de material didactic, asigurarea impreuna cu copiii, parintii si personalul gradinitei
EZZ’C’“J’?:;‘:; aunor actiuniin comunitate: vizite la case de batrani, case de copii (sectia distrofica din incinta unitatii) etc.

familie Fard sprijinul activ al parintilor, educatoarea nu poate realiza obiectivele educationale stabilite.
in realizarea Lipsa colaborarii dintre gradinita si familie poate avea consecinte grave, sianume:

educatiei - scaderea prestigiuluiinstitutiei de invatamant;

copilului - risipade energie bilaterald, educator—educat.

prescolar Gradiniteili revine rolul de coordonator in cadrul relatiilor ei cu familia —acest rol derivand din faptul ca este prima

institutie specializata, cu cadre didactice pregatite pentru realizarea sarcinilor educatiei prescolare.

Bibliografie:

Adina Glava, Catalin Glava, Introducere in pedagogia prescolard, Ed. Dacia, Baia Mare, 2002
Revista Invétdmaéntul prescolar—Educatia in anul 2003, nr.3/4-2003, Bucuresti, 2003
Revista Invdtdméntului prescolar, nr.3 /4 -2005, Bucuresti, 2005
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Alexa Lucia

Educatia in societatea contemporanad Colegiul Tehnic ”Transilvania”
Deva

“Educatia este marele egalizator al condi-
tiei umane, (...) este rotita care balanseaza
aceasta masindrie numita societate” (Horace
Mann)

Desi imaginea omului educat ca om puternic persista in istorie, ideea despre ce este de fapt un om educat
imbratiseaza noi sensuri de la o epoca la alta. Mergand pe firul istoriei observam ca educatia ca si concept este de fapt
nu un factor, ci un produs al unei societati, iar scopul educatiei este dictat de regulile societatii

Prin ce difera educatia in societatea contemporana de cea din Grecia Antica sau Evul Mediu? Prin valorile si
ideologiile existente la timpul lorin societatea respectiva. Imaginea omului educat din Grecia Antica caom implinit care
detine raspunsurile la intrebarile vietii s-a transformat n societatea contemporana in cea a omului productiv care
accepta viata ca atare si careisi datoreaza educatia necesitatii de a face fata la o societate bazata pe productie.

Analizand radicinile educatiei in zilele noastre, ajungem la sfatul pe care fiecare périnte il da copilului lui : “Invats,
daca vrei sa ajungi ceva cand vei fi mare !”. Si acel “ceva” nu este decat transformarea intr-un factor care contribuie la
procesul economic prin care trdieste societatea noastra. De la cea mai frageda varsta, omul este invatat sa gaseasca o
motivatie in educatie, care desi deghizata, poate imperceptibil, Tn motivatia de a se realiza ca om, are ca finalitate
realizarea intr-un element productiv pentru societate. Ceea ce nu are prin necesitate o conotatie negativa, caci este
indoielnic ca fara oameni educati am putea vorbi despre o lume moderna. Pe de alta parte insa, aceasta finalitate a
facut ca omul din zilele noastre sa gaseasca in educatie nu un mijloc de a cunoaste lumea, chiar de a se descoperi pe
sine Tnsusi, ci o necesitate pentru a putea exista intr-o societate in care cuvantul cheie este “specializarea”. Omul ajunge
sa fie element productiv in momentul in care devine specializat intr-un anumit domeniu, iar toata educatia lui este
indreptata spre acest scop. Nu fara a plati un pret insa — acela de a se inchide pe o cale ingusta, in care tot ceea ce nu
apartine de specializare, este ignorat treptat-treptat. Determinanta in acest sens este viteza progresului social care prin
cantitatea transformarilor produse in perioade atat de scurte, face ca singura sansa a individului de a intdmpina aceste
transformari este aceea de a ldsa in urma tot ceea ce nu este direct legat de ele. Desi involuntar, insasi limitarea fizica si
mentald a omului face obligatorie aceastd ignorare, pentru a permite asimilarea unei cantitati de informatii si
cunostinte ce pare sa creascad exponential de la o zi la alta. Putem spune astfel, ca succesul omuluiin a seintegrain
societatea contemporanad a ajuns sa fie masurat si determinat de abilitatea de a-si adapta procesul educational la pasul
dezvoltdrii sociale.

Rolul hotdrator al societatii poate fi observat prin intoarcerea inspre educatie ca un mijloc de rezolvare a
problemelor sociale contemporane. Un exemplu relevant este aparitia educatiei ecologice, ca raspuns la dezvoltarea
industriala care a adus cu sine degradarea si dezechilibrul mediuluiinconjurator. Dezordinea sociala a creat necesitatea
educatiei civice, iar progresele stiintifice si tehnice, trecerea de la societatea industrializata la cea postindustriala,
informatizata, au impus educatia tehnologica. Aceste forme sunt strans legate intre ele, atat prin corelare, cat si prin
cauzalitate, iar necesitatea lor este data de consecintele progresului economic si social. Introducerea acestor aspecte
in procesul educational nu fac decat sa reitereze ideea ca instruirea omului este dictata de normele si necesitatile
societatii in care traieste. Eficacitatea educatiei ca solutie este insa determinata de rapiditatea cu care se adapteaza la
problemele cauzate de progresele sociale. in acest sens, poate cel maiimportant factor ce distinge in mod semnificativ
educatia moderna de cea a generatiilor anterioare, este elementul tehnologic. Una dintre cele mai mari probleme cu
care se confruntau generatiile anterioare in procesul de invatare era accesul limitat la informatie, sau chiar lipsa
acestuia; in societatea moderna, tehnologia este cea care nu numaia indepdrtat aceasta bariera, cia siinlesnit crearea
unui cadru educational global.

Daca ar fi sd descriem intr-un singur cuvant ceea ce caracterizeaza educatia in societatea contemporana, atunci
acel cuvant ar fitTn mod cert «tehnologia». Infiltrarea tehnologiei in sistemul educational este cu atat maiimportanta cu
cat nunumaica face posibile metode de instruire care complementeaza sau chiar substituiesc metodele traditionale, ci
reduce chiar obligativitatea existentei fizice a unei scoli sau a unui educator ca elemente principale in procesul de
fnvatare (in tarile puternic dezvoltate, precum USA, Canada, Franta, este posibild urmarea cursurilor si absolvirea unui
liceu sau universitati exclusiv prin intermediul computerului).

Cum orice progres nu se face si fara contra-efecte, dependenta din ce in ce mai mare de tehnologie a omului
modern in ceea ce priveste educatia sa, are si consecinte negative. Elemente ce odata erau obligatorii ca facand parte
din procesul de invatare, acum isi pierd tot mai mult din importanta pentru simplul fapt ca tehnologia a preluat acea
motivatie a omului de a-si insusi anumite cunostinte. Informatizarea a deschis la un nivel atat de mare sfera
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posibilitatilor de educare, cum si ce invatam, incat acest obstacol depasit prin tehnologie a adus cu sine aparitia altuia :
cantitatea covarsitoare de informatii la care suntem expusi si care face cu atat mai dificila invatarea, cu cat sensul si
componentele pe care societatea le atribuie educatiei contemporane devin din ce in ce mai complexe.

n concluzie, scopul si sensul dat educatiei, acela de integrare social3, a rimas acelasi pe parcursul anilor, indiferent
de perioada de referinta. Societatea contemporana insa, prin complexitatea ei, a transformat educatia intr-un factor
vital nu doarin existenta individului, ci a societatii insasi. Individul in epoca moderna isi gaseste motivatia de a se instrui
in necesitatea de a se adapta societatii, o societate care larandul ei traieste prin existenta educatiei.
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Educatia timpurie - Anghe Rodica Maria
0 noud provocare pentru lonit3 Lia

A wiv A Gradinita P.N. nr. 3
invatamantul prescolar Deva

Pornind de la principiul ca fiecare copil este unic, cu nevoile lui specifice si particulare - nevoile copilului sunt
cerinte importante pentru educatie, sunt diferite de la un copil la altul si de la o perioada la alta, deci abordarea lui nu
poate fi generala ci specifica fiecarui copil in parte.

Si stiut fiind faptul ca educatia este continua, ea incepe in primele momente ale vietii si dureaza cat aceasta,
tot mai evident se impune realizarea educatiei timpurii intr-un cadru institutionalizat, gradinita, cu personal calificat in
acestsens

Educatia timpurie porneste de la ideea ca varstele mici constituie baza dezvoltarii personalitatii si ca, pentru
reusita educationala a copilului, este necesar sa fie antrenati implicit toti agentii care au influenta asupra copilului,
respectiv familiei, institutii educationale si comunitate.

Primii trei ani de viata ai copilului sunt definitorii pentru devenirea omului. Responsabili de felul in care se
formeaza personalitatea copilului sunt parintii, adultii care se ocupa de ingrijirea acestuia. Parintii sunt cele mai
importante persoane din viata unui copil. Ei sunt primii si cei mai importanti profesori si au cea mai mare influenta
asupra copilului. Tncé de la nastere, copilul invat3 cate ceva despre lume, iar cei care sunt datori s stimuleze invitarea
sunt parintii.

Parintii, prin unicitatea calitatii pe care o au fata de copil - aceea de "parinti", ofera copilului dragoste si
siguranta, creand astfel un mediu stimulativ de crestere, dand incredere copilului si sustindndu-| in satisfacerea
nevoilor primare siin explorarea mediuluiinconjurator.

Fiecare copil are nevoie de o relatie plind de caldura si intimitate pe parcursul mai multor ani si nu numai de
cateva luni sau saptamani. Atunci cand copii sunt cu un adult pe care il cunosc bine, ei vor explora si vor invata mai mult
decat atunci cand se afla cu un adult cu care nu are nici un fel de relatie, chiar si daca se afla in cea mai atragatoare sala
dejoaca.

Cea maiimportantainvatare are loc atunci cand copiii sunt gata sa invete si nu atunci cand adultul este gata sa-
| invete. Nou-nascutii si copiii mici trebuie sa fie foarte interesati in ceea ce fac pentru a avea dorinta de explorare a
noului material sau activitati. Ei fac ceva cu scopul de a-si satisface o nevoie, o curiozitate si dorinta de a stapani o noua
deprindere.

Ca rezultat direct al eforturilor copiilor apare constiinta de sine ca fiind o persoanda competenta si care se
bucura sa invete. Nou-nascutii trebuie sa simta ca ceea ce fac ei este important, ca gesturile si comunicarea lor au ca
efect un raspuns de un anumit fel. Din primul moment al vietii, rdaspunzand prompt si consistent copiilor, Ti invatam ca
meritd sa cunoasca lumea. Nou-nascutii / copiii mici fnvata cel mai bine atunci cand o fac prin experientele de zi cu zi. Ei
fnvata in fiecare zi prin activitatile pe care le facem cu ei, prin rutina pe care o parcurgem. Tot ceea ce facem cu ei
constituie o experienta de invatare. Aceste experiente repetate devin experiente acumulate.

Cu cat un copil este mai activ implicat intr-un proces, cu atat mai mult va invata si va pastra informatia
achizitionata. Pentru copiii sub trei ani, jocul este principala activitate de invatare. Dupa ce nevoile fundamentale sunt
satisfacute, copilul mic exploreaza lumea prin joc, isi masoara capacitatile si inainteaza in noi experiente si sentimente.
Unele nevoi ale copilului sunt urmari ale invatarii, ale interactiunii cu mediul social. Astfel, nevoia de a cunoaste, cea de
aavea unstatut social nusuntinndscute, ci se constituie prininvatare.

Cele maiimportante achizitii cognitive, afective, motorii, morale, comportamentale ale copilului se realizeaza
prin activitatea sa de baza - jocul. Jocul si procesul de crestere sunt legate intre ele, astfel mediul copilului mic trebuie sa
ofere permanent stimulide actiune pentru dezvoltarea sa ulterioara si desavarsita.

Jocul este calea naturala de invatare pentru copiii mici. Cercetdrile efectuate asupra jocului au demonstrat ca
acesta este o parte importanta a vietii copiilor mici. Joaca si dezvoltarea merg impreund, de aceea mediul inconjurator
artrebui sa-i ofere copilului mic oportunitati deschise de joaca neingradita.

Jocul este inima unui program educational precoce de succes. Studiile facute asupra jocului arata ca acesta
este parte importanta din viata copiilor. Jocul si procesul de crestere sunt legate intre ele, astfel incat mediul copilului
mic oferd permanente ocazii pentru jocul liber. Jocul poate interveni intr-o mare varietate de feluri: joc solitar cu
obiecte, joc nestructurat, asociativ cu un alt copil; joc de rol interactiv si complex cu educator si copii; sau joc mai
structuratin grupuri pe masura ce copiii cresc. Expertii sustin urmatoarele:

"Copiii au nevoie sa se joace pentru a-si dezvolta abilitatile cognitive si motorii si pentru a invata despre lumea
sociald si locul lor in ea. Copiii isi dezvolta abilitatile sociale prin interactiunile cu cei de aceeasi varsta. Ei invata ce sunt
regulile, cum se fac regulile si ce inseamna dreptate si justitie. Ei invata cum sd coopereze si cum sa fie generosi. Ei
fnvata sd aiba incredere n eiinsisi prin reusita in incercari pe care si le stabilesc singuri, prin interactiunea cu alti copii si
prin stapanirea unor elemente de natura personalg, fizica, intelectuala si sociala.”
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Gradinita este mediul propice in care copiilor mai mici de trei ani li se ofera ocazii de a-si dezvolta aceste
deprinderi prin joc. Ei Tnvata cel mai bine atunci cand au ocazia de a-si cladi cunostintele ca rezultat al unor experiente
proprii si al interactiunilor cu lumeainconjuratoare. Materialele puse la dispozitia copiilor in gradinita ii stimuleaza si i
provoaca pe copii sa-si foloseasca toate simturile in timpul jocului prin experimentarea, investigarea si descoperirea
proprie, copii vor incerca idei noi, vor culege informatii pe cai care le sunt mai la indemana. Astfel,copiii isi dezvolta
obiceiul de aidentifica si rezolva probleme, de a gandi critic, de a alege si de a elabora concepte.

Educatoarele au responsabilitatea de a organiza mediul educational din gradinita, Tncat acesta sa fie axat pe
necesitatile copilului astfel incat sa faciliteze cresterea si dezvoltarea copiilor, luand in considerare interesele, nevoile,
calitatile si talentele acestora. Ele au responsabilitatea de a organiza materialele in asa fel incat sa incurajeze
creativitatea si experimentarea, capacitatea de a face descoperirisi de a rezolva probleme.

Fiecare moment trait de copil in gradinita este o ocazie de a invata ceva: ritualul primirii zilnice, masa, jocul
liber sau dirijat, toate acestea il pot pune pe copil in fata unor situatii noi, din toate isi poate imbogati bagajul de trairi si
de cunostinte.

Activitatile care se pot desfasura cu copiii cu varsta intre 2-3 ani, pot fi urmatoarele: jocuri; activitati artistice
si de indemanare; activitati de muzica si de miscare; activitati de creatie si de comunicare; activitati de cunoastere;
activitatiin aerliber.

Durata fiecdrei activitati va fi mai mare sau mai mica in functie de interesul manifestat de copii. Educatorul va
urmari reactia copilului la activitatea propusa si-si va modela atitudinea stimuland copilul, antrenandu-I sau oprind
actiuneainceputa pentru a o relua maitarziu.

Pentru copilul mic jocul este o cale indispensabila invatarii. Copilul va invata sa se joace singur si cu altii, sa
impartaseasca bucuria cu ceilalti precum si sa-siasume un rol.

Tipuri de joc pe care le propunem: jocul cu jucdria; jocul simbolic; jocul senzorial; jocul cu nisip siapa; jocul
de constructie.

n cadrul activitatilor artistice si de indemanare,copilul invata s& foloseasca instrumente, mijloace materiale
necesare pentru aceste activitati. Va fi stimulat sa-si exprime astfel sentimente, trdiri, idei. Propunem ca forme de
exprimare desenul, pictura, modelajul, activitatile practice si gospodaresti.

n cadrul activitatilor de muzica si de miscare, copilul invats sa asculte muzic§, este stimulat sa redea melodii,
exprimandu-si astfel trairi, sentimente, actiuni. Aceste activitati se pot realiza prin auditii, jocuri muzicale, jocuri cu text
sicant, cantece, euritmie.

Activitatile de creatie si comunicare oferd posibilitatea copiilor sa invete sa inteleaga si sa transmita dorinte,
intentii, sentimente, ganduri cu ajutorul gesturilor si al vorbirii. Propunem ca activitati de creatie si comunicare
urmatoarele: povestiri; memorizari; lucrul cu cartea; citire de imagini.

n activititile de cunoastere copilul invatd despre el, despre lumea inconjuritoare, este ajutat s3 exploreze si s3
experimenteze, asigurandu-i securitatea. Ca activitati de cunoastere propunem: observari; lecturi dupa imagini;
activitati matematice; convorbiri; jocuri didactice; experimente.

Activitatile in aer liber i incurajeaza pe copii sa faca miscare si sa invete sa utilizeze aparate si accesorii de joaca
specifice acestora. La 2-3 ani pot fi organizate: plimbari; jocuri la nisipar; jocuri si intreceri sportive; utilizarea
aparatelor de joaca.

Educatia timpurie, ca prima treapta de pregitire pentru educatia formald se impune si in tara noastra. In
conditiile Tn care se respectd documentele internationale si nationale care structureaza principiile educatiei, avem
convingerea ca si in gradinitele din tara noastra se vor oferi servicii de calitate pentru copilul mic si se va garanta
respectarea si promovarea unor valori si drepturi fundamentale: de a duce o viata sanatoasa in bucurie si stare de bine,
de a-si dezvolta stima de sine, spontaneitatea exprimarii, respectul fata de copil ca individ si fata de familia sa,
demnitatea si autonomia, incredereain sine si dorinta de cunoastere, sociabilitatea, prietenia si cooperarea cu ceilalti,
diversitatea culturald, cunoasterea si respectarea drepturilor lui, de a beneficia de un mediu pedagogic si de ingrijire
stabil, stimulativ siadaptat cat si de ingrijirea de catre profesionisti calificati, competenti si deschisi la schimbare.
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Metode si tehnici de evaluare a Arsin Rodica

rezultatelor si progreselor scolare $°°as'? Generala
imeria

Evaluarea, alaturi de predare siinvatare, este o componenta esentiala a procesului de invatamant care furnizeaza
informatii despre calitatea si functionalitatea acestuia. Prin implicatiile ei depaseste cadrul strict al procesului de
fnvatamant si al scolii. Evaluand elevii, evaluam in acelasi timp (direct sau indirect) cadrele didactice, calitatea
activitatii, a institutiei scolare siin cele din urma a sistemului educativin ansamblu. Evaluarea este procesul prin care se
stabileste daca obiectivele sistemului/procesului de invatdmant sunt realizate. Informatiile obtinute sunt absolut
necesare pentru reglarea si perfectionarea activitatii de predare - invatare.

Teoria si practica pedagogica a acreditat o gama larga de metode de evaluare. Unele dintre aceste metode sunt
considerate traditionale (au capdtat aceastd denumire datorita consacrarii lor in timp si utilizarii lor mai dese), iar altele
complementare (sunt mai recente, au un pronuntat rol formativ si o mare capacitate de motivare a angajarii elevilorin
activitatile de invatare). Din categoria metodelor traditionale de evaluare fac parte: chestionarea orala, examinarea
scrisa, probele practice, etc.

Chestionarea orala consta intr-un dialog bazat pe intrebari si raspunsuri intre cadrul didactic si elevi, prin care se
urmareste cantitatea si calitatea cunostintelor/deprinderilor formate, capacitatea de a opera cu acestea. Chestionarea
poate fi curenta sau finala.

Eficienta acestei metode depinde de aspecte cum ar fi: claritatea si logica intrebarilor adresate de cadrul didactic,
diversitatea intrebarilor sub aspectul scopului urmarit, acordarea timpului de asteptare intre intrebare si raspuns,
tactul cadrului didactic in a adresa intrebari ajutdtoare atunci cand situatia impune acest lucru, un comportament
nonverbal de sustinere sifncurajare a elevilor etc.

Chestionarea orala prezinta mai multe avantaje, cum ar fi:

v/ permite comunicarea direct3 profesor-elev;

v' dezvolts capacitatea de exprimare oral3 a elevilor, capacitatea de argumentare;

v' permite un feed-back rapid, eventualele erori sau neintelegeri ale elevilor sunt clarificate si corectate
imediat;

v'  oferd posibilitatea de a alterna tipul intrebarilor si gradul lor de dificultate in functie de calitatea
raspunsurilor elevilor.

Verificarea scrisa reprezinta o modalitate mai economica de evaluare. Elevii se gasescin postura de a elaboraside
a exprima ideiin scris, fara interventia profesorului. Exista doua forme mai raspandite: verificarea curenta (prin lucrari
de control) silucrariscrise de semestru (tezele). Avantajele verificarii scrise decurg din urmatoarele consideratii:

-serealizeazd economie de timp;

- asigura o mai mare obiectivitate a evaluarii;

-diminuareastarilor de stres si avantajarea elevilor timizi care se exprima defectuos in cazul unei evaluariorale;

- permite elevilor sa-si elaboreze raspunsul independent, fara interventii din afara.

nverificarea scrisd este necesar ca profesorul s aiba in vedere citeva cerinte:

-subiectele formulate sa se regaseasca in tematica recomandata si manual;

-sarcinile de lucru sa fie formulate clar, fara ambiguitati sau cu intentia de a-iinducein eroare pe elevi;

- in formularea subiectelor sa se aiba in vedere nu doar reproducerea informatiilor, ci si evaluarea capacitatii
elevilor de a operacuacestea;

- sa se faca cunoscute elevilor baremele de corectare si notare;

- planificarea probelor scrise pentru a asigura timpul necesar pentru pregatire.

Este necesar ca profesorul sa stabileasca criterii de apreciere, care sa vizeze continutul lucrarii, forma acesteia
(stil, ortografie, prezentare grafica) si factorul personal (originalitate, impact).

Probele orale, scrise si practice constituie elemente dominante in desfasurarea procesului evaluativ din scoli. Din
nevoia de a oferi elevilor si alte posibilitdti de a demonstra ceea ce stiu (cunostinte) si ceea ce pot sa faca (priceperi,
deprinderi, abilitati) s-au conturat metode siinstrumente de evaluare complementare.

Printre metodele complementare de evaluare se numara: observatia, curentd, testele de evaluare, referatul,
esantionarea activitatii elevilor, portofoliul, proiectul, investigatia etc.

Voi prezenta doar unele dintre ele:

Testele de evaluare sunt probe complexe, formate dintr-un ansamblu de sarcini de lucru (itemi), care permit
determinarea gradului de insusire a cunostintelor de catre elevi sau a nivelului de dezvoltare a unor capacitati pe baza
de masuratori si aprecieri riguroase. Itemii reprezinta elementele constitutive ale testului, exprimati sub forma unor
intrebari, probleme sau sarcini de efectuat. Un test de evaluare este insotit de barem, care este o grila de corectare si
notare, ce prevede un anumit punctaj pentru rezolvarea corectad a fiecarui item. Baremul asigura conditiile unei
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Metode si evaludriobiective.
teh”IiCi de Existd mai multe tipuri de teste de evaluare. Astfel, dupd natura lor distingem:
evaluare - testestandardizate;

- testeeleborate de cadrele didactice.

Dupd obiectivele urmdrite, testele pot fi:

- testedesondajinitial;

- testede progres;

- testedesintezd;

- testedediagnozd;

- testede prognozd;

- testedeplasament.

Valoarea unui test depinde de calitatile lui: validitatea, fidelitatea, obiectivitatea si aplicabilitatea.

Avantajele utilizarii testelor:

- asigurd un spor de obiectivitate n evaluare (prin utilizarea baremelor de corectare),- asigura uniformitatea in
evaluare;

- elimina stresul comunicarii orale.

Dezavantaje sau limite:

- punin evidenta cantitatea si nu calitatea cunostintelor;

-nuincurajeaza reflectia si potentialul creativ al elevilor;

-Tn cazulitemilor testelor cu raspunsuriinchise, variantele corecte pot fialese laintdmplare.

Portofoliul este un ansamblu format din produse ale activitatii de invatare a elevului (comentarii de teste,
rezolvari de probleme, referate, eseuri, proiecte) realizate intr-o perioada determinata, selectate de elevi si insotite de
reflectiile sale personale.

n timpul intocmirii portofoliului "elevii nvata despre ei insisi", iar cadrul didactic obtine informatii despre
autoaprecierea elevului, despre asteptarile si obiectivele lui. Este bine ca portofoliul sa contina in medie 6-8 piese
(maximum 12) si ca elevilor sa li se comunice de la inceput scopul portofoliului, continutul, criteriile de evaluare,
termenele de control etc. Prin aceasta metoda se poate viza evaluarea fiecarui produs in parte si se poate determina
nivelul de competenta atins de elev, progresul realizat pe parcursul colectarii produselor activitatii.

Dupa scop portofoliul se clasifica:

a) Portofoliide celebrare;

b) Portofolii de dezvoltare;

¢) Portofolii de competentd.
ntrucat fiecare din aceste metode de evaluare prezintd si avantaje si dezavantaje este necesard combinarea lor.
Utilizarea unui repertoriu diversificat de metode si instrumente de evaluare asigura multiplicarea surselor de
informare despre elevi, sprijina cadrul didactic in formarea unei imagini realiste si cat mai obiective asupra
performantelor elevilor, precum si asupra progreselor acestora in invatare.
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. . Aurelia Ana
Implementarea softurilor educationale o
A A wsv A ’ Goia Marioara
in invatamadntul Lazir Elena Lucia
prescolar si primar Gradinita ”Floare de Colt”
’ ’ Brad

Pornind de la investigarea si cercetarea fenomenului educational al “mirajului” numit CALCULATOR, tinand cont
de dilema sugerata de anumiti specialisti, am Tncercat punerea intr-o balanta virtualad a avantajelor si dezavantajelor
utilizarii calculatorului de catre prescolari si scolarii mici si am emis ipoteza conform cdreia eficienta procesului
instructiv-educativin gradinita si la clasele mici poate fi sporita cu ajutorul calculatorului, a soft-urilor educationale.

Cat de util este calculatorul in procesul de invatamant? Este el o prioritate Tn scoala romaneasca de azi? Este el o
investitie n viitor? Sau este doar o supapa pentru livrarea unor stocuri perimate? Ce ar trebui facut pentru o tranzitie
rapida spre un invatamant care sa tind pasul cu noile dezvoltari tehnologice? Este calculatorul un element definitoriu al
fnvatamantuluiviitorului?

Pe cine ar trebui sa constientizam de eficienta noilor tehnologii in Tnvatamant? Pe acele cadre didactice care nu au
vointa de a renunta la rutina si tineretea de a intelege ca fara indoiala societatea europeana, spre care ne indreptam,
are nevoie de alfabetizarea in tehnologiile informationale si comunicationale, ca o conditie sine qua non a dezvoltarii
sale.

n era tehnologiilor digitale, copiii au o tot mai marcata tendintd — dar si posibilitatea- de a fi cu un pas inaintea
adultilor. Invitdmantul traditional nu mai poate face fatd avalanselor de cunostinte si varietiti de meserii si domenii de
activitate catre care se indreaptd elevii nostri gratie calculatorului. Didactica moderna schimba radical pozitia
educatorului: instruirea verbal3, de veche traditie, in care principalul instrument de comunicare era cuvantul, face loc,
alaturide ea, instruirii automate, invatarii cu ajutorul calculatorului.

Implementarea soft-urilor educationale este un factor de progres in activitatea didactica si impune modificari
sensibile in programele scolare fiind conditionata de restructurarea continutului procesului de invatamant, a
programelor, manualelor, de reconsiderarea metodelorsi aformelor de organizare a activitatilor didactice.

Demersul acestei cercetaria pornit de la realitatea ca viitorul apartine informaticii si ca oricat de pretentioasa sau
sofisticatd ar parea, instruirea in acest domeniu trebuie sd inceapa de la cea mai frageda varsta. Introducerea
calculatoruluiin gradinita si scoald nu a fost pentru noi un scop in sine, ci o modalitate de crestere a calitatii, a eficientei
fnvatarii, predarii, evaluarii. Vom exemplifica ariile curriculare la care am folosit soft-ul educational demonstrand
eficienta acestuia latoate activitatile.

a) ARIACURRICULARA - LIMBA S| COMUNICARE- in cadrul ariei curriculare “Limba si comunicare” am folosit soft-
ul educational “Alfabetul vesel” si “300 Jocuri didactice” - editate de MEdC, o varietate de CD-uri “CD-FORUM care
contin 1n special literaturd pentru copii: analiza unor texte literare, povesti pentru varsta prescolara si scolara mica.
Am utilizat soft-uri educationale in predarea, consolidarea si evaluarea cunostintelor. Calculatorul poate fi folosit in
diferite momente ale lectiei pentru ca este important sa nu uitdm ca activitatea scolarului nu trebuie sa fie un tip de
“laborator” intr-o lume pur tehnica, iar “elevul sa ramana in dialog permanent, nu excesiv cu calculatorul”(l. Radu, M.
lonescu, 1986). Copiii au un comportament activ pe tot parcursul lectiei, de la care nu se pot sustrage deoarece
calculatorul i obliga sa revizuiasca raspunsurile necorespunzatoare, sa primeasca noi “intariri” pana la desfasurarea
procesuluiinstructiv inceput. Soft-ul educational “BOOKS” ofera: “Cartea proverbelor si zicatorilor”, “Cartea literelor”,
“Cartea personajelor din povesti” si “Mari clasici ai literaturii romane”.

b) CALCULATORUL - PROFESOR DE LIMBA ENGLEZA, GERMANA, FRANCEZA TN GRADINITA SI CICLUL PRIMAR -
Introducerea studiului primei limbi moderne din gradinita si apoi in clasele mici, implica Tnnoirea continuturilor,
modernizarea predarii, prioritatea acordata competentei de comunicare in care soft-ul educational are o eficienta
sporita.

c¢) MATEMATICA - Studiul matematicii in gradinita si scoala primara are ca obiective formarea competentelor de
baza vizand calculul aritmetic, notiuni intuitive despre formele geometrice, unitati de masurat (lungimea, capacitatea,
timpul s.a.) obiective care se pot realiza si cu ajutorul soft-urilor educationale . Am folosit programe a caror derulare fac
sa apara pe ecran o serie de exercitii, probleme, iar copiii le rezolva antrenandu-se intr-o competitie cu “masina de
gandit si socotit”. Tn soft-urile educationale pentru matematica educatoarea/invatitorul descoperd un mijloc didactic
care contribuie cu succes la realizarea obiectivelor programei scolare. Tn comunicarea elev-calculator am utilizat cu
eficienta maxima urmatoarele soft-uri educationale: CD-FORUM MyABCD, ERC-PRESS EDUCATIONAL “HAI LA
SCOALA”, “MATEMATICA”, ERC-PRESS EDUCATIONAL “IN POIANA”, “INMULTIREA S| TMPARTIREA”, "AVENTURILE LUI
MARIQO”, CD-urile vol. I si ll, TESTE SI JOCURI ATRACTIVE S| DISTRACTIVE in programul ACE READER; MAGICSCHOOL
BUS-joc distractiv pentru copii i altele din colectia CD-FORUM, BIG MATHATCK.

d) STINTE - Utilizarea calculatorului de catre cadrul didactic, la domeniul “Stiinte”, prin intermediul soft-urilor
existente, a Internetului, aduce un plus de informatii pentru completarea continutului manualului. Aceste informatii
imbogatesc sfera de cunoastere a copiilor. in conditiile in care observirile plantelor, animalelor, a lumii vii nu se pot
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desfasura in mediul natural calculatorul prin soft-urile educationale “Space and Univers”, “Natur Carta-Wild Animals”,
“Natur Carta-Birds”, Microcosmos-Insecte”, “Enciclopedia copiilor - 100 de plante vestite, 100 de animale ciudate”,
sprijina desfasurarea lectiilor din cadrul acestui obiect de Tnvatamant. Materialele didactice, harti, planse, diapozitive,
albume oricat de atractive ar fi nu pot concura cu informatia oferita de soft-ul educational.

Tn studiul pe care I-am efectuat asupra unui esantion de 155 cadre didactice am constatat ci prea putine utilizeaza
calculatorul in procesul instructiv-educativ, motivele fiind lipsa cunostintelor in acest domeniu sau insuficienta dotare
a scolilor cu calculatoare. Rezultatele de maijos au fost obtinute in urma aplicarii unui chestionar la cele 155 cadre
didactice.

Studiile intreprinse pe diferite meridiane ale globului aratd ca integrarea noilor tehnologii informatice si
comunicationale in practica scolara asigura performante superioare la un numar mai mare de elevi decat predarea
traditionald, in acelasi timp, daca tehnologiile sunt folosite adecvat elevii invata semnificativ mai bine cum sa invete.

n prezent sociologii afirmd c& “cine nu stie sd lucreze cu un calculator, peste cativa ani va deveni «analfabet
informational» si nu va reusi sa se angajeze nicdieri”, argumentand necesitatea informatizarii prin chiar specificul
societatii contemporane (Revista CD FORUM, 2003, pag. 28).

Bibliografie:
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Metode de eficientizare a Baciu Camelia
procesului instructiv-educativ $C°as'? Generald
imeria

De-a lungul vremii multi specialisti au fost preocupati de promovarea noului in didactica in diferite forme de
activitate, urmarindu-se utilizarea ideilor novatoare, pragmatice si eludarea a tot ceea ce s-a considerat duet.

Instructia si educatia prind contur viabil inca din primele contacte ale elevului cu gradinita, scoala, dascalul fiind
parghia promotoare in formarea personalitatii elevului prin tot ceea ce intreprinde in activitatea curriculara.

Modernizarea perpetua a procesului instructiv educativ impune ca metodele aplicate sa fie cat mai riguros
selectate, intr-o forma accesibila novatoare. Prin diversificarea metodelor dascalul va urmari eludarea monotoniei,
plictisului, rutinei, deschizand in sufletul elevului dorinta de invatare intr-un mod creativ si eficient.

Dat fiind ca actiunea educationald o presupune pe aceea comunicationald, se poate vorbi de o comunicare
pedagogica, care mediaza realizarea fenomenului educational in ansamblu. O forma particulara a acesteia este
comunicarea didactica, care are loc in cadrul unui act concret de fnvatare sistematica, prin care se vehiculeaza unele
continuturi determinate. Asadar, este comunicarea realizatd la clasa, intre educator si educabili, pe parcursul
procesului de predare-invitare. intrucat comunicarea didactic4, la fel ca si comunicareainsasi, este un demers de mare
complexitate, poate fi clasificata in functie de mai multe criterii, rezultand astfel, mai multe tipuri, care nu se exclud ci
sunt complementare si susceptibile de a fi combinate in mod creativ, in functie de situatia concreta intalnita la clasa si
structura personalitatii cadrului didactic.

Exista metode de invatamant careisi propun in mod explicit dezvoltarea abilitatilor de comunicare:

DEZBATEREA este o activitate care trebuie sa angajeze toti elevii. Pentru aceasta, tema trebuie selectata atent, in
asafel,incat:

-sd serefere la o situatie accesibild elevului;

-sd aibd legatura cu experienta lui de viata;

-sa solicite palierul siimplicarea afectiva a elevilor;

Desigur, elevii timizi trebuie sa fie incurajati, cu tact, pentru a interveni in discutie, iar tentativele de atac
reprimate. Este importanta asigurarea unui schimb cooperant de idei, cu efecte pozitive pe latura formativa, atat in
eficientizarea abilitatilor de comunicare, cat silaimbunatatirea relatiilor de cooperare.

JOCUL DE ROL consta in simularea, in cadrul grupului de elevi a unor activitati /situatii/relatii sociale, avand ca
obiective:

-formarea de atitudini /comportamente comunicationale specifice unor anumite status-urisociale;

-dezvoltarea capacitatii de empatie, de evaluare valorica a celorlalti;

-modelarea conduitei, intr-un cadru preponderent ludic, prin validarea conduitelor corecte;

-constientizarea propriilor reactii in anumite situatii comunicationale;

-capacitatea de a face fatd unor situatii conflictuale /problematice.

n proiectarea si desfisurarea jocului se parcurg mai multe etape:

1. Identificareasituatieicare va fisimulata;

2. Analiza, elaborarea scenariului,esentializarea;

3. Descriereade educator asituatiei tematice;

4. Distribuirea rolurilor (prestabilita si aleasa); elaborarea fiselor individuale cu descrierea rolului fiecaruia;
ceilalti elevi din clasa observatori;

Studiereafisei de catre actanti;

6. Simularea propriu-zisa a situatiei; evitarea abaterilor pertubatoare; daca este cazul educatorul ar putea
recurgela:
-inversarea brusca a rolurilor; confruntarea cu o situatie creata chiar pe parcurs;
-asistarea unui participant prin consiliere - de un observator;

Aceste tehnici pot anima /dinamiza jocul derol.

7. Activitateadeanalizacand:
-participantii comunica trairile avute;
-observatoriiisi prezinta opiniile;
-daca este cazul, se pot relua unele secvente in care participantii nu au manifestat comportamentele

asteptate;

-eventual, se poate discuta valoarea teoretica a joculuiderol.

Complexitatea comportamentala poate fi urmarita prin seturi de roluri care o presupun.

STUDIUL DE CAZ analizarea si dezbaterea, in cadrul clasei, a unor situatii reale, cu grad de complexitate suficient
de ridicat, care sa solicite luarea unei decizii de interventie. Metoda cu potential formativ, vizibil in obiectivele pe care

o
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le propune:

-apropierea procesului de invatamant de viata concreta;
-capacitatea elevilor de a aplica cunostinte in contexte inedite;
-capacitatea de decizie si de anticipare a aplicariilor;
-capacitatea de argumentare;
-deschiderea sireceptivitatea;
-dezvoltarea spiritului critic.

Etapele studiuluide caz:

a) alegerea cazului-cadrul didactic ; cazul = situatie care trebuie:
-safiereald /autentica;
-safierelevants;
- sa aiba caracter problematic si un grad de complexitate suficient de ridicat;
-sareclame luarea uneidecizii de interventie.

Selectia cazurilor dupa: documentare / scrisori/interviuri/publicatii etc.

b) prezentarea cazului; sistematizarea informatiilor; incitare;

c) analiza si sinteza cazului discutiiin clasa; suplimentarea informatiei;

d) cautarea de solutii dezbaterea; empatie, aderarea la real, riscuri / posibilitati / consecinte;

e) selectarea solutiei (considerate) optime; confruntarea variantelor de solutionare; valorizarea concluziei.

Toate demersurile prezentate sunt destinate, implicit /explicit, educarii social / societal al educabilului pentru
comunicare. in acest caz, finalitatea coincide cu metoda, pentru ci o astfel de educatie se realizeaza prin comunicare.
Ea este concomitent instrument si scop al demersurilor pedagogice. Formarea abilitatilor de comunicare se impune ca
imperativ si este reclamatd de asa-numita “comanda sociala“. Acesteaisi vor probainsemnatatea pe parcursul, pentru
adevenicetateanul liber al unei comunitati democratice, responsabil si constient.

Bibliografie:
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traditie 5,- modernism Gradinita P.P. “Licurici”
’ Hunedoara

Societatea romaneasca si civilizatia contemporand, preponderent industriala si urbanizata, transformarile din ce
n ce mai accentuate ale conditiilor vietii sociale, materiale si culturale, progresul debordant al cunoasterii stiintifice si
al dezvoltarii tehnologice, fiecare in parte si toate la un loc introduc mari dislocari in toate componentele vietii
individuale sisociale aoamenilor. Ele genereaza noi categorii de probleme, noi exigente si provocari si pentru sistemele
nationale de educatie siTnvatamant, avandin vedere legdturile stranse dintre invatamant, educatie si societate.

Pe acest teren au aparut si continud sd apara marile probleme si dileme ale perspectivelor adaptarii
fnvatamantuluila o societate, o civilizatie si o lume n continud siin din ce in ce mairapida schimbare si dezvoltare.

Cresterea complexitdtii civilizatiei moderne si contemporane, exigentele participarii active si responsabile a
tuturor membrilor speciei umane la “noua lume” au generat preocupari din ce in ce mai ample si mai concentrate,
consacrate analizei limitelor obiective si subiective ale Tnvatamantului romanesc modern si perspectivelor evolutiei
acestuia.

n aceste conditii, este explicabild preocuparea, aproape generalizat, la scard mondiald - nu numaifin tara noastra,
de reformare ainvatamantului, de modernizare si punere de acord cu configuratia stadiului actual de dezvoltare si cu
tendinta evolutiei viitoare a societatii romanesti.

Aceste exigente s-au reprodus in toate componentele sistemului modern de invatamant: obiective, continuturi,
organizare, evaluare etc., sistem care a raspuns n mare masura necesitatilor specifice societatii in care s-a constituit si
care functioneaza si astazi, reusind sd asigure:

- dezvoltarea invatamantului de masa;

- eliminarea analfabetismului;

- profesionalizarea fortei de munca necesara dezvoltarii sociale sieconomice;

- premisele necesare dezvoltarii continue a stiintei, tehnologiei si culturii;

- dezvoltarea personalitatii si realizarea umana.

Apar necesitati majore de reorganizare a proceselor de invatamant amplificata de aparitia si dezvoltarea tot atat
de rapida a noilor tehnologii ale educatiei propriu-zise - computerul,tehnologiile multimedia, CD-ROM, inregistrarea
video, Internetul, care reclama o noua organizare a procesului de invatamant traditional bazat nu pe statin clase ci pe
ascultarea pasiva de catre copii a educatorului, ci pe implicarea lor activa, participativa, pe utilizarea noilor tehnologii
informationale sifolosirea lorin “clase fara pereti”, acasa sila distanta de scoala.

Tnvatdmantul a fost supus de-a lungul istoriei unor schimbéri profunde. Din empiric, elementar si exclusiv, pentru
cea mai mare parte aindivizilor, el a devenit astazi o necesitate pentru toti.

Tnvatdmantul modern are menirea de a pune bazele autoinvitarii continue, in orice medii educogene si la orice
varsta. Prin urmare, componentele clasice ale educatiei - traditionale - educatia intelectuala, educatia tehnologica,
educatia morala, educatia estetica etc. - constituie fundamentul unei dezvoltari armonioase a copilului. Pe de alta
parte, o data cu definirea problematicii de “societate romaneascd moderna” caracterizata prin universalitate,
complexitate (degradarea mediului, conflicte interetnice) sistemele de invatamant si-au construit, ca modalitati
proprii de raspuns “noile educatii” sau noile tipuri de continuturi. Conform programelor UNESCO acestea sunt:
educatia relativa la mediu, educatia pentru pace si cooperare, educatie nutritionald, educatie interculturala etc.
Modalitati practice prin care aceste “noi educatii” ar putea fi implementate in diverse programe ale invatamantului
sunt: introducerea lor ca discipline distincte (aceasta forma poate conduce la supraincarcarea programelor scolare);
crearea de module specifice tematicii “noilor educatii” cu abordare interdisciplinara, dar in cadrul disciplinelor
traditionale; infuzarea si introducerea de mesaje ce tin de aceste noi continuturi in cadrul disciplinelor clasice. in
conformitate cu noua viziune, programa a fost structurata pe baza de obiective - cadru si de referinta, capabile sa
inregistreze ceea ce este esential in activitatea defnvatare.

Reforma invatamantului din Romania, demarata in forta mai ales incepand cu anul scolar 1998/1999, are menirea
istoricd de a incheia tranzitia de la sistemul educational autoritar si centralist la sistemul adecvat unei societati
democratice moderne. Aceasta este cu atat mai necesard, cu cat invatamantul este mai mult decat o prioritate
nationala, o problema a celor mai multi dintre cetateni: copii, elevi, profesori, educatori - este si o problema de a carei
rezolvare depinde reforma fintregii societdti romanesti. Aplicarea noului plan cadru de invatamant, introducerea
disciplinelor optionale, descongestionarea programelor scolare, folosirea unui nou sistem de evaluare, sunt
principalele masuri de aplicare a reformei radicale in invatamant, ce capata un caracter ireversibil. O parte integranta a
reformei o constituie noua structurd a anului scolar pe semestre.

Datoritd acestor conjuncturi se poate contura idealul educational al timpului nostru si al tarii in care traim,
respectiv timpul formatiei umane cerut de exigentele celorlalte idealuri enuntate, capabil sa “stie”, sa ,,faca”, sa “vrea”,
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sa “fie” si, mai ales, sa “devina”, potrivit noilor configuratii si necesitati ale societatii viitoare romanesti. Astfel incat
generatiile de astdzi si cele voitoare sa fie capabile, pe de o parte, sa se adapteze la noile lor conditii de viata, si la noile
sarcini pe care vor fi obligate sa si le asume, iar pe de altd parte, sa isi poata dezvolta personalitatea si sa-si
mbogateasca viata personald, pe baza careia sa se poata regasi si sa-si satisfaca toate necesitatile de autorealizare, in
conditiile civilizatiei moderne, atat ca factori promotori ai acesteia, cat si ca fiinte umane, capabile sa se bucure de
plenitudinea vietii si a valorilor personale individuale.

Romania face parte integrantd a spatiului geografic european, iar intre istoria romanilor si aceea a celorlalte
popoare europene au existat numeroasa interferente. Cat priveste dimensiunea culturala a europenitatii, edificarea
acesteia presupune, intre altele, realizarea unei actiuni educative sistematice, iar aceasta este posibild in primul rand
pe bancile scolii. Acest fapt coroborat cu efortul de armonizare a sistemului national de invatamant cu acela din tarile
Uniunii Europene, implica prezenta dimensiunii europene in invatamantul romanesc. La randul ei, aceasta se poate
manifesta la mai multe niveluri:

* La nivel legislativ. Astfel, Legea invatamdntului stipuleaza:

-accesul egal la educatie si gratuitatea invatamantului obligatoriu;

-caracterul apolitical Tnvatamantului;

-invatamantul in limba materna pentru persoane care apartin minoritatilor nationale;

*Formarea/dezvoltarea constiintei europene, impartasirea unorvaloricomune.

*In plan curricular:

- La nivelul planului cadru de invatamant;

-Lanivelul programelor scolare;

-Tn ceea ce priveste manualele scolare.

*Utilizarea unor demersuri interdisciplinare, metode activ-participative, metode de stimulare a creativitatii,
procedee de aplanareaa conflictelor.

Toate aceste exigente si valori duc la modernizarea invatamantului romanesc, la trecerea de la invatamantul
traditional (pastrand toate partile bune ale acestuia) la o reformare a acestuia, pentru integrarea cu success in Uniunea
Europeana silacompatibilizareainvatamantuluiromanesc cuinvatamantul celorlalte state membre.

Bibliografie:
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Creativitatea, un factor esential Balogh Elena

de supravietuire 3coala Generala
Simeria

Sociologii sunt de parere ca traim, in acest inceput de secol si de mileniu, sub o apasare cumplita. Parafrazandu-I pe
Marin Preda, s-ar parea ca timpul nu mai are rabdare cu noi. Minutele au devenit clipe, orele si zilele se scurg cu o
iuteald infernald. Ragazul binecuvantat al legendarului Sisif, intre doua poveri, a dispdrut. Parca nu mai exista timp
pentruasperasauaiubi... Supravietuirea, in aceste conditii, devine o adevarata profesie.

Ca s3 traiesti intr-o astfel de lume, trebuie sa fii abil si curajos. Trebuie s& fii creativ. in aceste conditii, afirmau Brian
Clegg si Paul Birch despre creativitate ca nu mai este doar o jucdrie frumoasa, ci un factor esential de supravietuire.
Doar creativi, copiii nostri se vor putea adapta acestei lumi".

Se pare ca noi, oamenii, fara exceptie, dispunem de mai multa creativitate decat folosim in general. Creativitatea
trebuie starnita, eliberata. E ca o energie (printre multe altele) de care dispunem, dar n-o putem palpa, directiona,
valorifica. Este unul din lucrurile despre care vorbim si de care avem cu totii nevoie, dar stim prea putin in ce consta de
fapt.

Omul, spunea Tudor Arghezi, e un cocor care zboara dinlauntru. Creativitatea este, poate, acel zbor lduntric al
fiecaruia din noi pe care o banuim doar, fard a o putealocaliza, sau ca rasul: cand radem, in sufletul nostru rasar o duzina
delaleleinfloare, dar pe care nule putem culege, caci se scutura imediat.

Zbor launtric, revelatia eflorescentei - iata ce ar putea fi creativitatea.

Societatea contemporana, comparativ cu cele anterioare, se caracterizeaza prin schimbari radicale care se petrec
n conduita, la locul de munca sau in familie, in educatie, in stiinta si tehnologie, in religie si aproape in orice aspect al
vietii noastre.

A trdi intr-o asemenea lume presupune un Tnalt grad de adaptare si de curaj care este legat in mare masura de
creativitate. Omul zilelor noastre are nevoie de culturalizare in interiorul propriei lui fiinte, deoarece goliciunea
interioara corespunde unei apatii exterioare, incapacitatii de a intelege realitatea si de a avea comportamente
adecvate. Prin originea ei, natura umana este creatoare. Omul se justifica pe sine in fata Creatorului nu numai prin
ispdsire, cisi prin creatie.

Creativitatea nu inseamna doar receptarea si consumul de nou, ci in primul rand crearea noului. Dupa C. Rogers,
adaptarea creativa naturala pare a fi singura posibilitate prin care omul poate tine pasul cu schimbarea caleidoscopica
alumiisale. n conditiile ratei actuale a progresului stiintei tehnicii si culturii, un popor cu un nivel scizut al creativitatii,
cu o cultura limitata nu va putea rezolva eficient problemele cu care se confrunta. Transformarile profunde care au loc
n societatea contemporana cer o mai rationala si mai eficace folosire a resurselor omului, formarea unei personalitati
creatoare cu un unghi mare de deschidere asupra vietii, capabil sd se adapteze la ritmul accelerat al dinamicii sociale,
sa se poatd adapta rapid si eficient in societate in cadrul careia urmeaza sa devina un factor de progres.

Modalitatea cea mai profunda si mai nobila de fructificare a combustiei umane este creativitatea, singura forma
de energie a planetei care nu cunoaste penurie. Ea reprezinta nu doar o speranta ci unimperativ al progresului.

Asa cum arata M.Stein, prin activizarea creativitatii, omul contemporan are acces la patru tipuri de libertati: cea
de studiu, de cercetare, de exprimare si de a fi el insusi. Dar pentru aceasta, creativitatea nu poate radmanein turnul de
fildes al geniului, ci trebuie sa imbrace salopeta omului obisnuit. Se produce astfel o demitizare a creatiei, o
democratizare a ei. in ultimele decenii, omenirea face eforturi sustinute de a se racorda la aceastd moda a timpului
nostru care este creativitatea. Dar nu este o moda gratuitd, ci o necesitate a epocii, prin care societatea vrea sa
controleze mutatiile luxuriante ale acestei lumi, iar individul sa arunce carjele unidimensionalizarii pentru a se implini
multivalent.

"Nu uita cd Dumnezeu te-a trimis pe lume sd-I
inlocuiesti, sd dai sensuri, sd creezi, sd duciinceputul
sduinainte.”
C. NOICA
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Baga Dan Ghid istoric, geografic
Scoala Primara Brotuna
Toma Lelica Daniela 2!
Scoala Primara Ciungani turistic

Noul context educational a generat aparitia unui nou curriculum, atat la istorie cat si la geografie. Astfel,
disciplinele istorie si geografie au o anumita specificitate care apare in continutul invatarii.

Demersul de Tnvatare porneste de la localitatea natala si ajunge la dimensiunile planetei, trecand prin spatii de
referinta semnificative (orizont local, istorie locald, regiunea natal3, judet, tard, continent etc.).

Realizarea unor corelatii intre istorie si geografie se datoreaza simultaneitatii aparitiei noilor programe de clasa a
IV-a si diversitatii ofertelor de instruire. Activitatile ce se desfasoara in clasa si Tn afara clasei vin in sprijinul elevilor
ajutandu-i sd inteleaga mai bine aspectele studiate. Necesitatea Tmbinarii acestor activitati este determinata de
complexitatea sarcinilor instructiv-educative.

Activitatea in afara clasei este o continuare a muncii din clasa prin care se urmareste adancirea cunostintelor si
educarea elevilor. Prin caracterul practic, aceste activitati contribuie la formarea de priceperi si deprinderi si la
realizarea legaturii dintre teorie si practica, marescinteresul elevilor pentru studierea istoriei si a geografiei.

Prezentul auxiliar vine Tn sprijinul Tnvatatorilor care predau istoria si geografia la clasa a 1V-a, fiind conceput si
realizat de catre Tnvatatori pentru invatatori, dar si in sprijinul elevilor dornici de a studia mai profund istoria si
geografialocala.

Tn demersul nostru ne-am indreptat atentia asupra a cinci comune: Vata de Jos, Tomesti, Baia de Cris, Bulzestii de
Sus si Ribita, Tncercand sa surprindem cat mai bine elementele definitorii pentru fiecare in parte. Am insistat asupra
primelor atestari documentare ale localitatilor, pe faptele istorice, geografice si etnografice, pe descrierea
monumentelor istorice, pe relatarea mai multor legende culese de la localnici, prezentarea fiind completata cu hartisi
imagini sugestive pentru fiecare comunain parte.

I. ComunaVatadelJos

Referindu-ne la comuna Vata de Jos, cea mai mare din Tara Zarandului, am prezentat atestarile documentare a 12
dintre cele 13 localitati ale comunei si explicatia numelor acestora dupa lucrarea lui C. Suciu Dictionarul istoric al
localitatilor din Transilvania. Deosebite prin elementele specifice de constructie sunt bisericile de lemn din satele
Cazanesti, Ciungani si Birtin, istoricul celei din urma mentionate regdsindu-se in paginile lucrarii. Nici faptele de vitejie
ale Tnaintasilor nu au fost omise, llie Dancut din Ociu si Petrut, fiul clopotarului din Tarnava, dainuiesc si astazi in
legendele locale. Nu numailegendele istorice au rdmas intiparite in constiinta localnicilor, ci si cele geografice (Vata de
Jos, Ciungani, Cazanesti).

Il. Comuna Tomesti

Din lucrare reiese atat atestarea documentara a localitatilor apartinatoare, cat si participarea activa a locuitorilor
comuneila mai multe evenimente istorice.

IIl. Comuna Baia de Crig

Baia de Cris este o localitate istorica care a parcurs cu mandrie veacurile si ramane pentru eternitate legata de
numele si personalitatea marelui erou national Avram lancu.

IV. Comuna Bulzegstii de Sus

Obiectivele istorice si religioase, etnografice si folclorice si rezervatiile de aici au fost prezentate intr-o forma
atragdtoare.

V. Comuna Ribita

La fel ca si comuna vecing, Baia de Cris, Ribita este plind de istorie. Marturie acestui fapt stau inscriptiile de pe
monumentele istorice din Ribita si Crisan, vestitul conducator al rascoalei de la 1784. Pe langa numele marelui
conducator, localitatea Crisan propune si altioameni de seama si alte monumente istorice.

La final lucrarea propune cateva variante de trasee turistice si obiective ce pot fi parcurse si vizitate pe teritoriul
celor cincicomune.

I. Comuna Vata de Jos

1. Vata de Jos: Fabrica de cherestea; S.C. OMYA Calcita S.R.L.; Statiunea Romtelecom Strandul — Tarnava de Cris
(bisericamonumentistoric).

2. VatadeJos (obiectivele de la pct. 1) = Basarabasa (biserica de lemn) —Prdvaleni (Dealul Cremenea sau
Padurea pietrificatd; moara actionata de apa, locul numit ,Vramnita”) — Ciungani (biserica monument istoric; lzvorul
cu Leac) —>Gurahont.

3. Vata deJos —Vata de Sus (monumentul inchinat parintelui Arsenie Boca; cariera de calcar) —Cdzdnesti (biserica

monument istoric) —>Ponor (cariera de calcitd) =Obdrsa (jud. Arad) = Sdvdrsin (jud. Arad).

32



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

4. Vata de Jos — Prihodiste (Pestera Liliecilor) — Tdtdrdstii de Cris — Birtin (biserica monument istoric) — Baia de
Cris.

Il. Comuna Tomesti

1. Steia (,,piua” sau storcatoare pentru ulei din seminte de dovleac) —>Tomesti (mici ateliere de olarit) — Tiulesti
—Leaut —Dobrot —0bdrsa (mici ateliere de olarit; Targul mesterilor olari, in ultima duminica a luniiiulie).

2. Steia (,,piua” sau storcdtoare pentru uleidin seminte de dovleac) = Tomesti (mici ateliere de olarit) — Tiulesti

—Leaut —Dobrot —Risculita —Baia de Cris.

lll. Comuna Baia de Cris

1. Baia de Cris: Cladirea prefecturii comitatului romanesc Zarand; Obeliscul lui Avram lancu; Crucea lancului; Casa-
Muzeu Avram lancu; Biserica romano-catolica.

2. Tebea: Biserica ortodoxa; Gorunul lui Horea; Bustul lui Avram lancu din halta C.F.R.; Mormantul lui Avram lancu;
Clopotul ce abatutla moartea lui Avram lancu; Drapelul cu chipurile luilancu, Horea, Clogca si Crisan.

IV. Comuna Bulzestii de Sus

1. Baia de Cris —Bulzestii de Jos (Biserica Sf. Arhangheli, din sec. al XIX-lea) — Bulzestii de Sus (Biserica Sf. loan Gura
de Aur, datata 1848; Cheile Grohotului; Podul Grohotului; valtori utilizate la dubitul (batutul) tesaturilor de 1ana;

Pastravaria) »Muntele Gdina (Targul de fete, anualin lunaiulie).

V. Comuna Ribita

1. Ribita (troita inchinata lui Horea, Closca si Crisan; biserica ortodoxa) — Crisan = Dumbrava de Jos (biserica
monument istoric) >Dumbrava de Jos (biserica monument istoric).

2. Ribita—Ribicioara (Cheile Ribicioarei).

3. Crisan: Biserica Manastirii Crisan; Brazii funerari in cimitirul satului; Casa memoriald Vlaicu Barna; Casa
memoriala Crisan.

Avem convingerea cd acest auxiliar va fi lecturat cu placere, utilizat eficient si va starni curiozitatea cunoasterii la
fataloculuia celor prezentate.

Pentru a citi toate informatiile cuprinse in paginile acestui auxiliar puteti accesa pagina de internet
www.scolarul.as.ro.

Bibliografie
1. Parva, I. - Drumuri in tara zarandului, Ed. Sport — Turism, Bucuresti, 1983
2. Rus, Dumitru - Judetul Hunedoara — Ghid Turistic, Ed. Sigma Plus, Deva, 1998

- Locuri si legende geografice romdnesti, Ed. Emia, Deva, 2001

Surse directe

Vata de Jos — Primaria Comunei Vata de Jos

— Maci Viorel

— Boldis Sabin, 90 ani, Tarnava de Cris
Tomesti — Primaria Comunei Tomesti
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Bélan Maria Studiu cvasiexperimental
3coala Ge“eral';‘ Octavian Goga privind dezvoltarea géndirii critice
eva

Scopul pentru care am demarat aceasta cercetare a fost ca sa descopar daca tipul de metode utilizate are efect
asupra dezvoltarii gandirii critice si daca existenta gandirii critice influenteaza benefic invatarea si rezultatele la
fnvatatura ale elevilor.

Ipoteza de la care am pornit a fost aceea ca utilizarea metodelor care dezvolta gandirea critica conduce laridicarea
calitatii activitatii.

Experimentul psihopedagogic utilizat a presupus pastrarea conditiilor firesti ale educatiei si studierea fenomenului
educational in fluxul normal al desfasurarii lui. S-au utilizat si alte metode ca: observatia sistematica, convorbirile cu
elevii, testul de cunostinte, analiza produselor activitatii.

Variabilaindependenta consta in metodele folosite in cadrul lectiilor.

Operationalizarea variabileiindependente:

- utilizarea unor metode active siinteractive precum ciorchinele, mozaicul, cubul, sinelg etc.;

-imbinarearationald a metodelor traditionale cu cele moderne;

-folosirea unor diverse tipuri de exercitii pentru antrenarea si exersarea gandirii critice.

Variabila dependenta consta in performantele scolare obtinute de eleviin urma folosirii metodelor de dezvoltare a
gandirii critice.

Operationalizarea variabilei dependente:

- capacitatea sporitd de exprimare coerentd, creativa;

- elaborarea concluziilor logice;

-elaborarea solutiilor la situatiile problem3;

-rezolvarea problemelorin timp optim si cu eficienta scontata;

-formularea unor pareri personale sustinute cu argumente;

- alegerearationald a solutiilor optime din mai multe posibile.

Cercetarea s-a desfasurat la Scoala Generala “Octavian Goga” din Deva. Am utilizat un grup experimental alcatuit
din 19 eleviaiclaseialll-a B siun grup de control/martor alcatuit din 19 eleviaiclaseialll-a A.

n etapa initiald a experimentului s-a aplicat cate un test (ANEXA) la clasa experimental3 si la cea de control. Acesta
a vizat cunostinte de clasa a lll-a detinute de elevi la principalele discipline de studiu de la aceasta clasa: limba si
literatura romanad, matematica, stiinte ale naturii, educatie civica.

n continuare s-a lucrat la clasa experimentald punandu-se accentul pe metode care dezvoltd gandirea critici. La
clasa de control s-au folosit tot metode traditionale. Dupa aproximativ doua luni de la testul initial s-a aplicat un test
final. Acesta a avut aceleasi obiective si aceiasi descriptori de performanta ca si testul initial. Continutul a fost
asemanator testuluiinitial.

Acordand un calificativ general fiecarei lucrari, in functie de calificativul dominant, se obtin urmatoarele
rezultate:

Tabel calificative, etapa initiala:

| S B FB
Clasa experimentala 0 5 8 6
Clasa de control 0 4 9 6

Grafic calificative, etapainitiala:
10

8 /\
6 // —— Clasa experimentala
—#— Clasa de control

Tabel calificative, etapafinala:

34



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

I S B FB

Clasa experimentala 0 3 7 9
Clasa de control 0 6 8 5

Grafic calificative, etapafinala

10

8 =

6 / \- —— Clasa experimentala

4 —— Clasa de control

2 / //

0 T / T v

I S B FB

Analizand graficele se observa:

vn etapa initiald, la clasa de control si la clasa experimentald se obtin distributii simetrice/normale, graficul
frecventei avand o forma aproximativa de clopot. Valorile situate de o parte si de alta a valorii maxime, in cazul nostru
calificativul BINE, sunt foarte apropiate. Rezulta ca folosirea corecta a metodelor traditionale a condus la rezultate
buneinderularea procesului de predare-invatare.

vIn etapa final3, la clasa de control se obtine tot un grafic al frecventei sub formé& aproximativa de clopot, iar la
clasa experimentala un grafic sub forma literei J. Aceasta forma grafica ilustreaza un progres al elevilor din clasa
experimentala fata de etapa initiald, in urma utilizarii metodelor interactive, care dezvolta gandirea critica. Scade
numarul elevilor cu calificativul SUFICIENT si creste numarul elevilor cu calificativul FOARTE BINE.

Concluzia generald care se desprinde este ca rezultatele superioare obtinute la clasa experimentald, in urma
folosirii metodelor activ-participative, confirma ipoteza de la care s-a pornitin cercetare, aceea ca utilizarea metodelor
care dezvolta gandirea critica conduce la rezultate scolare performante.

Bibliografie:
Dragan, I., Nicola, I., (1993), Cercetarea psihopedagogicd, Ed. Tipomur, Targu-Mures

ANEXA

Item 1 Cum crezi ¢4 ar fi continuat visul lui Banic3 daca nu-l trezea mama? (lectura ,,in Ajunul Anului Nou” de Fanus
Neagu)

Item 2 Explica ce invatatura desprindem din atitudinea lui Stefan cel Mare fata de nepotul hanului tatar (lectura
,Stejarul din Borzesti” de Eusebiu Camilar).

Item 3 Tn gradina scolii s-au plantat 8 randuri cu cate 6 ciresi, 7 randuri cu cate 8 trandafiri si 5 randuri cu cate 9 caisi.
Cati pomi fructiferis-au plantatin gradina scolii?

Item4 Compunesirezolva o problemddupa exercitiul:41 - (5 x 3 ) =

Item 5 Formuleaza cate trei argumente pro si contra fatd de construirea unui bloc de locuinte prin defrisarea unei
zone cu plante sianimale.

Item 6 Cum procedezi cand constatica un coleg minte? (alege cuX)

........ Tefacica nuobservi.

........ Le propui colegilor sa-lizolati de restul clasei.

........ Stai de vorba cu el siTncerci sa-l convingi ca greseste.

........ O rogi pe doamnainvatatoare sa rezolve situatia.

........ Nu-i mai acorzi nici o sansain viitor.
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Balteanu Maria
Gradinita ”1.D. Sarbu” Petrila Evaluarea

Meraru Maria Marcela prin abordare interdisciplinara
Turcu Catinca

Gradinita P.N. nr. 1 Petrila

Tn orice sistem de invitdmant, politicile educationale se finalizeaza, se apreciaza si se legitimeaza prin EVALUARE.

Evaluarea apare ca o functie a educatiei care are un caracter normativ.Acest caracter normativ ofera posibilitatea
de astabilioierarhie avalorilor. Prin intermediul evaluarii se constata, se masoara si se apreciaza competentele pe care
le dobandeste copilul dupa anumite perioade de timp (semestre, an scolar, ciclu de invatamant etc). Competentele
sunt evident exprimate siin cunostintele acumulate, deprinderiile formate si capacitatile dovedite de copii.

Evaluarea ramane Tn continuare o problema deschisa in sensul ca mijloacele, metodele si tehnicile de evaluare nu
reusescintotdeauna sa surprinda toate aspectele legate de efectele formarii asupra copiilor.

Aplicare noilor metodologii de predare-invatare, cresterea ponderii caracterului formativ, implicarea activa a
formabililor, au condus in mod implicit la necesitatea unei evaludri mult mai complexe.

Pornind de la ideea de evaluare se realizeaza o scara de valori, ca pe baza rezultatelor evaluarii reusesc sa ocupe
anumite pozitii, se impune ca evaluarea sa se realizeze cu maximum de responsabilitate, fiindca ceea ce pare o
chestiune simpla si uneori formala poate avea implicatii nebanuite.

Facand o trecere in revista a campului semantic a termenului de evaluare, putem vorbi despre: a compara; a stabili;
aclasifica; a masura; a verifica; a exprima; a interpreta; a controla; a valoriza; aregla; a anticipa; aargumenta; a aprecia.

Din perspectiva invatamantului traditional, evaluarea inseamna mai mult masurare, apreciere si decizie. De foarte
multe ori notiunea de evaluare se referad strict la notarea si clasificarea performantei scolare.

Apare astfel ointrebare importanta: “ce evaluam?”

Regandirea si redimensionarea strategiilor de evaluare extind actiunea de evaluare de la verificarea si aprecierea
rezultatelor, la evaluarea procesului, a strategiei care a condus la aceste rezultate; evaluarea nu numaia elevilor,darsia
continutului, a metodelor, a obiectivelor, a situatiei de invatare, a evaluarii in sine. Se iau in calcul si unii indicatori
diferiti de achizitii cognitive, precum conduita, atitudini, aptitudini. Se impune diversificarea tehniciilor de evaluare si
cresterea gradului de adecvare a acestora la situatii didactice concrete. Exista elevi care nu pot face performanta
scolara si atunci evaluam acumularile personale si progresul inregistrat. Evaluarea sa se centreze asupra rezultatelor
pozitive si nesanctionarea in permanenta a celor negative iar elevul sa devina un partener autentic al educatorului in
evaluare. O evaluare cu adevarat corectd presupune siimplementarea capacitatilor autoevaluative.

Deci evaluarea sa fie un act obiectiy, sa fie transparenta si explicita, constanta si ritmica, iar functia de anticipare a
evaluarii ne permite sa stabilim niste standarde de performata.

O buna evaluare este o operatie complexa si, din acest motiv trebuie stabilite clar etapele actului evaluativ, criteriile
in functie de care se face evaluarea, fidelitate si obiectivitate in evaluare. Indiferent de forma pe care o imbraca,
procesul evaluarii parcurge mai multe etape importante: definirea clara si cunoasterea prealabila a obiectivelor
procesului de Tnvatamant; creearea de situatii de Tnvatare pentru a permite copiilor sa realizeze comportamentul pe
care il presupun obiectivele; desfasurarea procesului de inregistrare si masurare; evaluarea si analiza datelor culese;
concluziisiaprecieri diagnostice pe baza rezultatelor obtinute.

Numeroase studii sugereazd schimbarea raportului intre verificarea capacitatilor si verificarea cunostintelor in
favoarea celor dintai. De asemenea, probele bazate pe memorie trebuie sa cedeze locul celor axate pe capacitatea de
rezolvare a problemelor, pe capacitatea de a opera cuinformatiile respective, de a realiza transferuri, aplicatii.

Realizarea unor evaluari interdisciplinare, care sa surprinda aspectele relatate mai sus, devine o coordonata
principalain realizarea unui proces educational eficient si de calitate.

Evaluarea interdisciplinara ofera copilului posibilitatea de a-si construi fisa de evaluare, motivandu-I si oferindu-i
posibilitatea de a-si alege tehnicile de lucru potrivit abilitatilor sale.

Pentru a realiza o evaluare interdisciplinara eficienta trebuie sa avem in vedere cateva etape pe care trebuie sa le
parcurgem: sa stabilim domeniile cunoastere abordate interdisciplinar, a obiectivelor operationale, respectand
principiile didactice, a nivelului optim de performanta, alegerea si redactarea a itemilor in functie de obiectivele
urmarite, de natura continutului care trebuie evaluat si de particularitatile de varsta ale copiilor. Este bine a se utiliza
itemii ce ofera copilului posibilitatea sa-si construiasca singur fisa de evaluare, lasandu-i astfel posibilitatea si libertatea
de a-si alege componentele care considera cd i se potrivesc, prin luarea in considerare a alternativelor disponibile. De
asemenea, se are in vedere respectarea cerintelor de ordin pedagogic si estetic in realizarea fiselor de lucru,
interpretarealucrarilor, analiza datelor culese si stabilirea de masuriameliorative.

Exemplificare:

in semestrul I, la Domeniul de activitate — Natura , cu tema “Toamna”, am realizat o evaluare continud cu grupa
mare — pregétitoare de prescolari. Tn stabilirea obiectivelor operationale am avut in vedere faptul ci prescolarii
frecventeaza deja gradinita al treilea an, deci sarcinile pot fi mai complexe.
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Evaluarea interdisciplinard a avut ca scop verificarea cunostintelor copiilor privind legumele si fructele de toamna
prin exercitii de matematica, educarea limbajului,cunoasterea mediului si a abilitatii plastice, practic-aplicative.

Obiective operationale:

- sdrecunoascad sisda denumeasca legumele sifructele;

- sagrupeze dupaforma, sale clasifice dupa simboluriile date si sa le aseze in spatiul indicat prin etichete;

- saraporteze corect numarul la cantitate, rezolvand exercitiile de pe eticheta;

- saasocieze sunetul cu litera corespunzatoare, litera cu care incepe cuvantul ce denumeste leguma, fructul;

- sadesparta in silabe cuvintele ce denumesc legumele, fructele; sa formuleze propozitii simple sau dezvoltate,
mentionand 1-2 asemanari si deosebiri, folosind o exprimare corecta;

- sadeseneze corectlegumele, fructele selectand in mod adecvat culoriile;

Am stabilit urmatoriiitemi:

- coloreazalegumele, fructele sidenumeste-le!

- aseazad-leinladite, respectand etichetele!

- gdeste 1-2 asemanariintre legumesi 1-2 asemanariintre fructe, spune-le!

- denumestesialte legume sifructe de toamna pe care le cunosti,dar nu suntin expozitia ta!

- desparteinsilabe cuvintele care denumesclegumele sifructele care incep cu sunetele “a”, “m”, “p”.

- completeazalucrareacu elementele de toamna!

Materiale folosite:

- o coala de desen pe care sunt desenate rafturi pentru legume, fructe de toamna; fiecare raft are o eticheta pe
care sunt scrise cifre sau exercitii de adunare sau scadere cu unitate; pe aceleasi etichete vor fi desenate legumele
fructele(litera cu careincepe cuvantul); o parte afoiise valasalibera.

- ofoaie de desen-copiiorealizeaza singuri prin desenarea fructelor sialegumelor;

- creioane colorate, carioca, acuarele, lipici.

Avantajele evaluarii interdisciplinare pot fi privite prin prisma celor doi colaboratori ai demersului didactic: copilul
si educatoarea. Pentru copii, avantajele evaluarii interdisciplinare se pot concretiza prin dezvoltarea creativitatii;
libertatea de a-si alege componentele care considera cd i se potrivesc; dezvoltarea abilitatilor artistico-plastice, practic-
aplicative; exersarea de abilitati in rezolvarea de probleme; dezvoltarea comunicarii, dezvoltarea cognitiva;
dezvoltarea unor priceperisideprinderi de munca intelectuala.

Pentru educatoare, evaluarea interdisciplinara reprezintd o bogata sursa de date privind atat dezvoltarea
prescolarului cat si calitatea activitatii didactice desfasurate. Pe langa informatiile, cunostintele de ordin stiintific
educatoarea afla date menite sa releve componentele personalitatii in formare a copilului. Sa stie sa inteleaga, sa stie
sa exprime, sa stie sa relationeze, sa stie sa facd, intra in deziderate, pe picior de egalitate cum sa stie matematica,sa
stie elemente de cunoasterea mediului.

Un copil aflat in fata unor probleme de rezolvat exercitd o activitate cognitivda precum perceptia, selectia,
memorizarea, conceptualizarea sau combinarea unor elemente toate referindu-se la un produs. Acest produs este mai
intdi mintal, In mintea subiectului. Copilul poate exersa un proces mintal care se indreaptd asupra activitatilor cognitive
pe care le va efectua. Procese mintale implicate: memoria, autoreflectia asupra capacitatii de a recunoaste, de a reda
sauareproduce ceea ce afost invatat, intelegerea, autoconcentrarea, rezolvarea problemelor.

Coerenta,consistenta, obiectivitatea evaluarii interdisciplinare favorizeaza realizarea unei permanente raportdri a
rezultatelor instruirii la obiectivele urmarite, la stabilirea obiectivelor atinse, a celor partial atinse sau neatinse,
relevarea dificultatilor si reusitelor copilului astfel ca acesta sa poata fi ajutat cat mai eficient.

Evaluarea nu trebuie sa-i spuna elevului daca a reusit sau nu cat mai ales sa-i permita sad inteleaga ceea ce a facutin
raport cu ceea ce trebuia sa faca. Pentru copil, sa stie sa faca, sa stie sa inteleaga, inseamna sa stabileasca relatii intre
diferite domenii de cunoastere, ori aceasta presupune abordarea interdisciplinara.

Interdisciplinaritatea si abordarea interdisciplinara a evaluarii, devine un concept-cheie cu ajutorul caruia se poate
realiza un demers educativ centrat pe nevoiile,posibilitatile si ritmurile copilului. O evaluare interdisciplinara surprinde
aspecte variate din domenii de activitate variate, devenind o coordonatd principald in realizarea unui proces
educational eficient si de calitate.
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Barboni Elena Destin de dascal, in lumini
Gradinita “Floarea soarelui 5,- umbre
Hunedoara

Se spune ca oamenilorde la catedra le este rezervat rolul de a pregati cultura unui neam, in sensul innoirii.

Dascalul de vocatie nu poate fi deci, decat un profesionist de elitd, un promotor al comportamentului inovator, un
omde ofnalta tinuta morala siintelectuala.

Pentru fiecare dascal, calitatea morald a vietii lui se traduce prin valorizarea pe care o acorda propriei sale
existente, prin sensul pe care il atribuie activitatii desfasurate cu elevii.

Cu siguranta ca Emil Cioran nu exagera atunci cand afirma ca unii dintre intelectualii nostrii sunt sterili tocmai prin
absenta nelinistiiinterioare, a curiozitatii care te determina sa citesti cu bucurie orice carte.

Din acest motiv este foarte important ca omul de la catedra sa nu traiasca la intamplare, multumindu-se cu
pseudo-valoarea. El trebuie sa se raporteze la valorile autentice, sa urmareasca un scop nobil pentru care sa lupte in
momentele cand semnalizeaza alunecarea pe o panta periculoasa.

Personalitatea autentica a dascalului se traduce nu numai prin existenta unor calitati intelectuale si sufletesti
deosebite, cisiprin valorificarea acestora.

Echilibrul si masura, in acord cu demnitatea profesionald, favorizeaza efortul dascalului de a redeveni posibil
model de urmat. De aceea este necesar ca el sa adere la valori autentice, sa se perfectioneze si sa creeze permanent
plecand de lavalori, care desi sunt mai dificil de masurat, sunttotusi, posibil de realizat.

Optiunea omului de la catedra, pentru valorile autentice particulare poate fi un bun prilej pentru eficientizarea
fnvdatamantuluiromanesc.

Dimensiunea spirituald a dascalului presupune responsabilitate profesionala, atingerea armoniei intre gand, fapta
si sentiment. Cand exista o astfel de armonie si unitate in personalitatea dascalului se poate vorbi de o personalitate
charismatica.

Este de dorit ca aceasta charisma personald, care face apel mai mult la emotie, sd se suprapuna peste cea a
functiei, care este mairationala.

Oricat de bune ar fi planurile, legile, programele scolare, acestea nu au nici o valoare daca nu sunt transpuse
adecvat si creativin practica.

lata de ce raportarea la valoare a dascalului se impune cu necesitate. Pentru a putea fi considerat o personalitate
autentica si un model pentru elevii sai, omul de la catedra trebuie sa devina un autentic purtator, transmitator si
creator devalori.

Dintotdeauna dascalul s-a dovedit a fi un ,neastamparat” in sensul sublim al cuvantului, niciodata suficient vietii si
cu deosebire siesi, Tnvingand legile scrise si nescrise ale existentei intre oameni, pentru oameni si cu ei, in diverse
ipostaze si inchipuiri ale celui mai complex personaj, dascalul adica ,,corpul”, ,spiritul” ori ,sufletul scolii”. Permanenta
lui Tn viata scolii este esentiald chiar daca azi este oarecum ,,compromis” de calculatoare. El ramane mereu acelasi
truditor al ,scenei clasei” un,actor” desavarsit, cu aceeasi magica vocatie a nobilei lui spite de afi,,oglinda vremurilor”
sub careise aseaza steaua,oricand si oriunde ar strabate lunga timpului carare”.

Bine ar fi sa putem crede in ceva statornic si onest n viata scolii si a slujitorilor ei, fara framantari si zvarcoliri
nedorite,care sa tulbure viata acestora, intr-o tranzitie care pare a fi interminabila si de nesuportat.

Tn aceste conditii tot mai precare, cu salarii mici, si speranta subtire, ce-i rdmane de ficut omuluide la catedrs? S3
fie circumspect sau sa traiasca in umbra prelungita a hazardului?

Cusiguranta cd intelepciunealuide ,afi”1i

”a
|

ivadicta sa ramana si de aceasta data in spatiul tot mai rarefiat si lipsit de
primejdii al cartilor sale, al menirii sale profesionale.

Putini oameni realizeaza ca el, dascdlul, ca menirea sa e necesard ca respiratia, mai ales acum cand viata
contemporana stie sa-si devoreze fiii si sa-i desfigureze sufleteste.

Doar la lumina cartii de la catedra, dascalul isi asuma riscul indraznelii si am dori sa aiba puterea si disponibilitatea
sa o facd mereu.

Destinul omului de la catedra se confunda cu scoala, iar aceasta face parte din viata noastra.

Indiferent de numarul anilor petrecuti pe bancile scolii, tineretea fiecarui om a trecut printre carti si ghiozdane.
Pentru uniitineretea de care vorbim seincheie la 14, 18 sau 25, dar pentru altii tineretea se incheie mult mai tarziu.

Acesti pastratori ai tineretii vesnice, sunt dascalii.

Eisunt pretutindeniinjurul nostru.

fi vedem in zilele de sdrbatoare cu bratele pline de flori. Le vedem fata scildata in lumin3 ori de cate ori unul din
discipoliilor a atins un tel nobil.

1i vedem de fapt zi de zi si uneori avem timpul necesar s& le spunem: ,bung ziua domnule invatator/ profesor”. Ei
sunt vecinii nostri, prietenii si colegii nostrii, dascalii copiilor nostrii.
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Unii sunt severi, exigenti, altii sunt joviali, cu sufletul deschis. Toti fac acelasi lucru: pregatesc copiii pentru viata.

Daca ne straduim sa-i cunoastem mai bine vom observa ca a munci bine, cu pasiune, este o performanta.
Corectitudinea, abnegatia si spiritul de sacrificiu sunt trasaturi care i caracterizeaza si pe care le cultiva copiilor.

Multi dintre dascalii nostrii pot fi caracterizatiin acest fel. Pentru multi dintre ei destinul se confunda cu scoala.

Daca am incerca sa facem un bilant pentru ceva ce nu poate fi niciodata incorsetat in cifre si fapte concrete, am
constientiza ca nimic nuvine de lasine.

n fond munca de invitare a celorlalti inseamné ,,a da mereu de la tine”, incat nu prea rimane nimic ,,al meu” din
patrimoniul sensibil, tezaurizat panala un moment dat.

Asta este de cand e lumea destinul dascalilor un destin care se confunda cu scoala.

Omul de la catedra incearca in permanenta sa patrunda sensul lucrurilor si stabileste anumite tipuri de relatii in
comunicarea didactica, care sa realizeze un echilibruintre solicitarile cognitive, afective si actionale. El se framanta si se
intreabd permanent cum trebuie sd gandeasca, sa simta, sa actioneze, sa iubeasca, sa creeze, ca ,sa aprinda spiritele
discipolilor sai”. Dialogheaza cu elevii, le accepta ideile si le clasifica, ii sprijina acordandu-le incredere in faptele lor,
independentain gandire si actiuni, stimulandu-le participarea activa la propria lor formare.

n procesul comunicérii cu elevii mici, dascalul ca modelator al fiintei umane, pune accent pe mijlocirea “cuvantului
incalzitlalumina zambetului”.

il ajutd pe elev in formarea si dezvoltarea deprinderilor de exprimare a observatiilor, gandurilor ideilor si
sentimentelor in mod logic, coerent si concis.

Permanent are grija sa vorbeasca aceeasi limba cu elevul, cautand acele cuvinte care si gasesc corespondent in
mintea acestuia.

Din bogatia si frumusetea limbii isi alege mereu acele cuvinte care sa patrunda adanc in sufletul si gandirea
copilului, sa-lTnaripeze, sisa-ltnalte.

n planul autodepdsirii sale profesionale si morale dascélul se lupta cu sine si cu ceilalti.

Face aceasta pentru a se cunoaste si a-i cunoaste, pentru a sti cat inseamna efortul sau pentru sine si pentru ei, de
unde apare nevoia de a fiTmpreuna, ca sa devina un bun specialist, receptiv fata de schimbarile permanente din lumea
educatiei si capabil sd se adapteze la situatii mereu noi, trebuie sa inceapa prin cunoasterea propriei personalitati, a
abilitatilor pedagogice proprii.

Intrucat aspiratiile sale depind si de experienta semenilor sii se foloseste de inteligenta lor pentru a o dezvolta pe a
sa. Dar omul de la catedra exista mai ales prin elevii sai. El i ajuta sa asimileze si sa aplice continuturi, sa gandeasca, sa
creeze. Pentru aceasta trebuie sa-i cunoasca, sa le identifice atat particularitatile de varsta cat si formele individuale de
manifestare a personalitatiilor.

Daca noi, oamenii “vedem lumea nu asa cum este, ci asa cum suntem noi, personalitatea dascalului reformei este
reprezentata prin ravna, nelinisti si ndzuinta. Ceea ce transpare din aceste cuvinte, nu este doar vointa sa de a-si
exercita menirea de dascal, tradita cu forta de convingere, ci acea vointa de a exista ca manager al timpului sdu, al
spatiuluisi cauzalitatii.

Dascalul trebuie sa distinga permanent ceea ce este esential de ceea ce este mai putin important in ierarhia
valorilor si sa 1si creeze un model, printr-o activitate proprie de formare dupa profilul de competente conturat in
“Metodologia formarii continue a personalului didactic din invatamantul preuniversitar”.

Considerat ca un obiectiv prioritar in asigurarea calitatii Tnvatamantului, prin acest profil de competente se
evidentiaza dascalul proactiv, capabil sa proiecteze, sa actioneze sinergic, sa asimileze, sa valorizeze, sa adapteze
continuturi, sa conduca creativ procesul de predare invatare, astfel incat sa formeze discipolilor sdi capacitati de
comunicare, de cooperare, de gandire convergentd, divergenta, flexibila si creatoare, de control, autoapreciere si
autoreglare.

Cutoate acestea, in societatea romaneasca pestrita si pitoreasca din cale-afara, dascaliiocupa unlocaparte. Unloc
lipsit de glorie lumeasca, un loc marginas, asezat constant intr-un con de umbra, de nimeni invidiat. Desprinsa insa de
determinarea imediata a conjuncturii sociale si privita Tn insasi substanta ei, meseria de dascal este mai mult decat
altele ,privilegiata”.

Dascalii simt ca sunt capabili sa-si parcurga oricat destinul de la capat, pe aceeasi carare, ignorand esecurile si
sfidand regretele si deceptiile intru implinirea chemarii primite de lainceput caun dar.

Viata fiecarui dascal nu este nicidecum un drum presarat cu roze, iar biografia lor, aproape, rezuma in limitele ei
cate o experienta singulara, fiecare existenta devenind, din aceasta perspectiva, un caz.

Oamenii catedrei poarta cu ei o intreaga istorie vie, “o viata de dascal, traita si trudita pe taramul zidirii din puiul de
om “micut si lacom, a omului adevarat, inzestrat cu toate harurile omenirii cea mai desadvarsita creatie a lui
Dumnezeu.”

n ciuda tuturor eforturilor lui din definitia dacilului contemporan nu pot lipsi notiuni precum: saricie, umilinta,
marginalizare, frustrare sifnsingurare.

La final de cariera, slujitorii cartii, peste care se astern neiertatoare semnele timpului au totusi o optiune ferma.

Desi cariera lor si intreaga lor existentd reprezinta un lung sir de Tncercari, ei, dascalii nu se dezic de sensul
experientei parcurse, ciil proclama ca peunrang.
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n reprezentarea lor, idea de destin graviteaza in jurul scolii, intre zidurile cireia si-au triit tineretea. n acest spatiu
sacru, cu fereste largi, incalzit de dogoarea sufletelor, si-au zidit intreaga lor viata, in care incap zeci de generatii de
copii/elevi.

Oamenii catedrei se gandesc la trecut ca la zorii viitorului in care mijescin permanenta sperantele renascute.

Cu toate lipsurile materiale si greutatile, cu grevele si protocoalele semnate si nerecunoscute dascalii privesc cu
optimismspre viitor.

Ei merginainte cu credinta ca truda lor de azi va da roade bogate peste ani, in generatiile viitoare si ca, “tot ce facem
doar pentru noi, moare odata cu noi, dar ceea ce facem pentru altii ramane nemuritor”, ca o amprenta a noastra pe
pamant, semn cd nuam trdit degeaba.

Oamenii de la catedra exista ca modele vii in fata mai micilor, sau mai marilor exploratori curiosi ai lumii si vietii,
arzand ca o flacarad, in efortul minunat de a-i calauzi pe cardrile intortocheate, ale drumului anevoios spre devenire si
impliniri, sperénd cu ardoare, ca eforturile lor sa nu fie zadarnice, ca vor ramane mereu o picatura din sufletul copiilor/
elevilorsiadancin sufletul acestora, pasind mereu alaturi siimpreuna cu ei.

Dascalisielevi, trainica alaturare!

Dascalii, acesti temerari care si-au asumat cu orice pret ,,riscul indraznelii”, stiu un mare adevar, oricate convulsii,
cutremure si vifornite vor mai incerca sa le slabeasca puterile si sa le stavileasca elanul ,,oamenii scolii privesc mereu
fnainte cu un dezarmant optimism...cineva, acolo sus, are grija de eil”.

Sa spuneti asta sialtora!
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Conceptul de e-learning Berceanu Camelia
- instrumentele Grup Scolar de Arte si Meserii
. "lon Mincu”
profesorului modern Deva

Conceptul de e-learning castiga treptat teren, pe masura ce practica si cercetarea in domeniu ne furnizeaza noi
experiente de succes si repere pentru o constructie teoretico-metodologica adecvata. Dialogul dintre practica si teorie
contribuie Tn egald masura la cresterea eficientei situatiilor concrete in care sunt utilizate noile tehnologii pentru
educatie, precum sila adaugarea de plus-valoare nivelului conceptual.

in sens larg, prin e-learning se intelege totalitatea situatiilor educationale in care se utilizeazd semnificativ
mijloacele tehnologiei informatiei si comunicérii. In sens restrans, e-learning reprezinta un tip de educatie la distants,
ca experienta planificata de predare-invatare organizata de o institutie ce furnizeaza mediat materiale intr-o ordine
secventiald silogicd pentru a fiasimilate de studentiin manierd proprie. Medierea se realizeaza prin noile tehnologii ale
informatiei si comunicarii—in special prin Internet.

Sub denumirea de software didactic sau de instrumente si resurse pentru e-learning, o gama larga de materiale
electronice sunt dezvoltate pentru a sustine procesul de educatie: harti, dictionare, enciclopedii, filme didactice,
prezentari in diverse formate digitale, site-uri, carti electronice, teste, tutoriale, simulari, software ce formeaza
abilitati, software de exersare, jocuri didactice etc. Computerul si materialele electronice/ multimedia sunt utilizate ca
suportin predare, invatare, evaluare sau ca mijloc de comunicare.

fnvatamantul virtual este reprezentat de interactiunea dintre procesul de predare/invitare si tehnologiile
informationale —ICT (Information and Communication Technology).

E-learning constituie Tn primul rand un raspuns social la cererea crescanda de educatie, la nevoia de diversificare si
sofisticare a ofertelor siinstitutiilor de formare, pe multiple planuri: actoriiimplicati (formatori competenti, comunitati
mixte de Tnvdtare), continuturile vehiculate (suporturi si materiale didactice diverse, multitudinea de elemente
didactice dezvoltate doar pe suport electronic, programe modulare, o varietate de continuturi adiacente,
complementare, alternative, discipline noi), proceduri de evaluare (teste adaptive, teste standardizate automatizate
cu feedback imediat), proceduri de management institutional (gestionare studentilor, inscrieri on-line, selectia si
certificarea studentilor pe baza de portofolii de activitate), activitati extrascolare (resurse on-line, participarea in
comunitation-line de practica sauin campusurivirtuale etc.).

Progresul in e-learning este o consecinta a intelegerii dinamicii proceselor de predare si invatare. Principiile
dezvoltarii cognitive nu se schimba, intrucat "e-learning nu schimba cu nimic modul in care fiintele umane invata"
(Horton). E-learning furnizeaza continuturile invatarii si faciliteaza procesele de Tnvdtare printr-un model de design
special creat.

Curriculum predetermina si acest tip de invatare, asemeni celui traditional, obiectivele de invatare, de asemenea,
prescriu parcursul acesteia. Instrumentele e-learning pot fi folosite in scopul stimularii studentilor in a explora teme de
interes si toate produsele cunoasterii, prin implicare proprie si constientizarea nevoilor personale de cunoastere.
Curriculum-ul ramaneinsa un punct de referinta cu rol normativ.

Complementarizarea educatiei traditionale prin utilizarea e-learning este inscrisa de unii autori intr-o tendinta
naturala a evolutiei si organizarii lumii reale —tendinta de virtualizare. ,,Realitatea virtuald are ca specificitate nu simpla
reproducere a unor modele reale, ci deschiderea unui evantai de potentialitati prin depasirea proprietatilor lucrurilor
reale” (C. Cucos, 2006). Astfel, sarcina educatiei si formarii bazate pe noile tehnologii ale informatiei si comunicarii nu
este de a demonstra cd are rezultate imediate intr-o intrecere cu alte tipuri de sisteme educationale, ci de a substitui o
parte din structurile actuale cu un nou, probabil superior, spectru de performante, in intdmpinarea schimbarilor
inerente care au locin culturasi civilizatie (O. Istrate, 2000).

Romania 1si propune cresterea calitatii si eficientei in educatia asistata de calculator, prin oferirea de suport
teoretic, prin diseminarea bunelor practici si a experientelor locale in e-learning, prin informarea continua cu privire la
initiativele si evenimentele semnificative din domeniu, prin promovarea celor mai bune solutii, sisteme si servicii
pentru e-learning.

Tnvatamantul romanesc trece printr-un proces de profundd modernizare datoritd proiectului SEI (Sistemul
educational informatizat) initiat de Ministerul Educatiei si Cercetarii inca din 2001. Profesorii simt din ce in ce mai acut
nevoia de a se descurca sa isi dezvolte propriile materiale didactice, sa isi organizeze cursurile intr-o maniera moderna.
Modelele actuale de invatare sunt centrate pe student, oferindu-i o mai mare autonomie, incurajandu-i invatarea
activa, acordandu-i un rol important in crearea de materiale, Tn comunicarea si participarea la procesul de predare-
invatare.

Fiind deja demonstrat rolul TIC in stimularea interesului si motivatiei pentru invatare, in cresterea performantelor
scolare ale elevilor, vom insista asupra rolului cadrelor didactice in valorificarea potentialului mediului virtual de
invdtare si a suportului informational pe care il ofera tehnologia, asupra modalitatilor de sprijinire a acestora in
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activitatea didactica. Formarea profesorilor, dincolo de dezvoltarea abilitatilor de utilizare a computerului, trebuie sa
se centreze pe o abordare diferitd a mediului de invatare. Astfel, trebuie sa li se ofere cadrelor didactice:

posibilitatea de ainvata folosind tehnologia;
oportunitati de a reflecta asupra invatarii in mediul virtual;
oportunitati de transfer al propriilor experiente de invatare in situatii similare.

Urmatoarele obiective orienteaza activitatile desfasurate de partenerii E-learning Romania:

crearea unui spatiu de comunicare intre specialisti, practicieni, cercetatori, lideri de opinie si factori de decizie
indomeniul e-learning;

promovarea experientelor pozitive, semnificative pentru practica utilizarii noilor tehnologii in educatie atat la
nivelul invatamantului universitar si preuniversitar, cat siin zona educatiei nonformale;

prezentarea oportunitatilor de formare si de informare Tn domeniul e-learning si instruirii asistate de
calculator;

crearea si utilizarea unui instrument de cercetare a opiniilor practicienilor si specialistilor in utilizarea noilor
tehnologiiin educatie, datele obtinute avand rol de feedback pentruinitiativele nationale in domeniu.

Platforma de e-learning Ael

Platforma integrata completa de instruire asistata de calculator si gestiune a continutului, Ael este un sistem
integrat de predare, invatare si gestiune a continutului, bazat pe principii educationale moderne.

Platforma de e-learning Ael ofera suport pentru predare si invdtare, pentru testare si evaluare, pentru
administrarea continutului, monitorizarea procesului de invatamant si conceptie curriculara.

Ael poate fi folosit pentru invatarea condusa de profesor/instructor sau pentru invitarea independenta. Exista
implementadri AeL in Tnvatamantul preuniversitar, invatamantul universitar si la corporatii, pentru nevoile de instruire
interna. Tn dezvoltarea sistemului Ael, specialistii SIVECO Romania sunt sprijiniti in permanentd de pedagogi cu
experienta side profesionalismul echipeitehnice in domeniul software.

Sistemul AEL urmareste:

sa sprijine procesul de predare/invatare prin mijloace informatice moderne, punand la dispozitia dascalilor
uninstrument complementar;

sa faciliteze procesul deinvatare;

sa stimuleze creativitatea si competitia, dar si lucrulin echipa;

sa utilizeze soft-urile de simulare ca substitut pentru materialele si instrumentele didactice scumpe sau greu
de procurat.

42



Tnvatadmantul romanesc intre traditie si modernism

Copilc'iria in culori Bojneag Maria
- parteneriat educational: Carstea Viorica

o 1 . ; Gradinita P.N. ”Zori de zi”
gradinite-comunitate Hunedoara

n etapa actuald, cand schimbérile din mediul social sunt ametitoare, copiii trebuie pregétiti
atent, cat maicomplet, inca de lavarsta prescolara, pentru a se integra cu usurinta in comunitateain care traiesc.

Gradinitei, 1i revine asadar rolul de a pune cat mai mult copiii in contact cu aspecte ale mediului social si cultural
ambiant, construind variate retele de tip colaborativ, cu un numar cat mai mare de institutii si grupuri sociale , de a
sensibiliza si atrage potentiali parteneri, pentru implementarea unor proiecte cu influente pozitive asupra vietii si
activitatii copiilor.

"Copilaria in culori”, reprezinta un proiect educational realizat de cele 15 gradinite in parteneriat cu Primaria
municipiului Hunedoara si Galeria de arte, pe o perioada de 2 ani.

Proiectul, initiat de comisia cercului pedagogical educatoarelor, si-a propus :

- sacreeze bucurie si satisfactie copiilor prescolariin prejma Zilei Internationale a copilului;

- saofere posibilitati de exprimare celor cuinclinatii spre creatia plastica;

- sd aduca in atentia comunitatii — factori de decizie si marele public - nevoile particulare si viziunea copiilor

asupra lumiiin care vor sa traiasca;

Stabilind drept ,,puncte tari ” ale proiectului disponibilitatea conducerilor tuturor gradinitelor de a-si inscrie
unitatea intr-o actiune de anvergura, cat si deschiderea manifestata de parteneri ( probata siin actiuni anterioare), am
trecut la conceperea formeifinale a proiectuluisi promovarea luiin gradinite . Pe parcursul lunii mai, copiii din grupele
mari si pregdtitoare, au realizat in mai multe sedinte de lucru, lucrari plastice n tehnici diferite ( picturd, desen,
carioca), le-au discutatin grup, promovand la expozitia finala, cate o lucrare pentru fiecare copil.

Pentru a facilita intalnirea copiilor cu colegii lor din alte gradinite si a aduce in fata locuitorilor municipiului un
esantion din munca poate mai putin stiuta a gradinitelor, am Tmbratisat ideea artistului plastic C-tin Zgambau de a
organiza expozitia in aer liber, in Parcul Corvinul, pe un banner urias, (de 100m ) gasindu-si loc 700 de lucrari ale ,,
micilor plasticieni”!

Momentul sosirii copiilor in parc, deschiderea festiva a expozitiei, descoperirea de catre fiecare grup a locului
propriei gradinite pe banner, si apoi cdutarea febrila a lucrarilor personale, a fost unic, plin de farmec, naivitate , umor
sinaturalete! Pachetele cu dulciuri primite, au completat nivelul de asteptari specific varsteil

Pe tot parcursul zilei, copiii au revenit cu frati, parinti, bunici, admirand ,,cum arata lumea de dupa ferestrele
copildriei”! Grupuri de scolari, locuitori ai urbei, au facut popas in inedita expozitie, privind, punand intrebari, ...
calatorind nostalgic cu gandul spre propria copilarie!

Un juriu de specialisti, a ales cele maireusite 5 lucrdri, considerate premiatele expozitiei, iar autorii lor - posibili
detindtori de aptitudini creative speciale - , au primit diplome reprezentand imaginea propriei lucrari si au fost
indrumatispre cercurile artistico - plastice ale Clubului copiilor.

Apreciind impactul pe care |-a avut prima editie a ,,Copilariei in culori”, am stabilit ca pentru anul urmator sa
aducem imbunatatiri, care sa sporeasca gradul de interes si totodatd sa-i surprinda placut pe copii. Astfel, laeditiaa-II-
a(2007), am readaptat formatul astfel :

- numar mai mare de copii participanti ( 1000), cooptandu-i si pe cei de grupa mijlocie;

- locatie noua pentru expozitia finala ( Central Parc, obiectiv proaspat reamenajat);

- am introdus si desenul cu creta pe asfalt, luand in consideratie aderenta pe care o are aceasta forma de

expresie plastica la varsta prescolarg;

- reprezentanti din fiecare unitate ( cu inclinatie spre creatia plastica ), au pictat in foisoarele din parc sub ochii

curiosi ai participantilor, bunicilor, parintilor, vizitatorilor.

- peintreg parcursul zilei (orele 10—18), vizitatori de toate varstele, au gustat din clipa de bucurie oferita de

cei mai micilocuitori ai municipiului;

Casi la prima editie, copiii au fost rasplatiti (de parteneri si de un alt sponsor, care s-a laturat proiectului, surprins
pldcut de marea masa de copii antrenatd) cu pachete cu dulciuri.

Proiectul si-a atins obiectivele propuse, ajungandu-se la urmatoarele finalitati :

a) finalitati formative:

* copiii si-au exersat zestrea de tehnicide lucru, punandu-siin valoare intregul lor potential creativ;

* sunt pusi 1n situatii variate , cerandu-li-se sa rezolve diferite sarcini: sa realizeze o lucrare, sa-si faca
autoanaliza, sa-i fie discutatd de grup, sa primeasca sugestii, sa selecteze din propriile lucrari pe cea mai
buna, etc.;

* copiii participanti la proiect, actioneaza intr-un grup de co-varstnici, exersandu-si capacitatea de a
socializa;
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* Tnvatd sa se deplaseze in grup, sa deseneze in public, s priveasca, sa emita pareri, sa le fie rasplatitd munca
,etc.;
b) finalitatimorale si estetice:
* se identifica de timpuriu supradotarea;
* copiii Tsi exprima sentimentele, trdirile personale cu ajutorul artei plastice;
* fiecare participant traieste experienta succesului, isi dezvoltad simtul realizarii sitncrederiiin sine ;
* copiii percep corect participareala o competitie;
* apropierea copiilor de lumea artei , a manifestarilor culturale, este un demers benefic manifestarii
comportamentelor pozitive ale viitorului cetatean;
* copiii sesizeaza frumosul din natura, din arta, din atitudinea celordinjur;
* participantiiisi exerseaza deprinderile de comportare civilizata in spatiul public;

c) finalitatisociale:

* activitatea de proiect, stimuleaza abilitatile sociale ale copiilor (coopereaza in grup, relationeaza cu
semenidin alte gradinite, cu adulti);

* participand la o expozitie in spatiul public, isi contureaza o imagine pozitiva despre locul sau fin
comunitate;

* capaciteaza atentia locuitorilor municipiului asupra universului lor de preocupari si modalitatilor de
exprimare;

* se reunesc mai multi oameni in jurul unei responsabilitati sociale, cum este sustinerea proiectelor ce
promoveaza copiii si preocuparile lor;

Reusita proiectului a fost posibila si datorita faptului ca toti partenerii au actionat, indeplinindu-si sfera de
competente stabilita initial. Astfel :

Responsabilele cercului pedagogic:

-realizeaza programul de desfasurare a proiectului;

-1l popularizeaza in gradinite ;

- mediatizeaza activitatile in mediul local ;

- pregatesc cadrul de amenajare a expozitiei;

-comunicd permanent cu partenerii pentru fluenta si corectitudinea informatiilor;

- pregatesc atent momentele de festivitati;

Echipa didactica

- monitorizeaza desfdasurareain gradinite;

- participa lajurizarea lucrarilor si stabilirea premiantilor;

- coordoneazd amenajarea expozitieiin aer liber;

-asigura pe tot parcursul zilei dialogul cu vizitatorii;

Reprezentantiiinstitutiilor locale :

-asigura conditii oportune derularii proiectului;

-asigura locatiile;

-sustin financiar premierea tuturor copiilor;

- mediatizeaza derularea;

- participa la deschiderea expozitiei;

Derularea proiectuluia fost mediatizatd la nivel de comunitate :

- Curierul Primdriei Hunedoara (iunie 2006 —articol siimagini; iunie 2007 —imagini) ;

- Cuvantulliber, 6iunie 2007;

- Realizarea de CD-uri pentru fiecare editie si distribuirea lorin toate gradinitele;

Propus a se derula pe parcursul a doi ani, datorita faptului ca a reusit sa atragd atentia comunitatii asupra ,,
segmentului prescolar” dintre locuitorii municipiului, ni s-a propus de catre parteneri sa realizam si o a - lll-a editie, cu
perspectiva de a deveni o manifestare permanenta la nivelul municipiului.

Consideram ca, prin eforturile noastre, s-a conturat un vast si generos proiect de promovare a imaginii copiilor
prescolari, a universuluilor de preocupari, care a fost plastic exprimat in deviza lui: ”Daruiti copiilor culori si veti fi uimiti
de modul cum vad si redau realitatea ce ne inconjoard deopotriva pe toti ; veti descoperi cum arata viitorul ce se
ascunde dupa ferestrele copilariei!”
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. . op Ugee Bojneag Maria
Profilul ideal al personalitatii Gradinita cu P.N. Nr. 3

profesorului Hunedoara

|. EDUCATORI CARE AU FOST.

PROFILUL IDEAL AL PERSONALITATII PROFESORULUI, iat4 o dilem3 si o provocare in acelasi timp. Din ce perspectiva
sa fie construit profilul pentru a-I face real caideal?

Instantaneu imi apar in fata “ochilor mintii” acele perene portrete de dascal din literatura cu care am avut intalniri
de emotie si cunoastere prin prezenta eruditd si sensibild a profesoarei Dragotd Lia. La portile sufletului intrevad
"nimbul auriu” al parului sau, prezenta eleganta, postura verticald, vad si aud lacrima ochilor si tremurul vocii in
rostirea creatiilor marilor Eminescu, Creanga, sau al prezentarii portretului ”"Domnul Trandafir” al lui Sadoveanu.

Amramasin modul meudea maautoeduca cu acea practica clara a profesoarei ce oferea planuri de idei pe tabla
pentruane ajuta sa descoperim o opera si un scriitor, iar deprinderea de a folosi fise si citate comentate cu cuvintele
patrunderii mintii si emotiei fiecaruia s-aimprimatin stilul de ainvdta permanent.

Pe masura patrunderii in tainele estetice a literaturii si a puterii ei de comunicare, ne propunea teme de
compunere si exprimare libera, asteptand mereu ca muguri de creatie personald sa izbucneasca din capacitatile
noastre, exercitiu care a dat roade in jocul meu cu puterea cuvintelor asezate pe hartie la ceas de bucurie sau de
amaraciune, mereu reusind sa ma intdreasca si sa creeze acea stare de bine potrivitd momentului, intrupandu-se in
poezii ce au vazut lumina tiparului.

Mai resimt Tnca viu rezonanta cuvintelor intotdeauna alese cu grija cand, mai devreme sau mai tarziu, aprecia
elevele si potentiale lucrari de frumusete creativa care se lecturau in fata clasei, se comentau de auditoriu si se declarau
ierarhizari acceptate sirecunoscute de clasa si profesor.

Asa a fost invatdatura la acea scoala ce s-a numit Liceul Pedagogic Deva......, asa a fost un dascdl ce a plecat cu
trenul vietii fdrd bilet de intoarcere...si... m-ainrdurit frumos in devenirea mea personald.

Saincep a construi profilul, pornind de larealitatea fostuluielev ce si-aimplinit dorinta de afi dascal?

Sipetul amintirilor se deschide si apare un profil ce-mi rdmane ca ideal din perspectiva subiectiva, caci, prin
atitudinile si aptitudinile sale pedagogice si didactice, a fost sursa aspiratiei mele de a deveni dascal, a motivatiei de a
ma mobiliza ca sa ajung sa-i invat pe altii carte, eu, eleva, care nu eram "varf” intr-o clasa, ci un elev fara nimic
spectaculos, doar cu o evolutie fireasca si normala.

Si-acel profil are un nume: “invdtdtoarea mea, Palamaru Aglaia”, cdreia, de acolo...., printre stele asezatd, ii
multumesc pentru acele inceputuri de incredere ale vietii mele ca “persoand importantd” pentru mine si cei din jurin
acele timpuri.

Azi, sunt un dascal si cred ca am reusit sa conturez o "imagine de capacitate si de afectivitate” loiala profesiei si
copiilor, in fata a multi, multi copilasi si tot atatia parinti. Dar,... dupa 30 de ani de munca si viata, inca nu stiu daca ma
aflu pe drumul unuidascélaproapede...ldeal!

Ce stiu atunci, de la cei ce m-au format in acele timpuri de inceput?

1. STIU CA POT sd-mi organizez activitatea cu dedicare si vointd ce s-au cilit prin exigenta unor dascili si a
experientei cu care m-am confruntat in curgerea timpului meu de dascal. Din indepartarea acelor timpuri am pastrat
un nume, profesor Dascdr Titania, exigentd si realistd cu elevii sdi, cu eruditie si tenacitate in profesiune si o putere de
vointd deosebitd. Asa mi-a rdmas in memoria afectivd, ca o personalitate remarcabild si de mare exemplu..... in
mdsura corespunzdtoare eului meu.

2. STIU CA POT s&-mi concep si sa realizez materiale didactice estetice si functionale de la un “nimic” pornind,
care sa demoleze rutina sau banalul din practica de zi cu zi; s am competente necesare desfasurarii optionalelor
oferite dezvoltarii copiilor, cat si satin aproape de mine pasiuni artistice care mi-au Tmbogatit sufletul in ceea ce simt:
arta decorativa, pictura, goblenul, croitoria, muzica si dansul, totul colorandu-mi frumos viata.

Si n-ar fi fost sd fie toate acestea, fdrd anii de indrumare cu profesorul Pdrvan loan, mereu
nonconformist asemeni unui veritabil artist plastic, care a stimulat serios si competent, uneoriilar,
alteori critic, tendintele artistice plastice si originale ale elevilor sdi; fdrd anii de formare cu
profesoara Lddaru Leontina care a “deschis ochii” elevelor sale spre practicul vietii si, personal mie,
mi-a constientizatimportanta si utilitatea indemanariiin orice actiune casnica sau profesionala; fard
momentele de culturd muzicald la clasa si cele artistice ale ansamblului folcloric in afara clasei,
conduse cu prestantd si seriozitate profesionald de profesorul Bercea loan si nu in ultimul rand, fara
orele de gimnasticd ale doamnei Ana Cdldrasu, un profesor activ si ddruit profesiei, sensibil si
prietenos.

Poate ar parea ca nu e prea mult si insemnat ce au realizat prin elevul ce am fost, insd se dovedeste cd este exact
ceea ce am nevoie in viatd din disciplinele si competentele lor pe care mi le-au dezvdluit, astfel ca... putine mi se par
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cuvintele pentru a-i putea face sd simtd o bucurie simultumire frumos meritata!

3.MAI STIU..... sa caut si sa folosesc resurse si cunostinte, sa indraznesc a incerca sa le folosesc rational si cu grija
dupa puterile si limitele intelectuale de care dispun, sa incerc sa inving cu orice succes marunt o limita inferioara,
intarind caracterul si aspiratiile pe care le detin.

Sfaturile, explicatiile, noul legate toate de viata auvenit de lamodele de profesori:

. gratioasd, foarte competentd in disciplina sa, prima dirigintd, Grun Ecaterina, care cu putere didactica
complexa de evocare pentru noi, ATUNCI a adus valorile culturii lumii franceze in fata noastra prin lectii, prin imagini si
cuvant ca stimul al imaginatiei noastre, drept care si azi stdpanesc minim uzual limba franceza, iar prin activitatea mea
cultural-artistica de amator, am ajuns sa vad cu pasul, ochii si sufletul Parisul: Louvre, Notre - Dame, etc...

e diriginta Avram Rodica, ce impunea respect firesc prin competentele ei didactice ce ne lansau spre cadile de
patrundere a pedagogiei si psihologiei, folosind abil comunicarea lor pana considera ca le-am descifrat,
mereu grijulie la obstacolele ce se iveau.

Fara sa mai stie in trecerea timpului meu, acesti profesori au Idsat in mine pe mai departe, ca un bun propriu, pretuirea
acestor stiinte, aplecarea si curiozitatea pentru ele, respectul pentru valoarea lor in munca didacticd.

4.STIU CA POT si-mi respect sinele, atit cat se cuprinde si se reflecti el in personalitatea mea individuald, ca sd am
putere a-mi indeplini menirea de dascal, de om in comunitatea in care sunt activa. Si las sa se desprinda recunostinta
inimii, asemeni unui porumbel al pacii si iubirii crestinesti, pentru toti profesorii care mi-au evaluat cu rabdare si tact
pedagogic “nestiinta, poticnelile, temerile, descurajarile” la matematica, fizica, chimie: Ciorobdtcd Ana, Igna Hermina,
Murdrescu Silvia, Ardeu Leontina, toate contribuind direct la existenta sansei elevei de a alege ca orientare
profesionald ceea ce se potrivea predispozitiilor in formare.

nsiruirea acestor adevaruri, izvorate din frumusetea sensibilititii acelor varste adolescentine, incearcd sa
portretizeze cateva persoane cu personalitate ce au purtat numele de profesor cu indreptatire si merite depline si au
pasit alaturi de elevi pe drumul invataturii cu demnitate si respect pentru profesiune. Desigur, este o evaluare
subiectiva, dar care cuprinde realitati validate de adevarul timpului prin ceea ce au construit in eleva Maria, si care de
cules a cules ea insasi roadele muncii lor, iar profesorii raman sa aiba ca bogatie nemuritoarea aducere aminte,
respectul si nostalgia pentru aceiani deinegalabila frumusete.

A fost un mare noroc, a fost o mare sansd sd am parte de astfel de personalitdti profesori.

Din perspectiva practicii de educator, alaturi de fiecare generatie de copii cu care am incercat sa conlucrez,
respectandu-le valorile varstelor lor, am acordat mereu importanta adevarurilor traite in realul vietii zilnice de la clasa.
Aceastad stare mereu reflexiva mi-a conturat unele coordonate asupra valorii ideale a unui profesor in fata elevului si a
profesiunii sale si pe care contez cu convingere pentru a fi cat mai aproape de rolul corect si eficace pe care mi l-am
asumat cu multianiinurma.

1. CALITATILE PSIHOPEDAGOGICE ALE DASCALULUIZILELOR DE AZI.

Profesorul n-ar putea sd-si implineascd nici un rol, dacd n-ar avea pentru cine sd-I exercite, acela fiind elevul, iar
idealitatea personalitdtii luiisi afirmd real existenta numaiin relatie de actiune si comunicare didacticd cu acesta.

Asemeni galaxiilor, profesorul, elevul, pot sta unul Ianga altul fara sa se ciocneasca, pastrandu-si integritatea, dar
ambii pot sa-si modifice structura prin influenta reciproca. Si cea mai mare influenta exercitata este cea a profesorului
asupra educabilului sau. De aceea, transmiterea de informatii, sprijinul in formarea de deprinderi, dezvoltarea unor
procese psihice eficiente ar trebui sd beneficieze de valorile celor doud constiinte care sd ducd la schimbare si evolutie.

Metamorfoza obtinuta ar avea atunci un dublu sens: cel al desavarsirii personalitatii profesorului pe un drum al
maiestriei pedagogice si cel al formarii personalitatii elevului spre un profil favorizat de primul.

Procesul acesta este de fapt conditia fundamentala a exercitarii rolului de profesor si totodata un efect al muncii lui
de calitate, cici panadla urma “Calitatea este politetea profesorilor” (proverb francez)

Comportamentul etical profesorului este cel care poate inraurisi actiona pozitiv si direct asupra personalitatii
elevului.

El se materializeaza in atitudini si valori caracteriale ce actioneaza ca stimulent al activitatii intelectuale, ca un
catalizator in actiune, antrenor si modelator al trdirilor cognitive si emotionale ale elevului. Pretuindu-si elevii fara nici
unfel de prejudecata, profesorul va fi acceptat de acestia si-si castiga prestigiu in fata lor.

Ca model si sursd de identificare pentru elevi, personalitatea profesorului ar trebui sa polarizeze preferintele
afective ale acestora, sa se orienteze spre interesele si ritmurile lor individuale exprimate sau depistate in universul
atatdediversal claseideelevi.

Asta ar insemna cd profesorul este o personalitate deosebitd prin eruditie, prin tact si aptitudini pedagogice, prin
buna sa putere de intelegere a varstei elevului, ar insemna ca are carisma si vocatie pentru profesiunea lui. Realitatea
educativa ar permite atunci dialogul intre profesor si elev si relatii de dezbatere, cdutare, activitate creatoare, unintreg
camp de relatii interpersonale mobilizatoare si energice.

Competenta comunicarii este “arta si stiinta” determinanta in personalitatea profesorului ideal.

Aceasta s-ar concretiza faptic atunci cand:
e elevulintreaba, profesorul raspunde, explica, demonstreaza;
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e elevul areinitiativa, profesorul completeaza prin o decizie competentd, atrage vointa comuna asupra actiunii
determinate;

e elevulactioneaza, profesorul ajutd siindruma, ofera repere relevante;

e elevul exerseaza, profesorul corecteaza si explica de ce;

e elevulajunge larezultat, profesorul valideaza obiectiv valoarea si calitatea rezultatului;

Profesorul detine, astfel, rolul de animator al clasei de elevi, respectand o regula nescrisda, dar functionala in

“tranzactiile sale cu elevii” ce cuprinde asigurarea elementelor urmatoare:

e protectie sisigurantd in orice moment de interactiune in activitatea cu elevul;

e permisiunea acordatd elevului de a participa / sau pédné unde nu, intr-un climat de libertate individuald;

e putereade aindruma, de ainforma, de ainterveni competent si just.

Un aspect deosebit de important este favorizarea de cdtre profesor a constientizdrii firesti de cdtre elev a statutului
sau de partener de dialog si actiune, ce are libertate, dar si responsabilitate directd in fata asteptdrilor de reusitd si de
relatie corectd cu profesorul sinu doar ca un elev care are numaidrepturi.

Devine important, asadar, a se delibera un cod minimal ce va cuprinde reguli de bun simt si de conduitd dezbdtute,
explicate si stabilite pe intelesul lor:

e profesorul asigura competente, continuturi si contexte de invatare, elevul are libertatea de a se integra ca si
colaborator si beneficiar larezultatele pe care le poate obtine voit si activ / sau nu, suportdnd consecintele izvorate;

e profesorul respecta ritmul si individualitatea elevului, elevul trebuie sa poata aprecia valoarea acestui stil si

sa se mobilizeze pentru cooperare deschisa si fructuoasa cu profesorul;

e profesorul ofera sprijin, elevul are oportunitatea sa se implice alaturi de el si alti colegi ca "aliati” de depasire a
obstacolelor;

e profesorul este un confident de incredere, elevul are posibilitatea de a spune ceea ce il framanta, temerile sau
dificultatile cu care se confrunta;

e profesorul stimuleaza elevii care au un scop conturat pentru obiectul studiat, asigura accesul tuturor celor
care au afinitate pentru disciplind, elevul are datoria de a comunica cu profesorul si a se autoeduca
suplimentar pe baza studiului cu sursele media, oferind “noutati”, “curiozitati”,” ori incercari personale” la
ceeaceseinvata;

Actul de comunicare al profesorului va fi, in acest mod, unul cu ecou afectiv si de comunicare a trairilor afective
care sa duca la implinirea obiectivelor didactice in timp scurt, cu sentiment de placere si multumire reciproca.
Capacitatea empatica in guvernarea comportamentelor elevilor si viabilitatea lor in derularea procesului de
instruire si formare a elevilor
n procesul de formare si informare a educabililor, profesorul se afl3:

e inmijlocul colectivului de elevi;

e esteldngd elev;

e este aproape de fiecare microgrup de elevi format, recurgand la abilitdtile de a transmite persuasiv, de a
asculta cuintelegere, de a sfdtui cu rabdare.

Se contureaza, astfel, o personalitate democratica a profesorului, el devine liderul care incurajeaza grupul in
decizii, permite sa i se adreseze sugestii si intrebari, polemici amiabile, consolideaza motivatiile elevilor venind in
intdmpinarea nevoii de autoeducatie in timp a elevilor.

Important se dovedeste ca, profesorul care in limitele decentei si ale moralitatii, are capacitatea de autodezvaluire
a unor idei si mesaje, date despre sine si activitatea sa personala, fara ostentatie sau epatare, construieste relatii de
colaborare cu elevii si "dizolva” distantele rigide de la catedra, castigand prestigiuin fata elevului.

Capacitatea de a cunoaste si evalua caracteristicile generale si individuale ale varstelor elevilor in mediul scolar
sisocial.

Imaginea ideald a personalitatii unui profesor, nu este totusi garantia absoluta dea deveni”indragit si acceptat”
de toti elevii, dupa cumin revers, nici ca profesorul sa-i simpatizeze pe toti, dat fiind faptul ca exista o mare diversitate
de preferinte afective, atitudini de exigenta ale elevilor, privind ”profilul dorit de profesorideal” nu intotdeauna stabile.
Perioada preadolescenta si a adolesescentei sunt cele mai tumultoase in dezvoltarea elevilor si cele mai controversate
in raporturile sociale, a aspiratiilor elevilor, iar aceste stadii constituie “mediul” real in care profesorul coexista cu elevii
ca parteneri. Se stabilesc astfel relatii cu impreviziuni, cu labilitati ce au nevoie de comunicare profunda si autentica,
de observatie si tatonare reciproca, de castigare a increderii si sinceritatii, fiind nevoie mereu a fi imbogatite si
infrumusetate.

Cerinta Tmplinirii unui Tnvatamant activ - participativ de catre profesor si clasa lui de elevi, creeaza in activitatea
didactica situatii de desfasurare niciodata aceleasi, imprevizibile.

Ca atare, de ambele parti, profesor si eley, se solicita comportamente si relatii pozitive, obiective si transparente,
modalitati didactice potrivite si eficiente bazate pe finul spirit de observatie si interpretare al profesorului asupra
conditiilor, cauzelor si efectelor relevante in realitatea manifestarii si reactionarii elevilor. Comportamentul
profesorului si disponibilitatea sa de comunicare influenteazid comportamentul si randamentul elevului care stie / nu
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stie atunci cand invata sau este evaluat, ceea ce incumba nevoia ca elevul sd simta ca profesorul 1l sprijina si-i acorda
sansa potrivitd. Efectul in timp ar fi cel de ameliorare sau de performanta, dupa caz, si prefigureaza ceea ce inseamna
Spirala Reusitei.Si daca in aceasta dualitate, profesor eley, se include si parintele, rezulta o trinitate ce poate fiviabila
in universul comunicarii si al atitudinilor de viata scolara si atunci s-ar putea afirma ca s-a atins o anumita stare idealad de
ase conlucra cointeresat pentru o invatare si o Tnvatatura propice progresuluila standardele finale asteptate de eley,
familie, scoald si societate.
Competenta profesionald actualizata permanent la noutatea informationala si a metodologiilor didactice moderne
Daca si profesorul invata permanent, predarea lui dobandeste mereu o noua calitate.
El inlesneste, Tn acest mod, dezvoltarea altora, caci invatatura este “ochiul mintii”, iar cine nu invata de tanar nu va
Tnvata nicila batranete.
Un profesor, invatand pe altii, invata el insusi de doua ori mai mult cu fiecare experienta si reusita a elevilor sai.

A te adapta la orice stare de varsta la Noul Informatiei, la Noul Metodei si Tehnologiei de Lucru este Cheia de
Reusita si Sansa de Rezistenta pozitivain fata oricareischimbari sautreceriatimpului.

n concluzie, fac apel la cuvintele relevante ale unei mari personalititi, 1.C.Petrescu, care sintetizeazd in esenta
profilul unui educatorideal :

" Insusirile unui buninvitator (educator) ar fi:

e saaiba capacitate de patrundere;

¢ safie personalitate sociala;

¢ safieopersonalitate morala;

e saaibastapaniredesine...

e sa-sirespecte profesia, sa fie entuziast...”,
iar eu, din convingere sifapta, voi completa:

“Cui 1i place profesia de dascdl munceste cu pasiune, cu firescul firii lui in aspiratiile sale cele mai inalte, manifesta

sentimentul noului, se bucurd de succesele muncii sale si se intristeazd de insuccese, cdci este, in acelasi timp, om si
dascdl “responsabil acreditat”in fata comunitdtii oamenilor cu care coexistd.”
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. Boldea Doina
Modernizarea )
Codrean Doina

invatamdntului roménesc C.N.S. "Cetate”
Deva

n eforturile de reasezere pe noi baze a societdtii romanesti, invatdmantul ca si alte domenii de activitate, a
inregistrat orientdri si solutii de organizare cu intentia exprimata de racordare la standardele europene.

Tn acelasi timp trebuie luat in calcul - in modernizarea invatdmantului romanesc — si nevoile si interesele noastre
actuale si viitoare, pentru care avem nevoie de un enorm efort de reflectie, imaginatie, creativitate si inovatie proprie,
autonoma, pentru a reusi solutionarea pe cdi si cu mijloace adecvate si acceptabile noua, probleme cu care ne
confruntam.

Abordarea interdisciplinara devine un principiu fundamentalde modernizarea activitatilor din Tnvatamantul
romanesc siimplicitin prima veriga a acestuia—invatamantul prescolar.

Principiul interdisciplinaritati, baza a demersurilor intelectuale ale omului, are in vedere domeniile actiunilor
specifice(matematice, lingvistice, fizice, etc.) in raporturile lor cu mediul, priveste rolul gandiriiin actiune si necesitatea
de a invata strategiile generale de cunoastere. Prin asezarea acestui principiu in baza proiectarii continuturilor,
incercam sa sugeram o apropiere pluridimensionald care combina si integreaza diferitele perspective care se pot
considera ocazi de Tnvadtare sau situatii care servesc ca obiect sau produs al activitatiilor intelectuale ale celui care
invata sau manifesta competentele de a le achizitiona.

Realizarea unor activitati in spirit interdisciplinar inseamna cultura temeinica si ampla din partea educatoarei,
spirit intreprinzator si creativ, imaginatie, si reprezinta o modalitate de perfectionare si modernizare a procesului de
fnvdatamant.

Noua abordare educationald — prin metoda proiectelor — se distinge ca o metoda globald cu caracter
interdisciplinar care stimuleaza si dezvolta pe multiple planuri personalitatea in care stimuleaza si dezvolta pe multiple
planuri personalitatea in curs de formare a copilului. Valoarea pedagogica a metodei proiectelor la varste timpurii
constp n aceea ca fiecare educatoare are posibilitatea de a adauga noi informatii (in urma activitatii concrete
desfasurate la grupa) referitoare la tema propusa de copii, parinti sau educatoare, ea avand rol de ghid.

Aceastd metoda vine de asemenea in sprijinul unei mai stranse colaborari cu familia, cu specialitati din diferite
domenii de activitate, cu alte unitati de invatamant, cu membri si organizatii ale comunitatii locale — si reprezinta un
prim pasinrealizarea parteneriatelor educationale.

Promovand activitati de invatare prin metoda proiectelor, invdtarea propriu-zisa devine o preocupare a copilului(si
nu o sarcina primitd de la educatoare) sidincolo de sala de grupa. Copii cautd imagini, discuta cu adulti sau cu alti copii,
intreaba despre un lucru, fiinta sau fenomen, fiecare vine cu noutatiin cadrul proiectuluiin dezbatere. Imaginile aduse
de fiecare copul ajuta la mai bunaintelegere a temei de catre toti copiii si chiar lacompletarea unui “Jurnal al grupei”.

Un alt aspect al modernizarii fnvatamantului il constituie modul de utilizare a metodelor didactice
traditionale(clasice), astfel incat copilul sa participe activ si efectiv la propria lui formare, fara a avea sentimentul ca
depune un efortin plus si prea mare pentru puterile lui.

Combinand, in cadrul activitatilor, metodele clasice cu metodele de grup(aplicatile varstei prescolare) putem
realiza uninvatamant modern siin acelasi timp de calitate.

Modernizarea invatamantului presupune si alinierea activitatii din unitatile scolare la standardele impuse de
Comunitatea Europeana. Astfel, prezenta unui psiholog si chiar a unui logoped in unitatile mari de invatamant, in
vederea prevenirii si corectarii defectelor de vorbire, respectiv a unor probleme de comportament ar fi mai mult decat
necesara, aceasta cu atat mai mult cu cat nu intotdeauna este suficient sa depistezi deficientele si sa incerci sa le
corectezi prin jocuri — exercitii de dezvoltare a limbajului prin exersarea pronuntiei corecte, atat timp cat nu cunosti
cauza defectului.

Modernizarea invatamantului romanesc —inclusiv a celui prescolar presupune si dotarea unitatilor de Tnvatamant
cu o baza materiala corespunzatoare. Astfel achizitionarea de mobilier modern, care sa nu prezinte pericol pentru viata
siintegritatea copiilor si mai ales dotarea unitatilor scolare cu calculatoare — ca mijloace de invatare — constituie un pas
mare siimportant spre o scoala de calitate.

lar “schimbarea scolii” nu poate fi conceputa fara schimbarea mentalitatii societatii in care se preconizeaza o astfel
de schimbare, invatamantul fiind organic integrat in sistemul social in care exista si functioneaza.

Intrarea Romaniei in Uniunea Europeand adduce cu sine necesitatea alinierii la standardele europene si
respectarea alinierii la standardele europene si respectarea unor norme absolut necesare. Dar oricare dintre
modelele, strategiile, politicile sau programele de reforma nu pot fi universal-valabile; ele sunt contextuale si legate
puternic de conditiile istorice proprii noua.

n ceea ce priveste invatdmantul romanesc, putem spune ca are resursele intelectuale si morale necesare pentru a
aborda cu sanse de success problema modernizarii. Sistemul nostru national de invatamant si educatie nu este unul
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Moderniza-  subdezvoltat sau in curs de dezvoltare, cum au gresita idee unele state europene, ci este o baza temeinicd pentru un
inva;§7nén- invatamant real, eficient, performant si competitive, atat la nivel European, cat si international. Modernizarea scolii
tului romanesti, de toate gradele, nu poate fi redusa la etape determinate, ci trebuie privita ca un process continuu.
romdnesc
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Bordea Elena De la traditional la modern

Scoala Generala nr. 4 Eval
Vulcan - cvailuarea -

in desfisurarea procesului evaluativ, masurarea si aprecierea (cele doud etape importante) capitd semnificatii si
coerenta in functie de metoda utilizata in sustinerea acestui demers.

1. Evaluarea este o componentd esentiala a procesului instructive/educativ, a triadei instruire-predare-evaluare, avand ca
scop cunoasterea efectelor activitatii desfasurate, in vederea optimizarii ei, pe baza colectarii, organizarii si interpretarii
rezultatelor obtinute prin intermediul instrumentelor de evaluare.

2. Elementele evaluarii sunt:

- Informatiile care privesc nivelul de cunostinte si competente al elevilor;

- Aprecieri, estimari ale situatiei prezente sau prognoze ale celei viitoare;

- Decizii care privesc modalitati de actiune .

3. Etapele procesului de evaluare :

a) precizarea domeniului de aprecieri :

b) descrierea informatiilor necesare si depistarea celor disponibile pentru formularea aprecierilor ;

c) stabilirea graficului si modului de obtinere a informatiilor necesare ;

d) alegerea instrumentelor de colectare a informatiilor si analiza lor;

e) elaborarea aprecierilor si luarea deciziilor concretizate in calificative, note si masuri de actiune.

4. Functii principale si specifice ale evaluarii: functia diagnosticd, functia prognostica, functia de selectie, functia de
certificare, functia motivationala, functia de orientare scolara.

Realizarea acestor functii ale evaluarii presupune folosirea echilibrata a strategiilor de evaluare, diversificarea tehnicilor si
instrumentelor de evaluare.

5. Momente si modalitati de realizare a evaluarii

Metodologia evaluarii de proces (a rezultatelor scolare) presupune raspunsuri la urmatoarele intrebari :

a) Pecine evaludm?

b) Cand?

c) Prin ce mijloace ?

d) Pentrucine?

e) Tnfunctie de ce ?

Evaluarea poate fi: continua sau periodica. Se realizeaza: la inceputul programului de instruire; pe parcurs ; secvential ; in
final.

Modalitatile de realizare a evaluarii se structureaza in functie de momentul aplicarii, in:

a) Evaluareinitiald;

b) Evaluare continua (formativa);

¢) Evaluare cumulativa (sumativa,globala);

d) Evaluarea cumulativa.

Folosirea echilibrata a strategiilor de evaluare impune, la randul ei, diversificarea tehnicilor si a instrumentelor de
evaluare:

- metode traditionale: probe orale; probe scrise; probe practice. Metodele traditionale de evaluare, concepute ca
realizand un echilibru intre probele orale, scrise si cele practice, constituie la momentul actual elementele principale si
dominante in desfasurarea actului evaluativ.

- metode alternative (complementare): observarea sistematicd a elevilor;investigatia; chestionarul; proiectul
(miniproiectul); portofoliul;tema pentru acasd; tema de lucru in clas3; grile de evaluare; scale de evaluare; autoevaluarea
probele scrise; probele practice.

Toate aceste metode complementare de evaluare asigura o alternativa la formulele traditionale, a caror prezenta este
preponderenta Tn activitatea curenta la clasa, oferind alte optiuni metodologice si instrumentale care imbogatesc practica
evaluativa.

In evaluarea de astazi , indiferent de tipul ei folosim itemii. Din punct de vedere al obiectivitatii in notare, itemii se
clasifica in : itemi obiectivi ; itemi semiobiectivi ; itemi subiectivi ;

Instrumentul de evaluare este cel care pune in valoare atat obiectivele de evaluare, cat si demersul initiat pentru a atinge
scopul propus, uneori reusind chiar o schimbare a modului de abordare a practicii evaluative curente sau a celei de examen.

6.Calitatile instrumentelor de evaluare :

Pentru ca rezultatele evaluarii sa aiba semnificatie pentru evaluatori, evaluati , institutii si societate, instrumentele de
evaluare au urmatoarele calitati :validitatea fidelitatea,obiectivitatea aplicabilitatea.

in desfisurarea procesului evaluativ, masurarea si aprecierea (cele doud etape importante) capitd semnificatii si
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De la coerenta in functie de metoda utilizata in sustinerea acestui demers.
‘;; ”:1’52;’:;’ 1. Evaluarea este o component esentiala a procesului instructive/educativ, a triadei instruire-predare-evaluare, avand
- evaluarea- @ SCOp cunoasterea efectelor activitatii desfasurate, in vederea optimizarii ei, pe baza colectarii, organizarii si interpretarii
rezultatelor obtinute prin intermediul instrumentelor de evaluare.

2. Elementele evaluarii sunt:

- Informatiile care privesc nivelul de cunostinte si competente al elevilor;

- Aprecieri, estimari ale situatiei prezente sau prognoze ale celei viitoare;

- Decizii care privesc modalitati de actiune .

3. Etapele procesului de evaluare :

a) precizarea domeniului de aprecieri :

b) descrierea informatiilor necesare si depistarea celor disponibile pentru formularea aprecierilor;

c) stabilirea graficului si modului de obtinere a informatiilor necesare ;

d) alegerea instrumentelor de colectare a informatiilor si analiza lor;

e) elaborarea aprecierilor si luarea deciziilor concretizate in calificative, note si masuri de actiune.

4. Functii principale si specifice ale evaluarii: functia diagnostica, functia prognostica, functia de selectie, functia de
certificare, functia motivationald, functia de orientare scolard. Realizarea acestor functii ale evaluarii presupune folosirea
echilibrata a strategiilor de evaluare, diversificarea tehnicilor si instrumentelor de evaluare.

5. Momente si modalitati de realizare a evaluarii

Metodologia evaluarii de proces (a rezultatelor scolare) presupune raspunsuri la urmatoarele intrebari :

a) Pecine evaluam?

b) Cand?

c) Prince mijloace?

d) Pentrucine?

e) infunctiedece?

Evaluarea poate fi: continua sau periodica. Se realizeaza: la inceputul programului de instruire; pe parcurs ; secvential ; in
final.

Modalitatile de realizare a evaluarii se structureaza in functie de momentul aplicarii, in:

a) Evaluareinitial3;

b) Evaluare continua (formativa);

¢) Evaluare cumulativa (sumativa,globald);

d) Evaluarea cumulativa.

Folosirea echilibrata a strategiilor de evaluare impune, la randul ei, diversificarea tehnicilor si instrumentelor:

- metode traditionale: probe orale; probe scrise; probe practice. Metodele traditionale de evaluare, concepute ca
realizand un echilibru intre probele orale, scrise si cele practice, constituie la momentul actual elementele principale si
dominante in desfasurarea actului evaluativ.

- metode alternative (complementare ): observarea sistematica a elevilor;investigatia; chestionarul; proiectul (
miniproiectul); portofoliul;tema pentru acasa; tema de lucru in clasa; grile de evaluare; scale de evaluare; autoevaluarea
probele scrise; probele practice.

Toate aceste metode complementare de evaluare asigura o alternativa la formulele traditionale, a cdror prezenta este
preponderentd in activitatea curenta la clasa, oferind alte optiuni metodologice si instrumentale care imbogatesc practica
evaluativa.

In evaluarea de astazi , indiferent de tipul ei folosim itemii. Din punct de vedere al obiectivitatii in notare, itemii se
clasifica in : itemi obiectivi ; itemi semiobiectivi ; itemi subiectivi. Instrumentul de evaluare este cel care pune in valoare atat
obiectivele de evaluare, cat si demersul initiat pentru a atinge scopul propus, uneori reusind chiar o schimbare a modului de
abordare a practicii evaluative curente sau a celei de examen.

6. Calitatile instrumentelor de evaluare :

Pentru ca rezultatele evaluarii sa aiba semnificatie pentru evaluatori, evaluati, institutii si societate, instrumentele de
evaluare au urmatoarele calitati : validitatea fidelitatea, obiectivitatea, aplicabilitatea.

7. Relatia dintre curriculum si evaluare
Standardele potfi curriculare si de evaluare (=curriculum atins).

Obiectivele pot fi: cadru-capacitati, de referinta - subcapacitati, operationale - itemi de evaluare.

Programe (scolara si de examen).

Continuturi (a se asigura validitatea de continut = elementele semnificative ale curriculumului).

Efectul backwash (contracurent) : negativ si pozitiv.

Important este ca urmarind toate aceste obiective invatatorul poate aprecia si nota orice contributie pozitiva a elevului
si observa multiplele aspecte ale implicarii acestuia in procesul instructiv-educativ, precum si caracteristicile acestui proces in
vederea ameliorarii lui si realizarii progresului scolar in functie de posibilitatile fiecarui elev, de interesele si preocuparile sale,
de cerintele progamelor scolare si ale societatii.
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Educatia timpurie Burdulea Erica
- principii §i valori Gradinita "Licurici”
Hunedoara

intr-o acceptie generald, educatia este procesul prin care se realizeazd formarea si dezvoltarea personalitatii
umane. Ea constituie o necesitate pentru individ si pentru societate. Ca urmare, aceasta este o activitate specific
umana, realizata in contextul existentei sociale a omului si, Tn acelasi timp, este un fenomen social, o conditie a
perpetuarii si a progresului societatii. Asadar, educatia se raporteaza, in acelasi timp, la societate si la individ. Educatia
timpurie, ca prima treapta de pregatire pentru educatia formal3d, se ocupa de formarea copilului de la nastere pana la
intrarea n sistemul de invatamant obligatoriu( 6 ani) si tine cont de caracteristicile psihologice ale dezvoltarii fiecdrui
copil.

Educatia timpurie porneste de la ideea ca varstele mici constituie baza dezvoltarii personalitatii si ca, pentru reusita
educationala a copilului, este necesar sa fie antrenati implicit toti agentii care au influente asupra copilului, respectiv
familia, institutiile educationale sicomunitatea.

Educatia timpurie are ca referinte urmatoarele principii si valori:

vFiecare copil este unic, cu nevoile lui specifice si particulare. Nevoile copilului sunt cerinte importante pentru
educatie, sunt diferite de la un copil la altul si de la o perioada la alta, deci abordarea lui nu poate fi generala, ci
specifica fiecarui copil in parte.

vEducatia este continud, eaincepe in primele momente ale vietii si dureaza cat aceasta;

vFiecare act deingrijire este un demers educativ, iar interactiunea activa cu adultul este definitorie;

vDezvoltarea copilului este dependentd de ocarziile pe care i le oferd rutina zilnicd, interactiunea cu ceilalti,
organizarea mediuluisiaactivitatilor de invatare;

vIinvitarea copilului mic se realizeazs prin explorari si experiente in situatii de joc;

vDreptul la sanse egale presupune accesul la servicii de calitate, iar universalitatea accesului la serviciile de
educatie timpurie trebuie garantata de politicile nationale.

IMPORTANTA DEZVOLTARII TIMPURII A COPILULUI

Obiectivul programelor de Dezvoltare Timpurie este acela de a ajuta dezvoltarea psihica, emotionala si sociala a
copiilor si, pe termen lung, de a promova supravietuirea copilului.

Focalizarea pe educatia timpurie si anii prescolaritatii este importanta deoarece acesta este perioada cand copiii se
dezvolta rapid si, daca procesul de dezvoltare este neglijat Tn acest stadiu, este mult mai dificil si mai costisitor sa
compenseze aceste pierderi mai tarziu. Este bine cunoscut si evident faptul ca alegerile facute acum si actiunile
intreprinse de parinti si de societate in copilaria timpurie au o puternica si mai de duratd influenta asupra progresului
individual al copilului si asupra progresului natiunilor in sens larg. Calitatea ingrijirii si a protectiei in aceasta perioada
sunt cheile care inlatura moartea, boala, intarzierea in crestere, trauma, proasta alimentatie, intarzierile de dezvoltare
atata timp cat ele asigura o crestere sanatoasa, stima de sine si abilitatea de a invata lucruri care, in schimb, sunt
cruciale pentru pregatirea pentru scoald, invatarea continua, eficacitatea programelor scolare si abilitatea viitoare a
copiilor de a contribui ca parinti, actori economici si cetateni. Astfel investitia in copii cat mai de timpuriu ne conduce,
petermen lung, ladezvoltarea sociala sila realizarea sustinuta a drepturilor copilului.

Decand dezvoltarea copilului este legata de educatia timpurie, de sanatate, nutritie si dezvoltare psiho-sociald, o
serie de interventii trebuie sa aiba locin sdnatate, nutritie si educatie timpurie.

Strategiile si programele pentru Dezvoltarea Timpurie a copilului trebuie sa se adreseze nevoilor multiple ale
copilului tinand cont de sanatate, nutritie, educatie timpurie, stimularea psiho-sociala si, in acelasi timp intarind rolul
mediului Tn care copilul traieste. Scopul final al programelor pentru Dezvoltarea Timpurie a Copilului ar trebui sa fie
acela de a se ajunge la 0 abordare convergenta, care sa intalneasca nevoile multiple ale copilului si famileie si care sa
mareasca folosirea resurselor..

Scopul Strategiei in domeniul Educatiei Timpurii a Copilului este de a-i asigura fiecarui copil dreptul la educatie si la
dezvoltare deplina pentru a-i da posibilitatea sa-si atinga potentialul maxim si pentru a atinge standarde europene si
inernationale.

n mod specific, strategia va furniza cadrul pentru dezvoltarea de proiecte si programme care vorducela :

a) Crestera accesuluiin invatamantul prescolar (copii cu varste intre 3 si 6/7 ani) si crearea unor oportunitati de
educatie timpurie pentru copiii cu varste intre 0 si 3 ani,2inclusiv pentru copiii care apartin unor grupuri ale
minoritatilor, cum ar fi copiii romi ;

b) Tmbunatitirea calititii Educatiei Timpurii a Copilului printr-un curriculum adaptat, printr-o formare specifica
a cadrelor didactice (atat formare initiala cat si formare continua) si prin formularea unor standarde de dezvoltare
sociald, cognitiva siemotionala;
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c) Asigurareaaccesuluiegal la o educatie de calitate in perioada educatiei timpurii ( intre 0 si 6 ani) a copiilor din
grupuridezavantajate si grupurivulnerabile;

d) Imbunatatirea eficientei sistemului de educatie prin introducerea oportunitatilotr alternative, comunitare
pentru copiii din zonele izolate din mediul rural

Viitoarele activitati ale Strategiei in domeniul Educatiei Timpurii a Copilului, ca parte a strategiei convergente
privind Dezvoltarea Timpurie a Copilului, au fost pregatite si dezvoltate tindndu-se cont de urmatoarele principii:

1.  PRINCIPIUL PARTENERIATULUI. Implementarea unui sistem de educatie timpurie este un proces complex si
indelungat care cere o colaborare strinsa si continua si o comunicare intre M.E.C. si alte institutii de la nivel central in
vederea asigurarii coordonarii tuturor masurilor privind drepturile, protectia si dezvoltarea viitoare a copilului.

2. PRINCIPIUL CALITATII. Toate procedurile, mecanismele, standardele de evaluare si deciziile trebuie puse in
actiune cu gandul la perspectiva indepartata aimbunatatirii calitatii sistemului national de educatie.

3. PRINCIPIUL TRANSPARENTEI. Dezvoltarea si implementarea unui sistem national de educatie timpurie
trebuie facute intr-o maniera transparenta, in asa fel incat toti actorii sa fie consultati siimplicatin acest proces.

4.  PRINCIPIUL PROFESIONALISMULUI. Pentru a ajunge la obiectivele propuse si la standardele europene in
domeniul educatiei timpurii, profesionalismul trebuie mentinut in toate activitatile coresponzatoare strategiei
concepute siimplementarii acesteia.

5. PRINCIPIUL DESCENTRALIZARII DECIZIEI. Alegerea oricirui tip de institutie pentru educatie timpurie apartine
parintilor sau tutorilor legali. Cu toate acestea, serviciile vor fi furnizate de catre autoritatile locale, tindnd insa cont de
standardele nationale.

6.  PRINCIPUIL NON- DISCRIMINARII. Dezvoltarea unui sistem de educatie timpurie ar trebui si confere accesul
non discriminatoriu pentru toti potentialii beneficiari, in acord cu legislatia nationald anti- discriminare si cu
standardele Natiunilor Unite si ale Comisiei Europene in acest domeniu.

7. PRINCIPIUL EGALITATII DE GEN SI AL ECHITATII. Sistemul de educatie timpurie ar trebui s& sprijine egalitatea
de gensiechitatea.

Corect instituita, educatia timpurie poate remedia/ preveni deficientele de invatare si psihocomportamentale ale
copiilor Tnainte de Tnvatamantul primar, ceea ce poate avea drept consecintda reducerea abandonului scolar si a
parasirii timpurii a scolii.

Bibliografie:

Anghelescu Carmen, Curs de formare in «Educatia Timpurie»

Bacus Anne, Jocuripentru copiiintre 1si 3 ani
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54



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

Gdndirea critica si invatarea eficienta Burlacu Lucia
in cadrul activitatii de lectura _ Caroli Mariana 5
Gradinita "Dumbrava minunata”

dupa imagini Hunedoara
Copiilor le place sa afle si sa experimenteze permanent lucruri noi.
«»  Acordati-le multd atentie, ascultati-le cu rabdare intrebarile.

7

+»  Descoperitialaturide eilucrurinoi despre plante, animale, Cosmos, Pamant.
+» Rdbdarea si disponibilitatea dumneavoastra ii vor ajuta sa afle raspunsuri atat de numeroase ,de ce”-uri ale
copilarieisile vor mentine dorinta de a cunoaste

invitarea scolard trebuie si devind tot mai mult o invitare a instrumentelor care s3 favorizeze cultivarea
atitudinilor culturale si de tip proactiv si proinovativ.

Competenteleintelectuale dezvoltate in scoala trebuie sd aiba in vedere gandirea critica, respectiv capacitateade a
analiza nuantata si de comparare, de relationare nuantata a cauzelor cu efecte. Elevii trebuie sa fie implicati cat se
poate de mult in demersuri care implica compararea, invatarea prin contact si evaluarea prin recursul la instrumentele
gandirii critice.

Scopul invatarii scolare trebuie sa aiba in vedere pregatirea elevilor pentru a se raporta proactiv la provocarile vietii
personale, profesionale si publice.

Eficienta acestei raportdritine de modul cum aufnvatat sa comunice social, sa ia decizii si sa faca fata conflictelor.

Invatarea scolara nu poate fi eficientd decat in conditiile in care elevii pot s3 inteleaga legatura dintre luarea
anumitor decizii, Tn anumite conditii de informare si de stapanire a anumitor competente instrumentale si calitatea
actiuniisivietiiumane.

Gandirea este un proces asemanator cititului, scrisului, vorbitului si ascultatului. Este un proces activ, coordonat,
complex, care presupune sa te gandesti la ceva. Ea nu se poate preda in afara unui context. Afnvata sa gandesti criticin
scoala se face cand abordezi cunostintele noi, ca si cum aceasta abordare ar fi partea programei sau un rezultat
previzibil al acesteia.

Cercetarile mai recente in domeniul invatarii si gandirii critice demonstreaza ca predarea deprinderilor in mod
izolat, pe de-o parte, simemorarea cunostintelor, pe de alta parte, diminueaza gandirea critica.

Unrolimportantin activizarea gandirii copiilor in gradinita o are lectura dupd imagini.

Lectura dupa imagini, forma de activitate instructiv-educativa, solicita intens reprezentarile copilului, experienta
lui de viata, capacitatea si potentele sale de a folosi in mod independent cunostintele dobandite in diferite ocazii
referitoare la mediul social si natural.

Activitatile de lectura dupa imagini contribuie la dezvoltarea gandirii critice a copiilor si la dezvoltarea lor
intelectualad pregatindu-i pentru scoald, Tnarmandu-i cu achizitii, capacitati, aptitudini si abilitati care sa-i ajute in
parcurgereain continuare sila o alta treaptd a drumuluiin cunoasterea lumiiinconjuratoare.
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Burlacu Anita Metodele moderne
Moldovan Melinda din

Gradinita “Lumea copiilor”
Lupeni gradinite

Metodele si metodologia de invatamant sunt o componentd importanta a strategiilor didactice reprezentand
sistemul de cdi, modalitati, procedee, tehnici si mijloace adecvate de instruire, care asigurad desfasurarea si finalizarea la
un nivel Tnalt de performanta si eficientd a procesului de predare-invatare.

n ultimii ani s-a pus accentul pe metodele activ-participative, aceste metode stimuland participarea activa si
depling, fizica si psihica, individuald, colectiva a prescolarilor in procesul invatarii. De asemenea, mobilizeaza energiile
elevilor, facAndu-i sa manifeste interes si curiozitate, Ti indeamna s&-si puna in joc imaginatia, intelegerea si memoria. In
fnvatamantul romanesc a devenit o necesitate promovarea metodelor moderne de instruire, acestea avand capacitatea
de a stimula participarea activa, fizica si psihica individuala si colectiva a prescolarului in procesul invatarii. Ei trebuie
fnvatati sa gandeasca critic, creativ, constructiv si eficient.

Prin intermediul activitatilor din gradinita, prescolarii sunt invatati sa-si exprime clar ideile, sa le comunice celor din
jur, sé-si asume unele responsabilititi si convingerile proprii pe care trebuie s& si le exprime in cuvinte proprii. invitand sa
colaboreze cu colegii in rezolvarea sarcinilor, prescolarii constatd ca succesul grupului depinde in mare parte de
contributia fiecarui membru al echipei. Cooperarea este o strategie de invatare care poate fi folosita in cadrul activitatii,
Tmbinand inteligenta si efortul individual cu inteligentele si eforturile grupului.

Metodele moderne de instruire ofera prescolarului posibilitatea de a-si exprima parerile, opiniile, 1l situeaza in
mijlocul actiunii, rezervandu-i un rol activ de investigare, exploatare, de transpunere in practica.
aceasta metoda se observa ce anume stiu prescolarii despre un anumit subiect, idei, solutii, opinii, fiecare participand
activ. EiTnvatd sa asculte, sa emita pareri, sa colaboreze.

Sinectica este denumita si metoda asociatiilor de idei. Este asemanatoare cu brainstormingul, cu diferenta ca grupul
de lucru este mai restrans, 5-7 membri condusi de un lider, care conduce sedinta si emite propriile idei in momentul in
care ceilaltimembrinuofac.

Metoda ciorchinelui este o metoda care stimuleaza elevii sa gandeasca liber gasirea unor idei noi, permitand
cunoasterea modului propriu de a intelege o tema anume. Este recomandat ca tema propusa sa fie familiara elevului,
mai ales atunci cand ciorchinele se utilizeaza individual. Poate fi folosit si pe perechi sau pe grupe, iar ciorchinele
individual poate fi comunicat fie unui partener, fie grupului.

Cubul este o metoda folosita cand se doreste explorarea unei teme sau a unui subiect din mai multe perspective.

Mozaicul este o metodd bazata pe invatarea in echipa. Aceasta tehnica de predare-invatare contribuie la
sociabilizarea copilului prescolar din toate punctele de vedere. Etapele parcurse in aceasta metoda sunt: formarea
grupurilor de lucru, de aproximativ 4-5 elevi, dupa diverse criterii de grupare, se anunta tema, apoi se imparte textul ce
urmeaza a fi studiat intr-un numar de parti egale cu numarul grupurilor formate, se formeaza grupuri de experti, si
anume toti copiii care au numarul 1 primesc prima parte a textului, cei cu numarul 2 primesc a doua parte a textului, cei
cunumarul 3 primesc a treia parte, iar cei cu numarul 4 primesc a patra parte a textului.

Metoda colturilor presupune atat munca individuald, cat si munca Tn echipa. Este recomandata atunci cand exista
mai mult de doud pozitii vis-a-vis de o problema, generand dezbateri in contradictoriu, participantii la discutie putand
avea puncte de vedere diferite.

Ganditi/lucrati in perechi/comunicati presupune o activitate de fnvatare prin colaborare si consta in stimularea
elevilor de a reflecta asupra unui subiect, colaborand cu un coleg in formularea ideilor pe care apoi le comunica intregii
grupe. Se pune accentul pe colaborareaintre copii.

Turul galeriei este o metoda de invatare prin colaborare care incurajeaza exprimarea propriilor idei si opinii, dar sia
parerilor cu privire la solutiile de rezolvare a unei probleme sau sarcini.

Concluzii

Metodele moderne de predare-invatare sunt des utilizate in gradinitele de copii. Aceste metode stimuleaza gandirea
copilului prescolar, i mobilizeaza atentia, totodata determinand si participarea activa a acestora in actul invitarii. In sala
de grupa se creaza o atmosfera de cooperare intre prescolari, aceasta ducand la socializarea dintre ei si educatoare.

n cadrul activititilor, cooperarea dintre prescolari a starnit interes pentru nou, iar folosirea metodelor moderne in
actul predarii a influentat modul de gandire al acestora din toate punctele de vedere: critic, constructiv si creativ. Este de
preferat ca metodele moderne sa fie combinate cu cele traditionale, educatotorul sa se “dizolve” Tn grupa si sa scoata la
suprafata particularitatile individuale ale prescolarilor, sa incurajeze creativitatea si curiozitatea pentru nou.

Utilizarea metodelor moderne de predare-invatare are o foarte mare influentd asupra calitatii procesului de
fnvatamant, avand un caracter activ-participativ si o valoare formativ-educativa asupra personalitatii prescolarului.
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Creativitatea in cadrul activitatilor Burza Viorica

de educare a limbajului in grédinitd Grad'"'f)a P.N. Nr. 2
eva

Creativitatea constituie tot mai mult una din implicatiile umane esentiale ale culturii si civilizatiei contemporane, ale
oricarui progres social. Ea constituie una din cele maiimportante valori umane, sociale si educationale.

Creativitatea poate fi definita si caracterizata mai ales prin capacitatile specifice umane ce coparticipa la generarea
noului in forme variabile de expresie si realizare. Ea se refera la capacitatea de actiune transformatoare, generatoare de
noi valori si noi semnificatii. Desigur, creativitatea se refera la ,,gasirea unei solutii, idei, probleme, metode care chiar daca
nu sunt noi pentru societate, dar sunt obtinute pe o cale independenta de catre subiect”. (Al. Rosca)

n gradinita, in cadrul activitatilor de educarea limbajului folosim urmé&toarele metode de instruire:

a) expunerea: cu oponent, dezbatere, dialogats;

b) conversatia: euristicd, de consolidare si sistematizare a cunostintelor, de verificare sau de control, formativa

¢) problematizarea

d) studiul de caz;

e) metode creative de grup: metoda Brainstorming, Ciorchinele.

Prescolaritatea este apreciata tot mai mult ca varsta ce cuprinde cea mai importanta experienta educationala din
viata unei persoane; pe parcursul ei, inregistram ritmurile cele mai pregnante in dezvoltatea individualitatii umane si unele
din cele mai semnificative achizitii cu ecouri evidente pentru etapele ulterioare ale dezvoltarii sale. De aceea nu putem
face abstractie de una din dimensiunile esentiale pentru intreaga dezvoltare si afirmare a personalitatii, creativitatea.

Ca factori favorizanti pentru stimularea potentialului creativ la prescolari amintim: creativitatea, activitatile ludice,
aspecte diferentiate, activitati practice- constructive. Posibilitatile de stimulare si antrenament creativ la prescolari sunt
multiple si variate:

- stimularea sa cuprinda fenomenele de activizare, incitare si sustinere, antrenare, cultivare si dezvoltare prin
actualizarea virtualitatilor creative;

- conditiile sau factorii de ordin general care pot contribui la stimularea si dezvoltarea potentialului creativ se refera
la calitatea interactiunilor subiectului cu mediul socio- cultural, cu universul valorilor;

- atmosfera sau climatul psiho- social in care isi desfasoara activitatea copilul constituie aspectul hotarator;

- atmosfera stimulativa pentru creativitate presupune si o activizare specifica a copiilor prin angajarea lor in activitati
de cautare a unor noi solutii;

- dezvoltarea capacitatii de actiune contribuie laindependenta actionalg;

- canalizarea efortului actional constructiv;

- diversificarea comportamentului creativ al copilului;

- adaptarea constructiva la natura copilului;

- deschiderea copilului spre experiente creative;

- asimilarea unor abilitati si deprinderi pentru creativitate;

- cultivarea spiritului investigativ.

Creativitatea este insasi esenta gandirii moderne in masura in care se cere acestei functii psihice sa defineasca si sa
solutioneze probleme. In acest sens rolul creativititii constd in capacitatea de a rezolva probleme intr-un mod original,
ocolind solutiile cunoscute, cdile batatorite.

Functia verbala ofera procesului operational al gandirii unele din cele mai pretioase instrumente ale sale. Prin larga sa
capacitate de generalizare, prin flexibilitatea care 1i da posibilitatea de a stabili legaturi intre fapte si idei, prin mobilitate,
care sporeste rapiditatea demersului operational al gandirii, factorul verbal participa nemijlocit la realizarea creativitatii.

Creativitatea verbala consta in capacitatea de a utiliza in sensul unei cat mai mari fluiditati, flexibilitati si originalitati.
Aceasta presupune capacitatea subiectului, ca pornind de la anumite concepte de baza, sa construiasca expresii verbale,
sa gaseascd cat mai multe semnificatii acestor expresii si sa le combine in constructii cat mai bogate, mai suple si mai
adecvate mesajului, intentiei emitatorului.

in Tnvatdmantul prescolar, stimularea creativitétii constituie o parte integrantd a demersurilor de perfectionare a
pregatirii copilului pentru scoald, pentru viata, in conformitate cu functiile gradinitei in etapa actuald. Fara a neglija
dezvoltarea fizica, morala, afectiva, in institutia prescolara este necesar sa se acorde o atentie permanenta dezvoltarii
capacitatilor intelectuale, creativitatii, gradinita constituind un cadou favorizant pentru dezvoltarea acesteia in ansamblu.
Varsta prescolara reprezinta prin particularitatile sale psihice o perioada deosebit de propice stimularii creativitatii
verbale. Copilul are tendinta de a se juca cu cuvintele, este atras de anumite sonoritati si “creaza” uneori cuvinte pentru a-
sicompensa lacunele de exprimare.

Este, deci, o datorie a educatorilor sa utilizeze aceasta dispozitie, aceasta adevarata “perioada sensibild”.
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Cazan Dorina Jocul -
Scoala Generala “O. Goga”

Deva exercitiu complementar in

activitatea didactica

Fiecare dascal dedicat elevilor, prins in angrenajul complicat al reformei invatamantului, pentru indeplinirea
idealului educational prefiguratin legea invatamantului cauta raspunsurilaintrebarile:

= Cumse centreazainvatarea dela cunostinte declarative, spre cunostinte procedurale, atitudini, competente?

= Cum se pot diminua sau inlocui in lectie momentele de predare centrate pe profesor cu momente de invatare
autentica si evaluare centrate pe elev?

= Care sunt formele de organizare, strategiile, metodele si tehnicile prin care elevul este determinat sa invete
implicit si explicit, constient si durabil, pentru a nu mai fi doar un ecou al continuturilor expuse de profesor ori de
manuale?

= Cum se poate organizainvdtarea de buna calitate in conditiile in care volumul informatiilor este mare?

= Cum se poate schimba rolul profesorului din emitator de cunostinte in organizator al invatarii si evaluarii?

= Caresuntacele cunostinte necesare pentru reusitain viatd pe care ar trebui sa le invete elevii la scoala?

Analizand nereusita la Tnvatatura a copiilor normal dezvoltati, se constatd cd aceasta se datoreaza, intre altele,
necultivarii atente a intereselor copiilor, in vederea achizitionarii noilor cunostinte. Cu alte cuvinte, progresul in
procesul de invatamant este conditionat de o motivatie superioard din partea copilului, exprimatd prin interesul sau
nemijlocit fatd de problemele ce i se ofera, prin placerea de a cunoaste si a explora necunoscutul, prin satisfactiile ce le
areinurma eforturilor sale.

Prin urmare, strategia didactica trebuie sa includa neaparat in coordonatele sale captarea si mentinerea, in
permanenta, in conditiile de inaltd tensiune a atentiei siinteresului elevului.

Unadin cdile de realizare a acestui obiectiv o reprezinta jocul didactic, punte ce poate uniscoala cu viata, activitate
aparent facila, totdeauna atractiva, care punein functie toate fortele intelectuale ale copiilor precum si trairile afective.
Asemenea mijloc instructiv-educativ are valori formative cu atat mai profunde cu cat decurg mai firesc din trebuintele
siatractiile elevilor si creeaza climatul afectiv siintelectual propice dezvoltariiintelectuale independente, originale.

Deci, sa facem studiul placut. Necesitatea de a face atragatoare educatia si instructia a fost subliniata de multi
psihologi (Fenelon, Rollin, Rouseau, Pestalozzi, Herbart, Spencer), dar aceasta necesitate este incd ignoratd in practica
zilnica a scolilor.

Eroarea capitala pe care o comit parintii si cadrele didactice este aceea ca obliga copilul sa faca efort numai din
sentimentul datoriei, din simplu respect al disciplinei abstracte, uitand faptul ca un copil nu este un adult si ca valorile
pretuite de adult nu corespund cu cele pe care le pretuieste copilul. O functie simpla si unica le inlocuieste pe toate:
JOCUL. Pentru copil jocul reprezinta munca, binele, datoria, idealul de viata. Este singura atmosfera in care fiinta sa
psihologica poate respirasi, prin urmare, poate actiona.

Este drept ca prin constrangere putem obtine cateva succese scolare de la anumiti elevi prea docili, supunandu-ila
un efort Tn munca deosebit. Munca scolard, din punct de vedere psihologic, intra in categoria celor mai degradante
munci, a celor care, cum spune Dewey in “Scoala si copilul” duc la sciziunea personalitatii si la vagabondajul mintal,
intrucat dau nastere la o luptd intre doua genuri de activitati, in timp ce tocmai scoala ar trebui sa formeze
personalitatea, imbinandintr-o sinteza armonioasa activitatea cu interesul.

Interesul ! n orice fel am pune problema educatiei, ajungem mereu aici. Ce interes vom putea trezi in sufletul
copilului ? Unul singur: interesul pentru joc, deoarece s-ar putea spune ca, prin definitie, copilul este o fiintd care nu se
intereseazd decdat de joc. Numai introducand in munca executata bucuria si atractia jocului, vom reusi sa intretinem
atentia copilului si sa-i dam forta psihologica necesara indeplinirii muncii respective.

Cuvantul ,,joc”, in limba sanscrita “Kleade”, insemna bucurie; vechii greci desemnau prin joc actiunile specifice
copiilor, iar romanii prin “ludo” bucuria si veselia; evreii intelegeau prin joc gluma sau veselia, iar germanii prin
,,Spielen” o miscare lind care produce satisfactie.

ce este jocul ? De ce se joaca copilul ? Mai multe teorii si-au disputat onoarea de a rezolva aceasta problema. Jocul e
apreciat inca din antichitate de personalitati precum Platon si Aristotel. Platon a exprimat ideea de a folosi jocul in
scopuri educative, remarcand, desi pare paradoxal, ca jocul presupune multa seriozitate: “Jocul, gluma, cultura, (...)
suntlucrul cel mai serios pentru noi oamenii.

Jocul este o recreare, serveste la repauzarea organismului sau a spiritului obosit. El este opus muncii si absolut
necesar dupa o activitate de munca. Aceasta este opinia veche (a lui Schaller si Lazarus), care persista inca in mare
masa. Dar aceasta teorie este cu totul echivoca si insuficienta. Pentru care motiv oboseala ne-ar indemna mai curand la
jocdecatlarepaus?

Tn activitatea de zi cu zi a copilului jocul ocupa locul preferat. Jucandu-se, el isi satisface nevoile de activitate, de a
actiona cu obiecte reale sau imaginare, de a se transpune in diferite roluri si situatii care il apropie de realitatea
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fnconjuratoare. Prin joc copilul practica, exerseaza roluri noi, exprimd emotii pozitive sau negative, incearca sa dea sens
experientelor sale, negociazad atat cu realitatea cat si cu fantezia, punandu-le in acord, isi cunoaste posibilitatile,
limitele sidobandeste experiente noi.

Pentru copil aproape orice activitate este joc: “Jocul este munca, este binele, este datoria, este idealul vietii.
Jocul este singura atmosferd in care fiinta sa psihologicd poate sd respire siin consecintd, poate sd actioneze”,

Ursula Schiopu apreciaz cé la toate varstele omul se joacd, insa diferd atitudinea fata de joc. “in anii copildriei jocul
este o activitate centrald; o data cu intrarea copiilor in scoala jocul trece de pe planul prim n al doilea plan, pentrucala
tinerete sa devina o activitate de consum de energie, iar la varstele de munca o activitate de reconfortare.”

Jocul dezvolta functiile latente, fiinta cea mai bine inzestrata fiind aceea care se joaca mai mult. El duce la
antrenarea functiilor fiziologice cat si a celor psihice, actionand ca un stimulent de crestere, mai ales asupra sistemului
nervos. Este un antrenament pentru activitatile de adult, antrenament unde copilului i se permite “sa greseasca” fara
caacestlucrusaaiba consecinte asupra lui.

Jocul are la copil rolul pe care il are munca la adult. Asa cum adultul se simte tare prin lucrarile sale, tot asa si copilul
se simte mare prin succesele sale ludice. Un copil care nu vrea sa se joace este un copil a carui personalitate nu se
afirma, care se multumeste sa fie micsi slab, o fiinta fara mandrie, o fiinta fara viitor.

Se spune ca “scoala e facuta pentru munca, iar nu pentru joc”. Sa fie chiar asa ? Nu e facuta scoala pentru a-l
dezvolta pe copil, pentru a-l fnvdta cum sa munceascd, cum sa dobandeascad anumite tehnici ? Si nu este jocul cea mai
buna introducere in arta de a munci ? Nu-i mai putin adevarat c3, din punct de vedere psihologic, “munca scolara intra
n categoria celor mai degradante munci”. Silind elevul sa munceasca fara ca el sd simtd dorinta sau nevoia intima de a
munci, Tl obisnuim sa lucreze numai cu varful creierului, asa cum atingi numai cu varful degetelor lucrurile care fti
repugnd. in jocurile sale, in activitatile sale spontane copilul pune tot sufletul in ceea ce face. Deci s& nu ludm copilului
cheia care i permite sa ajunga la comorile sale de energie. Aceasta cheie este jocul.

Bibliografie:

Radut-Taciu, R., (2004), (coord.), Pedagogia jocului de la teorie la explicatii, Casa Cartii de Stiinta, Cluj-Napoca
Claparede, E., (1975), Psihologia copilului si pedagogia experimentald, E.D.P., Bucuresti

Schiopu, U., (1970), (coord.), Probleme psihologice ale jocului si distractiilor, E.D.P., Bucuresti

59

Jocul -
exercitiu
complemen-
tarin
activitatea
didacticd



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

Cézu Marioara Luci De la lectia traditionala
Gradinita P.N. la lectia asistatd pe calculator
Rapolt ’
ASPECTE TEORETICE

Expertii remarca, pe buna dreptate, ca: “Informatica are un potential educativ foarte mare fata de ceea ce ar putea
oferi alte tehnologii. Informatica permite adaptarea tnvatamantului la cerintele fiecarui elev, la ritmul de muncs, la
aptitudinile intelectuale si la nivelul sdu de cunostinte, deci, diversificarea modalitatilor pedagogige si personalizarea
invatamantului.”

Bazele unui fnvatdmant modern impun schimbarea metodelor si mijloacelor de invitdmant. in primul rand,
procedeele de invatare, predare si comunicare. Rolul calculatorului in acest sens devine esential, atat ca mijloc de
fnvdtamant, cat si ca sursa de documentare, acces lainformatie, pentru elevi si cadre didactice.

CALCULATORUL MIJLOCDE INVATAMANT

Modernitatea tehnicad a calculatorului ca mijloc de invatamant creeaza premise optimizarii metodelor de predare
invdtare evaluare. Calculatorul utilizat ca mijloc de invatamant devine cu adevarat eficient datorita profesorului, a
creativitatii acestuia, a determinarii de afnvata utilizarea corecta, a inovarii metodelor didactice in utilizarea acestuia.

Functiile calculatorului in Tnvatamant sunt de instruire , de instrument de cercetare stiintifica si de functie
administrativa. Indiferent de varsta, toti suntem captivati de jocurile pe calculator sau de navigarea pe Internet. Unii
copii nvata sa scrie si s3 citeascd cu jocuri pe calculator, Incet, traditiile se rup si calculatorul devine unul din elementele
principale in procesul de invatare pentru un copil.

Granita dintre joc si procesul de Tnvatare este neobservabild, motivatia pentru joc determinandu-I pe copil ca in
final sa devina un utilizator al calculatorului sial produselor informatice aferente.

Prescolarii care au folosit calculatorul raspund mai bine testelor privind abilitati de invatare decat prescolarii non-
utilizatori ai unui computer. O influenta benefica se observa in dezvoltarea imaginatiei creatoare, fluenta si creativitate
in vorbire, dezvoltare oculomotorie si psihomotorie, coordonare voluntara in executarea unor modele grafice,
dezvoltarea capacitatii de investigare, dezvoltarea gandirii logice. O lectie pe calculator aduce o serie de facilitatiin plus
fatd de un material tiparit, permitand spre exemplu navigarea facila in continut si pe nivele de detaliere diferite,
adaptata profilului clasei si obiectivelor didactice. Materialele computerizate nu au menirea de a le inlocui pe cele
clasice, cide afiinstrumente eficace laindemana profesorului, capabile sd aduca un plus de valoare in explicarea acelor
procese, fenomene sau structuri dificil de abordat prin metodele clasice.

Utilizat in evaluare, calculatorul le oferd, atat profesorilor cat si elevilor, o mare diversitate de modalitati. Spre
deosebire de metodele de evaluare traditionale, evaluarea cu ajutorul calculatorului este debarasata de orice
elemente de subiectivism, ca si de emotiile care-l insotesc pe cei mai multi dintre elevi la verificarile curente si la
examene. Se schimba, deci , insusi raportul profesor elev, prin cresterea increderii elevilor in obiectivitatea
profesorilor.

Mai mult, elevii insisi se pot autoevalua pe parcursul muncii independente pe care o depun zilnic, beneficiind de
fedd-back-ul atat de necesar uneiinvatari eficiente si performante.

Calculatorul este folosit pentru dezvoltarea competentelor de comunicare si de studiu individual, pentru
colectarea, selectarea, sintetizarea si prezentarea informatiilor, pentru tehnoredactarea unor referate. Astfel elevii isi
dezvolta capacitatea de a aprecia critic acuratetea si corectitudinea informatiilor dobandite din diverse surse.
Utilizarea calculatorului permite intelegerea materiei intr-un timp mai scurt si o abordare diferentiatad a notiunilor in
functie de nivelul fiecaruielev.

Din experienta mea am observat ca elevii au obtinut rezultate mult mai bune atunci cand au efectuat atat
experimentul clasic cat si experimentul virtual. Calculatorul trebuie sa il ajute pe elev sa-si dezvolte gandirea astfel
incat pornind de la o modalitate generala de rezolvare a unei probleme sa-si gaseasca singur raspunsul pentru o
problema concretd. Trebuie sa-i dezvolte cultura, creativitatea, deprinderile si abilitatile de investigare stiintifica si sa-i
scurteze timpul de invatare , sa-i asigure o evaluare eficienta a cunostintelor. Elevul trebuie atras in realizarea unor
astfel de ore sia unor software educationale.

Pentru ca o lectie/ activitate desfasurata pe calculator sa dea rezultatul scontat trebuie tinut cont de elaborarea
corecta a fazelor desfasurarii unei astfel de lectii sianume:

v' Precizarea obiectivelor operationale si a continutului; structurarea logica a continutului si fragmentarea lui pe

secvente deinvatare;

v' Stabilireaintrebarilor, exercitiilor sau a problemei de rezolvat, dupa fiecare secventa de invatare;

v'  Elaborarealectiei utilizind un editor de texte sau prezentari;

v' Verificareasi corectarea, daci este necesar.
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Este de stiut ca oamenii Thvatd mult mai bine daca informatia este prezentata vizual. Trebuie avut in vedere : -
importanta crearii unui climat favorabil;

caracterul si natura auditoriului;

necesitatea pregatirii prealabile a prezentarii;

tehnicile de sustinere a unor prezentari eficiente printr-o cunoastere mai amanuntita a diferitelor metode de
prezentare a dateloraudio vizuale necesare pentru expunereainformatiei;

abordarea profesionala a moduluiin care trebuie folosite mijloacele audio vizualein timpul prezentarii;
importanta folosirii tehnicilor oratorice si a limbajului intr-un mod planificat si controlat si a exprimarii clare si
concise.

CONCLUzII

Calculatorul ne ajutd sa ne organizam eficient activitatea si ne preia o mare parte din munca de ruting, care
consuma timp si energie. Informatizarea pe scara larga in toate domeniile de activitate face necesara utilizarea
calculatoruluiin scoli, scoala fiind mediul cel mai propice in acest sens.
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Chirosca Simona Camelia SCOGIG de vard -
coala Generala nr. 3 . . o ey g ee
? Lupeni modalitate de stimulare a creativitatii
“Vacanta impreuna”

Scoala oricat de bine ar fi organizata, oricat de bogat ar fi continutul cunostintelor care sunt transmise elevilor, nu
poate da satisfactie setei de investigare si cutezanta creatoare, trasaturi specifice copiilor.

Proiectul si-a dorit sa asigure un climat atractiv elevilor in zilele vacantei de vara, prin activitati recreative, activitati
de utilizarea calculatoarelor, activitati Tn aer liber si joc; cresterea stimei de sine si a starii de bine prin posibilitatea
afirmariiin grupul social.

Obiectivele proiectului:

e dezvoltarearelatiilorinterumane prin tehnici diverse de comunicare;

e dezvoltareamoraldaelevilor: respect siasumarea responsabilitdtilor, implicare in activitatile de grup;
dezvoltarea aptitudinilor fizice prinjocin aer liber;

e  responsabilizarea cu privire la protectia mediuluiTnconjurator, dezvoltarea respectuluifata de natura.

Rezultatele asteptate:

e dezvoltarea flexibilitatii gandirii, aimaginatiei creatoare;

e imbogatirea siactivareavocabularului;

e dezvoltarea originalitatii, stimularea activitatii de cunoastere si autocunoastere;

e dezvoltarea spirituluide echipg;

e dezvoltarearelatiilorinterpersonale;

e realizarea unor portofolii, fotoreportaje, lucrari, cd- uri care sa ilustreze activitatile desfasurate.

Justificarea proiectului: proiectul vine in intdmpinarea dorintelor copiilor de a se intalni si desfasura activitati
recreative intr- un mod organizat, in cadrul scolii. Activitatile propuse sunt bazate pe invatare, creatie si joc. Programul
este diversificat, se propun jocuri pentru dezvoltarea personalitatii, activitati in laboratorul de informatica, desen si
activitati sportive pentru ca sunt cerute de copii, sunt activitati extrascolare care ii ajutda sa dezvolte ceva si in
personalitatea lor sile dezvolta capacitatea de a lucra mai bine. Copiiiaulibertateain a alege activitatile la care vin.
Ziua 1_

1.1 Casa cifratd_ conducatorii jocului ascund, in scoala (lipite pe usile salilor de clasa, in salile de clasa pe banci, pe
tabla, in diverse locuri) 100 de biletele colorate scrise cu diferite notiuni (substantive comune). Jucatorii se impart in
grupe egale ca numar de participanti. Fiecare grupa isi alege un sef. Grupele, la un semnal, pornesc in cdutarea
biletelelor. Dupa 10 minute se intorc la locul de unde au plecat si aseaza biletelele in casutele tablei de joc, o omida.
Castiga grupa care a gasit cele mai multe biletele.

e asezatiinsalade clasd, compun propozitii cu continut hazliu, folosind cate patru cuvinte gasite.

1.2 serealizeazd un aritmogrif cu tema “Vacanta”, pe fisa zilei.

1.3 se realizeaza un aritmogrif folosindu-se de literele prenumelui fiecarui, tindndu- se seama de urmatoarele
cerinte:o calitate; un defect; o preocupare; ce-ti place cel mai mult sa faci; ce nu-ti place sa faci; culoarea preferata;
fructul preferat; o alta calitate; un alt defect; o pasiune.

1.4 Jocul atomilor _ Jucatorii se plimba pe fond muzical. Conducatorul de joc intrerupe muzica si striga un numar,
de ex. ,3”, atunci trebuie sa se formeze grupe a cate trei. Cine ramane in afara acestor grupe, iasa din joc. Jocul se
continud pana raman doar doi jucatori. Sau: La intreruperea muzicii, conducatorul de joc da diferite sarcini.

1.5 intrecerea ziarului_sunt necesare doua bucati de ziare pentru fiecare jucitor. Fiecare jucitor trebuie s3 alerge
panalaun punctsisa se intoarcd inapoi, calcand numai pe ziarul sau. Va pune in fata lui un ziar, va trece un picior pe ziar.

1.6Joc_puzzle_animale de curte 1, animale din junglad 2, animale de curte 2, papagal, animale din jungla 2, girafa,
leul.

Ziua2_

2.1 Ghici cine..._fiecare copil va avea lipit pe spate o poza sau un cuvant reprezentand un animal, fruct, obiect. Se
vor pune intrebari celorlalti, raspunsurile putand fi doar ,,da” sau ,nu”. Fiecare jucator va incerca sa afle ce este scris pe
spatele lui.

2.2 Modelajdin aluat cusare_ diferite obiecte, animale/ dupa imaginatia fiecdruia.

2.3 Joc: Plantd, animal, culoare, fel de médncare_ fiecare participant scrie pe o bucata de hartie numele unei
plante, unui animal, unei culori, unui fel de mancare, care sunt tipice pentru el ("Daca as fi un animal as dori sa fiu un

)

2.4 Joc: Lume, lume hai la glume!_fiecarui participant i se imparte o gluma scrisd, un balon pe care va fi desenat
chipul personajului interpretat sau al povestitorului. Pe rand, fiecare copil va iesi in fata si va spune gluma manevrand
balonul/ personaj.
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Ziua 3

3.1Joc: Desene pe monitor_ activitatea constain realizarea unor desene cu ajutorul aplicatiei paint. Temele suntla
alegerea copiilor.

3.2 Joc: Micii scriitor_ activitatea consta in transcrierea de catre elevi in format electronic a unor creatii literare,
prinredactarea lor cu ajutorul aplicatiei word.

3.4 Joc: Jocul simturilor_grupa isi alege un reprezentant, acesta are voie pentru 2- 3 minute sa bage manaintr- un
saculet cu diferite obiecte, sa le atingd, simta si sa le memoreze. Apoi scoate mana din sac si intr- un singur minut le
numeste pe cele de careisiaminteste.

Ziua4_

4.1_activitate deinvatare a cantecului “Muzicantii”_

4.2 Copildrie in culori_ activitate consta in acoperirea gardului scolii (gard din placi de beton) cu desene cu tema
“Acvariu” si “Curcubeu”; desene in lavabila.

4.3 Nuca din lingurd_ jucatorii sunt aliniati unul dupa celalalt. Primul primeste o lingura, al carei capat il baga in
gura, astfel incat pe lingura sa transporte o nuca. Aceasta nu are voie sa cada jos, in caz contrar el se intoarce la punctul
de plecare. Pe distanta de parcurs se poate aseza si un scaun ca obstacol, care trebuie traversat. Cand primul se intoarce
presd nuca urmatorului ...

Ziua5_

5.1 Tractiunea cu frdnghia _jucatorii impartiti in doua echipe de cate 6- 10 persoane fiecare, se aseaza in zig- zag
de-alungul franghiei, fiecare echipa aflandu- se dincolo de semnul facut pe pamant.

5.2 Médncdciosii_ este un joc foarte atractiv si care, pentru cei care nu- | cunosc, pare usor. Se propune unui numar
de concurenti sa manance cate trei biscuiti intr- un timp limitat (un minut). Cel care dupa ce a mancat biscuitii reuseste
sa fluiere primul, castiga intrecerea.

5.3 Undita (cercul zburdtor) _pentru acest joc este necesara o sfoara, de al carei capat atarna un saculet cu nisip.
Jocul se desfasoara pe o suprafata neteda.

Toti jucitorii (10- 12) formeaza un cerc cu fata spre interior, cu interval de 1- 2 pasi intre ei. in mijlocul cerculuista un
jucator sau conducatorul jocului si tine capatul liber al sforii. El se invarteste pe loc, trecand sfoara peste picioarele
jucatorilor participanti, la aproximativ 20- 30 cm deasupra solului. Jucatorul atins de sfoard sau saculetul de nisip va iesi
dinjoc.

5.4 Luptainsac_ ceicare participad la joc vor fi bagatiin sac si legati la gura sacului, urmand a parcurge o distanta sau
aseluptaintreei..

5.5 Concurs in saci_saci de canepa_ fiecare grupa primeste un sac. Jucatorii se aseaza in sir indian. Primul din
fiecare grupa intra cu picioarele in sac pana la brau. La startul dat de citre conducatorul de joc, acestia fug astfel inveliti
in sac pana la un anumit punct si Thapoi. Urmatorii din fiecare grupa se imbraca in sac si fug imediat mai departe.
Castiga grupa care aterminat cel mairepede.

5.6 Concursul cu roaba_ membrii grupei stau aliniati unul in spatele celuilalt. Primul se aseaza pe burta si se ridica
in maini, al doilea il prinde de picioare si astfel cei doi parcurg o anumita distanta dus- intors. La intoarcere cel care a dus
se aseazd pe burtd sial treileal prinde de picioare sifl conduce s.a.m.d.

Tncheierea activititii, scolii de vard_ acordarea diplomelor pentru activitatea desfisurats.
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Ciobanu Adina Relatia
Colegiul National de Informatica ’
“Traian Lalescu”
Hunedoara

invatator-elev

In problema relatiei invatitor-elev, pe lang3 o bogata experientd pozitivd ce s-a acumulat in decursul anilor, se
constata ca, uneori, predomind arbitrariul, practici invechite si prejudecati pe care o atitudine conservatoare le
mentine. Pentru perfectionarea relatiei invatator-elev este necesar sa se ia in consideratie, pe de o parte, obiectivele
educatiei, iar pe de alta parte psihologia tineretului contemporan, actul educativ fiind un proces de continua inventie
sociala.

Relatiile dintre invatator si clasa se polarizeaza ,in general, in sentimente de simpatie, incredere reciproca sau,
dimpotriva, de antipatie, neincredere si chiar ostilitate. Sunt si cazuri cand, contactul spiritual dintre profesor si elev nu
trece de zona indiferentei: clasa nu exista pentru invatator si nici invatatorul pentru clasa. Initiativa trebuie sa apartina
Tnsa Tnvatatorului, care tindnd seama de legea esentiala a relatiilor afective interumane potrivit careia simpatia si
bunavointa naste simpatie, si, antipatia si ostilitatea trezesc sentimente de aceiasi calitate, trebuie sa conducs, sa
dirijeze aceste relatii si s le structureze pe colaborare. in urma studiilor efectuate s-a constatat ci o parte din invatatori
nu reactioneaza adecvat niciin cazul rdspunsurilor bune (corecte) ale elevilor si niciin cazul raspunsurilor gresite (nule).

Deosebit interes psihologic prezinta reactia acelor invatatori care, dupa opinia elevilor, nu se bucura cand acestia
dau rdspunsuri corecte, ci dimpotriva, le pare rau, se aratd surprinsi, se mira ca raspund bine, stau la indoiala daca sa le
puna nota, ii ironizeaza etc. S-a ajuns la concluzia ca, in aceste cazuri nu se respecta un principiu fundamental al
educatiei- Tncurajarea printr-o judicioasa folosire a laudei si a dojanei. Un dascal care dojeneste mai mult decat lauda
sau care nu spune nimic atunci cand ar trebui sa spund, nu foloseste suficient criteriile aprecierii pozitive pentru
formarea si schimbarea comportamentului elevului, nuva obtine niciodata rezultate imbucuratoare cu clasa de elevi.

Sursa de nemultumire a elevilorisi are originea in comportamentul unor cadre didactice, in imaginea deformata pe
care unii elevi o au despre profesori si profesorii despre ei . Utilizarea noilor tehnologii didactice, cum ar fi verifixul si
instruirea programata, duc in cele din urma tocmai la selectionarea si intdrirea comportamentelor adecvate, la
realizarea in conditii optime a conexiunii inverse, la aprecierea performantelor scolare ale elevilor pe baze stiintifice si
n conditiile unei obiectivitati stiute. Autoritatea profesorului, bazata pe principiul “magister dixit”, trebuieinlocuita cu
una intemeiat3 pe relatii in care profesorul are rol de indrumétor si coordonator al activitatii elevului. in lucrarea
“Revolutia stiintifica a Tnvatamantului”, B.F. Skinner, de-a lungul intregii lucrari, scoate in evidenta consecintele
dezastruoase pe care le are controlul agresiv asupra elevilor. Orice incercare de a umili sau incurca un elev mai ales in
prezenta colegilor sai va sfarsi printr-un rezultat nedorit; elevul ori se retrage in sine, refuzand sa mai comunice, ori
reactioneaza violent fata deincercarea de a fitncurcat sau umilit.

Indiferenta fata de personalitatea elevului ameninta nevoile si trebuintele spirituale de baza ale acestuia,
respectul fata de sine, nevoia de raspuns afectiv din partea celor din jur, nevoia de securitate pe termen lung, de succes,
precum si nevoia de a apartine unui grup si a fi acceptat de acesta. Practica scolara traditionala ne-a lasat imaginea
dascélului care vrea s& domine elevii si sa-i subordoneze. Intr-un asemenea climat nimic nu se face din convingere si
pasiune. Este necesar sa se faca trecerea de la vechiul tip de relatii la relatii in care dascalul colaboreaza cu elevii.
Principala activitate a acestuia nu va fi predarea, ci angajarea elevilor in investigatii si lucrari independente.
Tnvatatorul care cunoaste valoarea aprecierii pozitive nu se va feri de o usoard supraapreciere a performantelor
elevului; va aprecia pe elev mai mult decat merita, spre a-l face sa merite pe deplin aprecierea, sa se ridice la nivelul
aprecierii facute. Experienta ne arata ca invatatorul cu rezultate bune in activitatea lui isi Tmbunatateste relatiile cu
elevii slabi si prin faptul ca le acorda suficienta apreciere pozitiva. Chiar si pentru unele performante scolare minore,
fnvatatorul care cunoaste valoarea aprecierii pozitive, o foloseste incercand sa dezvolte in mod permanentincrederea
elevilorin propriile lor forte.

Raporturile dintre invatdtor si elev nu prezinta numai o laturd intelectuald. Factorul afectiv are o importanta
deosebitd asupra randamentului intelectual al elevului. Crearea de buna dispozitie in clasa reprezinta o conditie
necesara pentru evitarea esecului scolar. Fiecare lectie se desfasoara intr-un climat afectiv particular, dispozitia clasei
variaza in functie de cea a dascalului.

Prin apreciere invatatorul trebuie sa schiteze o perspectiva. Daca uninvatator spune unuielev: “Din tine nu va iesi
nimic”, el nu apreciaza numai o situatie prezenta, ci exprima si convingerea lui asupra dezvoltarii viitoare a scolarului
ceea ce ar putea duce in final la un rezultat nedorit. Performantele elevului nu numai ca nu vor creste, ci vor scadea
atat de mult incat ar putea pune in pericol dezvoltarea psihica viitoare a acestuia. De aceea invatatorii trebuie sa aiba
grija ca, Tnderularea procesului de invatamant sa nu lezeze personalitatea elevului, ci sa-I ajute sa si-o dezvolte , sa-I
ajute sd invete sa gandeasca singur pentru ca atunci cand va parasi bancile scolii sa nu depinda de nimeni cel putin din
punct de vedere intelectual.

n cadrul abordarilor contemporane al fenomenului educational se impune tot mai pregnant ca invatatorul s3
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stabileascd relatii de cooperare cu parintii lor si cu alti factori interesati din societate. Astfel, rolul Tnvatatorului nu se
reduce doar la educatia la catedra sau in clasa, ci presupune o activitate de acest gen in fiecare contact relational cu
elevii si familiile acestora (desfisurand o munca de dezvoltare, de conducere si indrumare). invatatorul are, deci, o
pozitie speciald, unica ,deoarece lucreaza cu individualitati psihice umane, aflate in prim proces de formare, de unde
deriva necesitatea unei maxime responsabilitati in ceea ce priveste comportamentul si interventiile sale educative. Un
portret al invatatorului ideal poate fi descris astfel: un om intelegator, atent, calm si cu simtul umorului. Aceste idei ar
complexitatea rolurilor educative ale acestuia.

Relatiile educationale nu se desfdsoard intr-un cadru educational stabil si inert, ci intr-unul dinamic si in
permanentad schimbare. Astfel, Tnvatdtorul trebuie sa cultive o atitudine activa, interesata din partea elevilor si sa
contribuie la formarea, mentinerea coeziunii grupului si la crearea unui climat stimulativ pentru desfasurarea
activitatilor educative. O consecintda a modului in care se manifestd aceste relatii ar fi reactiile elevilor la sarcinile
trasate defnvatator.

n relatia cu elevii este bine ca fnvatatorul si aibd in vedere particularititile de varst3 ale elevilor sai. Elevul
manifesta o serie de atitudini contradictorii, dd dovada de o mare instabilitate emotiva, este foarte influentabil de catre
ceidin grupulin care se integreaza si este sensibil la tot ceea ce se petrece in jurul sdu, mai alesin familie. De asemenea,
invatatorul trebuie sa acorde fiecarui elev cate o responsabilitate si urmareste modul in care acesta isi indeplineste
sarcinile, evitand instalarea liderului permanent al clasei. Sarcinile elevilor vor fi bine delimitate, iar functiile de
conducere vor alterna, astfel incat fiecare elev sd primeasca diferite responsabilitati.

Tnvatatorul trebuie s3 ofere un model caracterial si comportamental elevilor sdi, adaptandu-si si controlandu-si
permanent reactiile, atitudinile, mimica. El trebuie sa ajute elevii sa se cunoasca reciproc prin antrenarea colectivului
claseiin diverse activitati extrascolare, excursii, vizionari de spectacole, concursuri, cercuri.

Nu trebuie ca elevii sa fie umiliti facandu-le observatii in fata intregii clase. Fiecare elev trebuie tratat in mod
diferentiat, fiecare caz in parte ascultand siacordand o atentie deosebita celor relatate de elev, invatatorul fiind dispus
sa-si schimbe opinia atunci cand primeste argumentarea necesara.

in permanenta trebuie sd se urmareasca formarea de deprinderi de munca intelectuala si regimul de viata al
elevilor, sd observe starea de sanatate fizica si mentala a elevilor, precum si dificultatile aparute in invatare si tulburarile
de comportament, trebuie sa se observe si sd se consemneze datele sau eventualele modificari privind evolutia
conduitei elevilor in fisa de observatie a acestora. Nu trebuie trecuta cu vederea evidentierea elevilor cu rezultate
deosebite sicomportament exemplar.

Organizarea periodicd a unor intruniri cu ceilalti factori importanti implicati in procesul educativ contribuie, de
asemenea, laimbunatatirea procesului de relationare invatator-elev.

Scoala moderna aseaza elevul in centrul reflectiei sale pedagogice si didactice. Idealul educativ, in societatea
democratica, vizeaza realizarea unui model de dezvoltare si manifestare deplina a personalitatii -o personalitate
complexa, integrald, armonioasa, care sa se adapteze la schimbarile cerute de progresul social, tehnico-stiintific,
cultural, etic contemporan. Aceastd personalitate se va dezvolta numai daca elevul este subiect al propriei educatii.

Rolul invatatoruluiin democratizarea relatiei este de a crea un climat pozitiv, in care nota caracteristicd o constituie
cooperarea siparteneriatul dintre cele doua componente ale actului educational: educator si educat.

Comportamentul democratic al invatatorului se caracterizeaza prin tendinta de a se integra in climatul clasei, de a
seidentifica cu viata si activitatea elevilor, de a se identifica cu ei si de ardspunde la solicitarile acestora.

Relatia invatator-elev trebuie privita si sub aspectele sale afective, deoarece invatarea se dovedeste mult mai
eficientd atunci cand elevul este stapanit de sentimentul sigurantei, al increderii in relatiile sale cu invatatorul. Relatiile
afective, oricat de pozitive, nurezolva, insa, integral problema complexa a relatiei invatator-elev.

Societatea actuala, societate a competitiei si competentei, are nevoie de oameni care sa se remarce prin ceea ce
stiu si pot sa facd, oameni care si-au verificat inclinatiile si, prin exercitiu sistematic, , le-au transformat in aptitudini si
capacitati. Pentru ca aceste nsusiri sa se poata dezvolta, este necesar un sistem de instruire activa care sa-i puna pe
elevi in situatia de a dobandi cunostinte prin Tmbinarea armonioasa a activitatilor de invatare dirijata cu munca
independenta, prin elaborarea unor sinteze cu caracter interdisciplinar, prin cautarea unor solutii originale si eficiente
pentru o varietate de probleme ce se ivescin viata sociala aflatd in continud schimbare.

n aceste conditii, invatatorul va trebui sd organizeze activitatea elevilor, s& le exercite si sé le dezvolte capacittile
creatoare. Un bun organizator cunoaste foarte bine fiecare elev pe care il educa si-I foloseste potrivit capacitatilor sale,
dirijeaza activitatea cooperand cu fiecare membru al colectivului de elevi. Relatia invatator-elev de tip democratic este
o relatie complexa, constructiva, dinamica, in care ambele partiimplicate isi aduc aportul de originalitate si creativitate
fiind oportuna pentru nobila misiune a scolii, aceea de a forma personalitati.
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Cimpu Gheorghe Utilizarea calculatorului in

Scoala Generala “Carmen Silva” j
Petrosani evaluarea cunostintelor

Instruirea asistata de calculator este cel mai obisnuit termen folosit in descrierea utilizarii calculatoarelor in
scopuri educationale.

La toate nivelurile scolare se observa imbunatatirea randamentului elevilor atunci cand in procesul de Tnvatamant
intervine calculatorul. Acesta inlesneste promovarea instruirii individualizate a elevilor. Se sprijina astfel dezvoltarea
deprinderilor legate de comunicarea informatiei, pentru a obtine, prezenta si transmite informatii in forme variate:
texte, grafica, tabele.

Instruirea elevilor trebuie sa se realizeze intr-un mod profesional, in cadrul careia calculatorul ofera sugestii
alternative pentru organizarea procesului de predare/invatare, in abordarea unor teme din programele de invatamant,
dezvoltand abilitatile elevilor in ceea ce priveste prezentarea informatiei si, nu in ultimul rand, dezvoltarea unor
abilitati de procesare complexa a informatiei.

O autentica educatie nu poate favoriza abstractizarea in dauna altor forme de cunoastere. Educatia trebuie sa
puna accentul pe contextualizare, concretizare, abstractizare si globalizare. Educatia transdisciplinara se bazeaza pe
reevaluarea roluluiintuitiei, imaginatiei, sesibilitatii si corpuluiin trasmiterea cunostintelor.

Daca vom sti sa impletim in lectie in mod firesc traditionalul cu modernul, daca vom reusi sa-i facem pe elevi sa
participe la propria instruire, daca elevii pe care ii educam vor sti sa descopere anumite adevaruri, dovedeste ca
metodele folosite de noiin procesul instructiv-educativ au fost cele mai potrivite, am ales calea cea mai buna.

O schimbare a curriculum-ului o constituie asigurarea unui spatiu mai mare activitatilor transdisciplinare. Acestea
asigura o invatare activa, dau libertate de exprimare si de actiune elevilor si educatorilor, cultiva cooperarea si ajutorul
reciproc, au valoare diagnostica (sunt un bun prilej de testare si verificare), dar sunt instrumente prognostice (indica
masura in care elevii prezinta, sau nu, anumite aptitudini, valorizeaza experienta fiecarui elev care este considerata
piatra de temelie pentru noile abilitati si capacitati ce vrem sa le formam.

Tn acest context apare ideea utilizarii computeruluiin procesul didactic.

Astfel, elevul nu mai este un spectator, ca in invatarea traditionala, ci un incepator in stiinta, un novice, dar activat
dupa regulile cunoasterii stiintifice, daca sunt adaptate specific, antrenate patru elemente: continutul, metodele,
secventele si contextul social.

Utilizarea computerului ca mijloc in predarea disciplinelor scolare duce la dezvoltarea capacitatii de a gandi critic,
permitand elevilo sa se manifeste spontan, fara ingradire ori de cate ori se creaaza o noua situatie de Tnvatare.
Satisfactia noastra, a oamenilor de la catedrd, consta in a-i pune in evidenta talentul de a realiza propria creatie
(compunere. desen, afis). Avem obligatia de a asigura atmosfera propice declansarii valului de idei personale, de ale da
elevilor sansa de a se afirma ca adevaratii descoperitori ai ,noului”. invatarea unor fundamente ale informaticii si in
principal a operarii pe calculator este absolut necesara pentru evolutia scolara a tuturor elevilor din ziua de azi si pentru
succesul lor viitor, fiind o cerinta actuala a comunitatii din care facem parte.

Tnvatamantul traditional nu poate face fatd avalansei de cunostinte si varietatii de meserii si domenii de activitate
catre care se indreapta copiii nostri gratie calculatorului.

Avantajele utilizarii noilor metode de invatamant constau in posibilitatea adaptarii programelor personale de
educatie; acomodarea rapida la schimbarile si noile cunostinte din diverse domenii; posibilitati extinse de educatie
interdisciplinara si chiar reducerea consumului de timp si a costurilor educatiei continue.

Introducerea calculatorului nu duce la disparitia invatatorului deoarece el este acela care scrie, imbunatateste
materialele pentru lectie, le pune pe calculatorsile introduce in retea.

Tnvatatorul fi va orienta pe elevi sa ajung la atingerea obiectivelor prestabilite si pentru a gisi ei insisi calea proprie
de urmatin vederea descoperirii de noi cunostinte, a gasirii unor raspunsuri la situatiile problematice de invatare cu
care se vad confruntati.

Interventia calculatoruluiin timpul unei ore de curs poate fi partiala sau totala.

Integrarea calculatorului in sistemele de lectii concepute de invatatori va fi adecvata finalitatilor si obiectivelor
pedagogice. Elevii isi aduc si ei aportul la activitatea din clasa, fiind interesati si implicati prin interactivitate pe tot
parcursul lectiei.

,Daca cineva stapaneste bazele domeniului studiat si daca a invatat sa gandesca si sa lucreze independent, el isi
va gasi cu siguranta drumul, si, in plus, va fi bine pregatit pentru a se adapta progresului si schimbarii.” (Albert
Einstein)
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Importanta si locul disciplinei Cojocaru Alina
limba roménd Scoala Generala cu clasele I-VIII
Calan

in scoala

Cunoasterea limbii romane literare reprezinta un instrument indispensabil de comunicare in diverse situatii
colocviale, pe de o parte, iar pe de alta parte cultura si vocabularul elevilor pot fi imbogatite prin familiarizarea lor cu
literatura romana, prin studierea celor mai reprezentative modele de arta literara din diverse perioade ale dezvoltarii
acesteia.

Literatura romana constituie cel de-al doilea mare compartiment al disciplinei pedagogico-didactice numite
metodica studierii limbii si literaturii. Prin obiectul literatura romana trebuie sa se inteleaga literatura romana ca arta,
n continuu proces de dezvoltare, ca viziune si ca limbaj artistic. Asadar, metodica moderna a cunoasterii ei trebuie sa-i
urmareasca receptarea si nu predarea, deoarece in cazul predarii unei opere literare este vorba, de fapt, despre
transmiterea unor impresii sau judecati critice ale emitatorului, cu ambitia de a fi invatate de elevi ca unice interpretari
posibile. Prin limbajul ei conotativ, literatura favorizeaza lecturile multiple, in functie de gradul receptivitatii literar-
artistice a cititorilor. O metodica moderna a insusirii limbajului specific al literaturii trebuie sa se preocupe de procesul
receptdrii artistice a operelor, de metodele, procedeele si mijloacele specifice ale acestui proces, de inlesnirea
contactuluidirect al elevului cu operalliterara.

Importanta acestei discipline scolare reiese din specificitatea ei artistica, intrucat, prin intermediul modelelor de
artd literara oferite spre receptare, obiectul acesta actioneaza direct asupra sensibilitatii si constiintei lor, inoculandu-
le cunostinte, idei, sentimente simodelandu-le atitudini, comportamente umane.

Literatura romana este prezenta, in diferite grade de relevanta, in ciclul gimnazial, fiind reprezentata prin multe
opere apartinand diferitelor genuri si specii, receptarea lor fiind, in noile manuale alternative, strans impletita cu
studierea limbiiromane.

Obiectivele cunoasterii literaturii romane ca proces didactic desfasurat intr-o viziune moderna, in scoala de cultura
generala, sunt formarea interesului elevilor pentru lectura textelor literare si, pe aceasta cale, modelarea gustului lor
estetic. In obiectivul acesta general se include si alte obiective, precum : cultivarea gandirii, aimaginatiei, a spiritului de
observatie, a exprimarii ,cat si educarea unor sentimente deosebite, precum cele morale( solidaritatea umana,
atasamentul fata de ceea ce inseamnd adevarul, binele si frumosul , fata de locul in care ne-am ivitin lume : familie, sat,
oras, tara natald), cat si formarea unei conduite civilizate in societate. Nu trebuie uitat insd ceea ce este prioritar :
finalitatea principala a procesului de receptare a literaturii in scoala ramane aceea de a forma din elevi cititori de
literaturad, Tn devenire oameni cu deprinderea de a citi, zilnic, ceva interesant, capabili de a adopta o pozitie personala
fatd delecturilelor.

Din natura specifica a disciplinei reies cateva cerinte de ordin didactic, care trebuie permanent avute in vedere in
desfasurarea procesului cunoasterii operelor literare, in context scolar:

a) textele literar-artistice si comentarea lor in scoald impun intelegerea faptului ca ele devin mijloace pentru
formarea elevilor ca cititori avizati de literatura, cu alte cuvinte, pentru cultivarea receptivitatii lor literare,
ceea ce inseamna si abandonarea practicii de a pune accentul pe excesul de informatii istorico-literare,
bibliografice, istorice, sociale, etc;

b) se impune ca elevii sa fie permanent pusi in contactul direct cu operele, sa fie stimulatd, pe aceastd cale,
sensibilitatea lor, ceea ce presupune abandonarea obiceiului de a transmite observatiile critice ale altora
despre operelein cauza;

c) tot din natura specific artistica a disciplinei reiese cerinta ca profesorul sa devina din transmitdtor de
informatii( istorico-literare critice, etc.) un ghid priceput, care sa conduca elevii in intelegerea limbajului
literar. De aici decurge obligatia de a veghea la formarea si consolidarea deprinderilor elevilor de a citi, de a-si
exprima impresiile de lectura intr-o vorbire si scriere corecte, de a-si Tnsusi un limbaj critic adecvat, de a le
sigura un orizont cultural care sainlesneascd surprinderea intentionalitatii lor virtuale ale operelor;

d) profesorului de literaturd i se cere sa nu uite niciodatad ca literatura este unul din obiectele chemate sa
contribuie la realizarea educatiei estetice a elevilor, alaturi de alte obiecte. Cerinta aceasta Tnseamna ca
profesorul bazandu-se pe virtutile estetice ale textelor literare, sa se preocupe de dezvoltarea gustului pentru
frumosul artistic, pentru frumosul din natura, din relatiile interumane, sa aiba in atentie cristalizarea
criteriilor de apreciere avalorilor literar-artistice;

e) cerintele mentionate nu pot fi respectate fara ca profesorul de litaratura sa fie, el insusi un cititor avizat de
literaturd, capabil de reactii siinterpretari personale ale ale fenomenelor literare sitn mdsura sa accesibilizeze
patrunderea elevilor in mecanismele intrinsece ale textelor literare supuse procesului receptarii. Dar pentru
aceasta | se impune cerinta de a fi in pas cu cercetarile din domeniul teoriei si practicii lecturii literaturii sila
curent cu progresele metodologiei didactice, pe care sa le aplice, creator, in propria activitate la catedra.
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Ghid, istoric, Cunoasterea literaturii romane in scoald, ca si a limbii romane, reprezinta un proces didactic complex, esalonat pe
geograficsi ;1 intins parcurs temporal, bine organizat, in virtutea unor principii pedagogico-didactice care isi g&sesc reflectarea in
cateva documente oficiale :

turistic

1.

Planul de invatamant este un material oficial care prevede locul disciplinei in invatamantul de toate
gradele, in cazul de fata, literatura este parte a obiectului numit limba si literatura romana,
nominalizat in planul de Tnvatamant, pantru ciclurile gimnazial si liceal, cu precizarea numarului de
ore afectat pentru fiecare clasa in parte, avandu-se in vedere importanta obiectului in procesul
instructiv-educativ.

Curriculum-ul sau programa scolara - literatura este reprezentata prin diverse opere
(lirice,epice,dramatice), scrise de autori clasici sau contemporani, accesibile gradului de
receptivitate la care se afla elevii ciclului gimnazial sau liceal, prevazute a fi studiate, alternativ cu
studierea problemelor de limba siin stransa legatura cu acestea.

Manualul de literatura- noile manuale de literatura trebuie racordate la cele mai noi prevederi ale
pedagogieisi ale didacticii moderne, care pledeaza pentru un fnvatamant deschis. Exercitiilor de
baza, precum lectura explicativa, lectura dirijata, lectura expresiva, lectura pe roluri, exercitiul de
povestire, conversatia libera pornind de la text, se impune a li se adauga :dezbaterile, disertatia,
exercitiile de explorare a cdmpurilor lexico-semantice, a expresivitatii faptelor de limba si de folosire
a acestora in exprimare, exercitiile de redactare pornind de la texte, reportaje, eseuri, etc.Toate
acestea, subordonate dezvoltarii personalitatii elevilor, prin preocuparea de alasalibera initiativa lor
in a-si motiva punctele de vedere, in legatura cu acest deziderat, manualele trebuie sa vina in
ajutorul elevilor, introducandu-i in tehnica elabordrii diferitelor tipuri de compozitii, paralel cu
investigarea textelor literare, a ilustratiilor, a reproducerilor operelor de arta, care contribuie la
formarea gustului estetic, lainitiereain folosirea vocabularului estetico-poetic.
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Educatia interculturala si Corui Sorina
invdtarea limbii engleze in Gradinita cu P.P. nr. 1
A oo a R Hunedoara
invatamdntul prescolar roménesc

Motto: “Toate fiintele umane se nasc libere si egale in drepturi”
(Articolul | Declaratia Universala a Drepturilor Omului)

1. DIVERSITATEA CULTURALA nu mai este un prejudiciu, ci o realitate care trebuie fructificata in mediul prescolar.
Multiculturalitatea nu este adversarul universalismului european , ci o alta forma a lui.Ceea ce unifica
multiculturalismul cu universalismul european este vointa comuna de a plasa o cultura mai presus de puterea statului
sau de interesele unui grup social. Diferite grupuri socio — culturale traiesc intr-un spatiu fizic comun fara a-si propune
in mod explicit sa comunice si sa coopereze. Societatile multiculturale sunt realitati date, existente in care oamenii
apartinand unor grupuri diferite intra in contact intamplator atunci cand situatii concrete de viata o impun.

Interculturalismul implica intelegerea, aprecierea si valorizarea culturii proprii la care se adauga respectul bazat pe
o informare autentica si pe construirea curiozitatii fata de cultura etnica a celuilalt. Interculturalitatea este un proces ce
se produce la intersectia dintre culturi, nefiind un scop in sine, dar care poate deveni o finalitate atunci cand sunt
sesizate transformarile nefiresti sau comportamentele nefaste la acest nivel de intersectare a culturilor.

2. NIVELURILE DE EDUCATIE INTERCULTURALA identificate de specialisti sunt:
- Educatiamonoculturala,
- Stareadetoleranta,
- Stareadeacceptare,
- Respectul,
- Solidaritateasiafirmarea.

3. ETAPELE EDUCATIEI CU TINERII SI COPIIl sunt:

- a-iajutasacastige capacitatea de a recunoaste inegalitatea, injustitia, rasismul, stereotipurile si prejudecatile.

- aledacunostinte siabilitati care sa-i ajute sa infrunte si sa schimbe aceste mecanisme aberante care mai apar
siaziinsocietatile mozaicate in care traim.

Pentru transformarea invatamantului comisia UNESCO pentru educatie in secolul XXI, condusa de Jacques Delors a
promulgat patru piloni ai educatiei pentru viitor:

a) Ainvatasacunosti,

b) Ainvatasainveti,

c) Ainvatasafi,

d) Ainvatasatraiestiimpreuna.

Problematica lumii contemporane este prezenta in noile tipuri de educatii sau “noile educatii” ce corespund unor
trebuinte socio-pedagogice.

Educatia intercuturala este una din dimensiunile educatiei integrale. Criterii de succes in realizarea educatiei
interculturale en gradinita sunt:

a) asigurareauneibalanteintre diferitele finalitati majore ale educatiei,

b) asigurareade oportunitati pentru comunicare si cooperare, chiarintre grupuri diferentiate,

c) asigurareadesanse egale de ducatie,

d) reflectareadiverselor realitati specifice societatilor multiculturale prin toate tipurile de curriculum,

e) prezentarea informatiilor din cat mai multe perspective, pentru a stimula constiinta diversitatii si a unitatii

prin diversitate,
f)  formarea atitudinii de respect fata de propria culturasia celorlalti sicombaterea discriminarii si a intolerantei.

4.VREAU SA INVAT LIMBA ENGLEZA

Multilingvismul este o bogatie care apartine fiecaruia dintre noi, este un mijloc de apropiere dintre oameni.ln
gradinita noastra, fenomenul intercultural se manifesta prin organizarea procesului instructiv-educativ cu predare in
limba maghiara la grupele unde frecventeaza copii de nationalitate maghiara si care au ales ca optional invatarea limbii
engleze.

Este cunoscut faptul ca orice parinte isi doreste ca micutul sau sa invete o limba straina, de circulatie
internationala, motivand ca “ii va prinde bine in viata” si nu putem sa nuaprobam aceastarealitate.

Dispozitia pe care copiii din ziua de astazi o au pentru invatarea limbii engleze poate fi datorata filmelor de desene
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animate, documentarelor despre animale, programelor muzicale, calculatorului ce utilizeaza aceasta limba pe care
copilul o aude de timpuriu, sesizeaza caii este familiara siisi doreste sa o inteleaga.

Optionalul urmareste cerintele actualului demers educational care presupune apropierea dintre copil si
cunoasterea limbii, traditiilor si obiceiurilor unui alt popor. Tema si continutul activitatilor sunt stabilite in functie de
particularitatile de varsta siindividuale ale copiilor, in conformitate cu obiectivele cadru propuse.

Prescolarii pot afla despre traditiile si obiceiurile englezilor, stabilesc asemanari si deosebiri intre culturile celor
doua popoare.

5.CONCLUzZII

Educatia interculturala constituie o optiune ideologica in societatile democratice si vizeaza pregatirea viitorilor
cetateniin asa felincat ei sa se orienteze in contextul schimbarilor intervenite in sistemele de valori.

Faptul ca traim la un loc diferite etnii ne da posibilitatea sa ne cunoastem si sa ne obisnuim unii cu altii, saluamce e
mai bun de la fiecare si sainvatam sa ne apreciem reciproc.

In acest spirit trebuie sa creasca si copiii nostri, pe care sa cautam sa-i invatam ca toti suntem cetateni ai Europei si
ai lumii.
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Valentele formative ale calculatorului Cosma Mirela
in activitatea didacticd Scoala Generala “Lucian Blaga”
Deva

n contextul noilor educatii este necesar ca scoala s3 formeze personalitati creatoare, receptive fata de schimbari,
capabile sa se integreze dinamic intr-o lume noua si complexd, contribuind din plin la progresul social.

,O autentica educatie nu poate favoriza abstractizarea in dauna altor forme de cunoastere. Educatia trebuie sa
puna accentul pe contextualizare, concretizare, abstractizare si globalizare. Educatia transdisciplinara se bazeaza pe
reevaluarea rolului intuitiei, imaginatiei, sesibilitdtii si corpului Tn trasmiterea cunostintelor” (Art.11, Cartea
transdisciplinaritatii).

Noi, cei chemati sa realizam obiectivele educationale,avem libertatea de a cduta, a alege si folosi metode
adecvate. Activitatea didacticd nu trebuie sa aiba nimic cu sablonismul, cu schematismul, ea trebuie sa aiba mereu un
caracter creator.Daca impletim in lectie Tn mod firesc traditionalul cu modernul, daca vom reusi sa-i facem pe elevi sa
participe la propria instruire, daca elevii pe care 1i educam vor sti sa descopere anumite adevaruri, dovedeste ca
metodele folosite de noi in procesul instructiv-educativ au fost cele mai potrivite, am ales calea cea mai buna.O
schimbare a curriculum-ului o constituie asigurarea unui spatiu mai mare activitatilor transdisciplinare.Aceste
activitati - asigurd oinvatare activa, dau libertate de exprimare si de actiune elevilor si educatorilor, - cultiva cooperarea
si ajutorul reciproc, au valoare diagnosticd (sunt un bun prilej de testare si verificare), dar - sunt instrumente
prognostice (indica masura in care elevii prezinta, sau nu, anumite aptitudini, - valorizeaza experienta fiecarui elev care
este consideratad piatra de temelie pentru noile abilitati si capacitati ce vrem sa le formam.

n acest context apare ideea utilizirii computerului in procesul didactic.Astfel, elevul nu mai este un spectator, ca
inTnvatarea traditionala, ci un incepdtor in stiinta, un novice, dar activat dupa regulile cunoasterii stiintifice, daca sunt
adaptate specificsi sunt antrenate patru elemente: continutul,metodele, secventele si contextul social.

A) Continutul —programele: Paint, Word, Powerpoint din Windows.Elevul Tnvata, pe langa tehnicile specifice
fiecarui program, moduride operare in rezolvarea diferitelor situatii.

B) Metodele-au rolul de a facilita intelegerea continutului informational si tehnic. Metodele de invatamant care
dau elevilor posibilitatea de a observa, a utiliza, a inventa sau a descoperi strategii in situatia data sunt:

1.Modelarea
2.Constructia esafodajului,
3.Indrumarea

1.Modelarea — solicita sesizarea, observarea si analiza programului, sesizarea aplicabilitatea acestuia in cadrul
procesuluide Tnvatamant.

2.Constructia esafodajului, a schelariei, se refera la suporturile de curs, fise oferite de catre cadrul didactic
.Important este ca profesorul sa-si micsoreze treptat sprijinul pentru ca elevul sa continuie rezolvarea independenta.

3. Indrumarea- const3 intr-o observare atentd a sarcinilor independente, pentru a-i ajuta sa atingd performanta.

Transdisciplinaritatea - constituie o forma de intrepatrundere a mai multor discipline si de coordonare a
cercetarilor, astfel incat sa poata conduce in timp, prin specializare la cautarea unui nou domeniu de cunoastere.

C) Secventele de instruire se refera la sporirea diversitatii conditiilor, a etapelor si metodelor pentru a atinge

performanta.

Exemplu:- se da un text, se citeste cu atentie, se transcrie textul in word, respectand tipurile de scriere din fisa,se
adaugd bordura.

D) Contextul social- ocupa un loc aparte in acest model cognitiv, deoarece permite dezvoltarea stilurilor de
fnvatare prin cooperare sau colaborare, ca stiluri deosebit de productive.

Astfel sunt scoase in evidenta cinci dimensiuni:

1.invitarea situationald —Elevii creeazd povestiri ilustrate dupd o tem& impus3, transferand desenul din Paint in
Word

2.Initierea in cunoasterea stiintifica — se discuta pe grupe lucrarile si se alege cea mai buna. Se urmaresc
instrumentele utilizate ,respectarea temeisi originalitate in abordarea acesteia

3.Motivatia intrinseca — realizarea unui desen dupa un text citit contribuie la dezvoltarea interesului pentru
lectura.

4.Utilizarea cooperarii — realizarea unui afis publicitar Tn programul Powerpoint de catre cinci elevi este la fel de
motivant, deoarece fiecare reprezinta tema pe cate un slide (tehnoredactare, desen ,inderare imagini, grafice, etc.)

5.Utilizarea competitiei

Obiectivul general urmarit in activitatile trandisciplinare este formarea unor tineri capabili sa se integreze in orice
activitate economico-sociala, in care informatica reprezinta punctul forte .Avem obligatia de a asigura atmosfera
propice declansarii valului de idei personale, de a le da elevilor sansa de a se afirma ca adevaratii descoperitori ai
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,hoului”.

Utilizarea computerului ca mijloc in predarea disciplinelor scolare duce la dezvoltarea capacitatii de a gandi critic,
permitand elevilor sa se manifeste spontan, fara ingradire ori de cate ori se creaaza o noua situatie de Tnvatare.
Satisfactia noastra, a oamenilor de la catedrd, constd in a-i pune in evidenta”Talentul” de a realiza propria creatie
(compunere. desen, afis).

Un dascal conservatorist care nu vede avantajele folosirii lui, va spune ca se poate si fara calculator si este, evident,
adevdrat. Tot asa cum se poate si fara masina, avion, metrou (la urma urmei se poate merge sipejos!). Dar,asacum,
mergand pe jos, esti depasit de toti ceilalti, care folosesc un mijloc de locomotie modern, tot astfel te vei situa si pe
,autostrazile informatizate” ale mileniului trei daca nu poti folosi un calculator ! Daca noi nu vom folosi calculatorul ,
altii o vor face cu siguranta si vor fi astfel...cu multi pasiinaintea noastra....

n lumea informaticienilor este cunoscut ca "folosirea calculatorului este limitatd doar de lipsa de imaginatie a
utilizatorului” - deci numai faptul cd noi nu vrem sau nu putem sa folosim calculatorul in rezolvarea unei probleme este
singura limitare posibila.

Calculatorul vainlocui profesorul ?

Calculatorul nu va inlocui niciodata total actiunea profesorului dar aignora rolul siimportanta luiinseamna a te
opune firescului.

Este evidentad necesitatea accesului lainformatie, este evidenta necesitatea utilizarii calculatoruluiin toate scolile,
macar pentru asigurarearealda sanselor egalein educatie.

1.Calculatorul - mijloc de formare a unei noi viziuni asupra actului didactic.

Cadrele didactice care au acces la un calculator conectat lainternet pot:

-saseinformeze, sd se documenteze siapoisa extraginformatiile utile dezvoltariilor profesionale;

- sa viziteze site-ul ministerului, inspectoratului pentru a fi la curent cu programele scolare, cu metodologiile
diverse elaborate, cu programele care se deruleaza sila care pot participa;

- pot sa- si exprime parerea pe forumul dedicatlor;

-sa comunice cu colegidinalte scoli, din alte tari pe teme de interes comun;

- sa senscrie in forumuri de discutii pe teme de interes scolar; saacceseze materiale existente pe diverse medii
de stocare (dischete, CD-uri);

-sa descarce materiale interesante gasite pe net pe care sa le comenteze apoi cu colegii/elevii sai;

-sadeclanseze desfasurarea unor activitati, unor aplicatii ca urmare a ceea ce au descoperit interesant pe net;

- sa creeze o biblioteca de: CD-uri cu enciclopedii, accesibilad atat profesorilor cat si elevilor; CD-uri inscriptionate
cu materiale didactice utile selectate de-a lungul timpului de diverse cadre didactice din diverse surse pentru a putea fi
folosite la clasa;CD-uri cu materiale didactice elaborate in timp de cadrele didactice, de elevii din scoald pentru un
schimb de experienta cu participanti (cadre didactice) din alte scoli.

Deschiderea catre o uriasa sursa de informare, asa cum este Internet-ul, 1 ajutda pe profesor:

- sa priveasca materia pe care o preda sub diferite aspecte,

-sa descopere fatete diferite ale aceleiasi teme,

- sa aleaga din multitudinea de modalitati de abordare a acesteia pe aceea pe care o considera potrivita pentru
scopul propusinactul didactic;

-sa manifeste deschidere, flexibilitate in modul de abordare a materiei pe care o preda,

-sa se adaptaze usorlanou.

Posibilitatile de informare, prelucrare sistocare pe care le ofera calculatorul, constituie oportunitati de ameliorare
a actului didactic.Calculatorul incita la permanenta reconfigurare a imaginii pe care o avem despre domeniile
cunoasterii — accesarea de surse diverse de informatii ne da nu numai un plus de cunoastere in termeni cantitativi
(aflam mai multe despre subiectul x !), dar si in termeni calitativi (privim subiectul x din mai multe perspective !).
Avantajul este Tn acelasi timp si al alevilor.Expunerea la acest demers de informare conduce la noi idei pentru practica
didactica. Deciinvatatorul / profesorul este mai bine pregatit siin specialitate simetodologic.

2. Calculatorul — instrument didactic

Calculatorul poate deveni un eficient instrument didactic la orice disciplina in procesul de predare-invatare.
Cu ajutorul unui calculator :

- se pot elabora si redacta pe calculator planuri de lectii, schite, desene, scheme, fise de lucru individuale sau de
grup, pentru elevi;

- aceste materiale, stocate sub forma de fisiere, pot fi periodic actualizate, pot fi listate la imprimanta apoi
multiplicate pentru toti elevii clasei;

- se pot utiliza facilitati multimedia pentru a sustine auditiv sivizual teoria (prezentari multimedia)

-se potaccesa tot felul de informatii de pe CD-uri, dischete;

-se pot elabora schite structurate ce contin elementele esentiale din tema discutata (asigura atat fixarea ideilor cat
si feed-back-ul-atunci cand se revine ulterior la schita respectivd - permit utilizarea metodelor moderne de evaluare-
portofoliul va contine materialele acumulate pe parcursul anului pe care elevul le considera necesare sau care i-au fost
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folositoare/i-au placut cel mai mult etc.)

Pentru toate aceste este nevoie de un calculator, o imprimanta si un copiatorin scoala. Ideal ar fi ca acestea sa se
aflen clasalFiecare profesor ar redacta notitele pe calculator, ar avea astfel posibilitatea sa actualizeze (sd adauge sau
sa modifice pasaje intregi) de cate orivrea, apoi lista un exemplar laimprimanta, iar acesta sa fie multiplicat pe copiator
pentru numarul de elevi din clasa. Personal beneficiez de aceste avantaje !

Exemple concrete din activitatea la clasa,de implicarea calculatorului in procesul de predare-invatarela diferite
discipline suntsicele peste 170 materiale realizate,pe care le-am utilizat la clasa si pe care le-am postat pe site-ul www.
didactic.ro

Lalimbaromana,in locsa realizez lectiain mod obisnuit am distribuit lectia Tntr-o varianta esentializatd, redactata
pe foi imprimate color, fiecarui elev in parte, apoi impreuna cu elevii am analizat materialul, am facut exercitii pe tema
respectiva si cate si maicate pentru catimpul dedicat lectiei narate este castigat | Modul de aranjare in pagina a lectiei
redactatd de profesor (aceea pe care o di fiecirui elev) poate formeze de la prima lectura o schema a lectiei.inaceeasi
manierd am realizat exercitii aplicative pe text.

Prezentarea lectiei in powerpoint este deosebit de atractiva lectura este mult mai mult gustata de elevi la prima
citire chiar .Sa nu mai vorbim de faptul ca elevul nu poate fi cu mintea aiurea ca sd nu priceapa prea bine ce-a citit.
Ramane timp pentru ca elevii, impreuna cu invatatorul sa realizeze in caiete celelalte obiective ale lectiei.. Elevii pleaca
cu lectia, vrand —nevrand , invatata si acasa pot avea timp sa studieze pe marginea temei respective, sa faca conexiuni
cu alte subiecte legate de tema lor. Elevii au timp Tn ora sa dezbata subiectul si chiar sa- si exprime pareri personale
legate de tema respectiva; le dam astfel posibilitatea sa-si dezvolte personalitatea.

Pentrulectiile de limba romana am realizat in powerpoint materialele:

Mihail Sadoveanu Vara, de Vladimir Pop Marcanu Dumbrava minunata ilustrata Primavara, de Nicolae Labis Domnu'
Trandafir, de M Sadoveanu Puisorii,de Emil Garleanu Scoala din Ponoare, de Ceazar Petrescu .Sau am intocmit pentru
elevifise de muncaindependentd,fise de exercitii, fise de lectur3, fise de lucru, fise de evaluare.

Pentru matamatica, am realizat materiale in powerpoint care au faciliat activitatea de invatare: Elemente de
geometrie Ne jucam si calculam Adunarea numerelor naturale Culori si cifre Numara cu Martinel, sau fise de lucru, fise
de muncaindependenta fise de evaluare, etc.

Pentru Stiintele naturii, materialele :Povestea apei Pasarile, o lume de nepatruns Reptilele, mit si realitate
RandunicaSpecii de pesti din Romania Cainele, cel mai bun prieten Africa- animaleCuriozitati din lumea vie Povestea
pasarilor migratoare Educatia pentru sanatateEducatie ecologica: Sanatatea mediului

Am acordat atentie si activitatilor transdisciplinare , educatiei muzicale, abilitatilor plastice, educatiei civice. O
atentie cu loc cu totul deosebitda am acordat activitatilor extracurriculare : excursiile , vizitele, drumetiile serbarile
scolareau fost realizate sau valorificate cu ajutorul calculatorului.

3.Calculatorul -liantinterdisciplinar

Lumea Tn care traim este Tn continud schimbare. Dar ati mai auzit asta cu siguranta ! De asemenea lumea in care
trdim este o suma de mai multe, atat de multe ca nici nu le poti enumera sau defini exact. Cand ne nastem, se spune ca
suntem “tabula rasa” apoi familia, scoala, viata ne ajuta sa dobandim cunostinte, experiente. Ceea ce se Tnvata in
scoala lafiecare obiect de studiu constituie “feliute” din cunostintele cu care am dori sd-i inzestram pe elevii nostri.

Tn toate activitatile didactice calculatorul a devenit un prieten bun, un prieten de nidejde!Consider c formarea
capacitatii de a utiliza calculatorul este benefica elevilor,atat in activitatea scolara cat si in cea extrascolara, in plan
cognitiv cat si psihic,prin relationarea cu lumea oferita de acest instrument de lucru al mileniului al lll-lea.

Daca cineva stapaneste bazele domeniului studiat si daca a invatat sa gandesca si sa lucreze independent, el isi va
gdsi cu siguranta drumul, si, in plus, va fi bine pregatit pentru a se adapta progresului sischimbarii.” (Albert Einstein)

Bibliografie:

ElenaJoita, “Metodele cognitive ale invatarii”, in invdtdmantul primarnr. 4 /2003, p. 9
Lima de Freitas, Edgar Morin si Basarab Nicolescu, Cartea transdisciplinaritdtii
AndreiBarna si Georgeta Antohe, Curs de pegagogie, Editura Logos, Galati, 2001
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Costan Rodica Metode active si interactive

losif Daniela e A A weu A
Gradinita cu P.P. Nr. 4 folosite in procesul de invatamdnt

Deva

Reforma invatamantului romanesc isi propune sa aiba o reusita in ceea ce priveste atitudinea invatatorilor fatd de
diferitele dimensiuni ale schimbarii. Prin profesia lor, invatatorii sunt cei care dau viata transformarilor proiectate la
nivelul sistemului de invatamant prin reformele care vizeaza calitatea educatiei.

Asistam in prezent la trecerea de la paradigma traditionala la paradigma moderna, in care discursul magistral este
inlocuit de proiectarea unor experiente de invatare, caracterizate de flexibilitate, dinamism, creativitate, accesibilitate
siadaptabilitate la nevoile siinteresele elevului (V. Chis, 2002, p. 9-37).

Dobéandirea competentelor stiintifice, a celor psihopedagogice si metodice, precum si a competentelor
manageriale si psihosociale a cadrelor didactice constituie doar premisa unei perfectionari continue si a exercitarii
rolurilor ce lerevinininstruireainteractiva.

O astfel de predare este activizata presupunand ,,nu doar realizarea de activitati, actiuni si interactiuni in cadrul
secventelor didactice, ci si activitati in amonte, prin mecanismul de feed-forward si prin proiectarea didactica si
activitati in areal, prin mecanismul feed-back, prin reglarea ameliorarea si chiar inovarea instruirii” (M. Bocos, 2002,
p.75).

O directie importanta o constituie n acest sens modernizarea strategiilor didactice,care le permit invatatorilor sa
treaca din planul design-uluiinstructional al proiectului, in planul actiunii de predare.

Metodele de invatamant pot fi instrumente importante pe care invatatorii le pot utiliza sa faca lectiile mai
interesante, sa ajute elevii sa realizeze judecati de substantd si fundamentale, sa sprijine elevii in intelegerea
continuturilor pe care sa fie capabili sa le aplice in viata reald. Metodele de invatare activa pot fi extrem de utile in
procesul de predare, atat pentru continut cat si pentru dezvoltarea proceselor de gandire necesare elevilor in situatii
obijnuite sau in situatii noi.

Tnvatdmantul romanesc se confruntd si cu nota sa predominant teoretizants, chiar cu tendinte de supraancircare
informationald. De aceea, efortul invatatorilor trebuie canalizat in directia operationalizarii cunostintelor, ceea ce va
conduce le o crestere ainteresului si motivatiei elevilor pentru diferite domenii ale cunoasterii, fi va pregatii mai bine pe
acestia in persrectiva integrarii in viata sociald, imbinarea activitati frontale cu cea individuala si pe grupe, realizarea
diferentierii si personalizarii activitatii de instruire constituie alte directii importante ale modernizarii strategiilor
didactice.

nvétarea activa -descrie activititile de grup care sunt structurate la un nivel ridicat si care folosesc o tehnicé
speciala pentru a dinamiza activitatea elevilor, pentru a spori studiul, pentru a adauga placere si pentru a produce un
rezultat alinvatarii specific, intr-o perioada de timp data.

Metodele constituie elementul esential al strategiei didactice, ele reprezentand latura executorie, de punere in
actiune aintreguluiansamblu ce caracterizeaza un curriculum dat.

»Metodele active/activ - participare sunt modalitatile de actiune educativa centrate pe elev si, mai exact, pe
activitatea de Tnvatare a acestora, pe operatiile mintale si practice pe care le realizeaza acesta. Ele vizeaza si asigura
antrenarea si activizarea structurilor cognitive, operatorii si afective ale elevului in directia utilizarii potentialului sau
fizic, psihic si afectiv, al transformarii lui intr-un co-participant implicat profund in propria instruire si formare, intr-un
constructor al propriei cunoasteri, prin activitati si sarcini de lucru individuale si/sau cooperative, independente si
interdependente” (M. Bocos, 2002, p.154).

V. Chis, 2001, face o analiza diacronica a evolutiei metodelor didactice si stabileste trei momente principale in
evolutia lor, fiecare etapa imprimand caracteristici specifice metodelor didactice.

Caracteristici ale metodelor traditionale:

Exemplu( povestirea,expunerea, explicatia,etc)

vbasive, verbale

vpermit transmiterea unor cunostinte , gata ficute”

velevul este simplu receptor de informatii

vfnecanismul predilect al invat&rii este memorarea

vin centrul procesuluiinstructiv-educativ se afld educatoarea

Caracteristici ale metodelor moderne:

Exemplu (problematizarea, studiul de caz, modelarea,etc.)

vactiv-participative -au capacitatea de a mobiliza energiile elevuluiin directia concentrarii atentiei, ainteresuluisi
curiozitatii pentru activitate
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vtunostintele sunt redescoperite, elaborate Metode
velevul dobandeste cunostinte prin efort propriu active i
vinvatarea angajeaza operatiile gdndirii si rezolvarii de probleme interactive
’ ’ : folosite in
procesul de
Caracteristici ale metodelorinteractive: invétdmaént

Exemplu (sistemele metodologice integrate)

vintegreaza in sistemele didactice variate, metode verbale, iconice, active

vétimuleaza participarea activa (personald) siinteractiunea cu colegii si educatoarea
vinvitarea presupune documentare, evaluare, schimb de opinii, rezolvari de probleme.

CONcCLUzII

n conformitate cu didactica modernd, combinarea metodelor active si interactive in cadrul unei activitati ducela o
mai mare intelegere si asimilare de noi cunostiinte, la o fixare si evaluare mai profunda si ii motiveaza mai eficient pe
copii sa participe la activitatea desfasurata.

Cunostintele asimilate sunt de lunga durata si opereaza constructiv in schimbarea sau formarea de noi aptitudini
comportamentale.

Bibliografie:

C. Cucos, Pedagogie, 1998

M. Bocos, Instruire interactivd, 2002

L. Hanches, Instruirea diferentiatd. Aspecte moderne in elaborarea strategiilor didactice, 2003.
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Costoiu Diana Invdtarea prin cooperare
Scoala Generala cu clasele I-1V Spini

Constantinescu Mariana
Gradinita cu P.P. Nr. 4 Deva

Folosirea metodelor alternative in procesul instructiv-educativ a devenit o necesitate ca urmare a exploziei de
informatii pe care copilul le gaseste in diferite surse, dar din care nu le preia intr-un mod sistematizat. De aceea, se
impune ca invatatorul sa organizeze procesul instructiv-educativ intr-o forma cat mai accesibila, cat mai atractiva si cat
mai eficienta pentru dezvoltarea personalitatii copilului.

n ziua de azi se folosesc metode si tehnici noi de predare-invitare-evaluare, metode interactive cu multiple
valente formative, care, practic, fuzioneaza adesea pe parcursul uneiore. Una dintre aceste practici este invdtarea prin
cooperare.

Tnvatarea prin cooperare este o strategie de instruire stucturatd si sistematizatd, in cadrul cireia grupe mici
lucreaza impreuna pentru a atinge un tel comun. Premisa fnvatarii prin cooperare este aceea conform careia, subiectii,
care lucreaza n echipa, sunt capabili sa aplice si sa sintetizeze cunostintele in moduri variate si complexe, invatand in
acelasi timp mai temeinic decat in cazul lucrului individual. Munca in echipa dezvolta capacitatea elevilor de a lucra
impreuna ocompetentaimportanta pentru viata si activitatea viitorilor cetateni.

Principiile invatarii prin cooperare

Tnvatarea prin cooperare este bazatd pe urmétoarele principii:

1. Interdependenta pozitiva, conform careia succesul grupului depinde de efortul depus in realizarea sarcinii de
catre toti membrii.

2. Responsabilitatea individual3, care se refera la faptul ca fiecare membru al grupuluiisi asuma responsabilitatea
sarcinii de rezolvat.

3. Formarea si dezvoltarea capacitatilor sociale, stimularea inteligentei interpersonale care se refera la abilitatea
de a comunica cu celdlalt, de a primi sprijin atunci cand ai nevoie, de a oferi ajutor, la priceperea de a rezolva
situatiile conflictuale.

4. Interactiunea fata in fata ce presupune un contact direct cu partenerul de lucru, aranjarea scaunelor in clasa
astfel incat sa se poata crea grupuri mici de interactiune in care elevii sa se incurajeze si sa se ajute reciproc.

5. impartirea sarcinilor in grup si reflectarea asupra modului cum se vor rezolva sarcinile de citre fiecare membru
n parte si de catre colectiv.

n Tnvitarea prin cooperare se respectd principiile: egalitarist, antiierarhic si antiautoritar, precum si cel al

toleranteifata de opiniile celorlaltisi al evitarii etichetarii.

Etapele invatarii prin cooperare

Tnvatarea prin cooperare presupune o dinamica si un activism sustinut continuu de eforturile participantilor.
Etapele stategiei de munca in echipa presupun considerarea factorilor favorizanti si defavorizanti ai rezolvarii de
problemein colectiv.

O primd etapd are in vedere constituirea grupului de lucru. Membrii acestuia trebuie sa indeplineasca anumite
calitati pentru a facilita solutionarea problemei puse in discutie: sa fie toleranti fata de parerile colegilor, sa detina
optime abilitati de comunicare a ceea ce doresc sa transmita, sa nu fie egoisti, sa acorde ajutor si sa primeasca ajutor
atuncicand au nevoie.

A doua etapd se concretizeaza atunci cand participantii se confrunta cu situatia de rezolvat si sunt stimulati sa
lucreze impreuna pentru a o rezolva. In aceastd etapé are loc familiarizarea cu elementele problemei, analiza acestora
sistabilirea prioritatilor sia responsabilitatilor.

A treia etapd este destinata reflectiilor, incubatiei si tatonarilor. Este faza documentarii si a cercetarii care se poate
intinde pe o perioadd mailungad sau maiscurta de timp.

A patra etapd este rezervata dezbaterilor colective, cand sunt confruntate ideile, sunt analizate erorile si punctele
forte. Calitatea Tnvatarii prin cooperare depinde de calitatea dezbaterii democratice instaurate intre elevi prin dubla
exigenta arigoriiintelectuale si a eticii comunicationale.

A cincea etapd se refera la structurarea demersurilor catre finalul dezbaterii cu obtinerea concluziilor si cu
solutionarea problemei. Are loc integrarea noilor achizitii in sistemul celor existente prin restructurarea celor existente
in lumina celor nou dobandite.

Conditiile desfasurarii etapelor cooperarii eficiente se refera la relatiile de buna intelegere intre membrii echipei
de lucru, la acceptarea din partea tuturor membrilor grupului a planului de lucru in vederea atingerii telului comun, la
adoptarea unui mod comun de comunicare a rezultatelor si de evaluare a solutiei.
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Efectele favorabile ale invatarii prin cooperare

Strategia invatarii prin cooperare ofera elevilor ocazia de a-si concretiza nevoia de a lucra impreuna, intr-un climat
colegial de intrajutorare si de sprijin reciproc. Grupul da posibilitatea testarii ideilor, revizuirii opiniilor si dezvoltarii
inteligentei interpersonale. Lucrul in grup acopera neajunsurile invatarii individualizate, acordand o importanta
considerabila dimensiunii sociale, prin desfasurarea proceselor interpersonale.

Cooperarea asigura o relatie deschisa intre parteneri, dezvolta atitudini si comportamente bazate pe incredere,
favorizand formarea atitudinii pozitive fata de invatare si fata de scoala. Munca in echipa are efecte semnificative
asupra personalitatii elevilor, prezenta partenerilor de interactiune constituind un stimulent intelectual si un
declansator al schimbului de opinii si informatii. Solutiile emise pot suferi in cadrul grupului imbunatatiri si ajustari,
analiza critica dezvoltand capacitatile autoevaluative ale participantilor. Productivitatea sporitd pe unitatea de timp,
apreciata prin numarul de dificultati rezolvate, si dupa gradul lor de complexitate recomanda folosirea strategiile de
fnvatare prin cooperare in clasa. La acest fapt se adauga si calitatea mai buna a raspunsurilor, instalarea unui climat
motivant de lucru, caracterizat printr-o tensiune crescuta pentru finalizarea sarcinii comune.

Rolurile profesorului se redimensioneaza si capata noivalente, depdsind optica traditionald prin care el era doar un
furnizor de informatii. Tn organizarea invatarii prin cooperare el devine un coparticipant, aldturi de elev la activititile
desfasurate. El insoteste si incadreaza elevul pe drumul catre cunoastere. Dimensiunile procesului de nvatamant
capatd, in cazul strategiilor de lucru in echipad, valente formative si formatoare, incurajand progresul individual si
colectiv, personal sisocial.

Managementul interdependentei umane la toate nivelele constituie o problema majora a timpului nostru. Trebuie
sa reflectam ,,nu daca vom coopera, ci cat de bine o vom face”. Rezolvarea se gaseste tot prin cooperare, colaborare,
conlucrare, coroborare, prin efortul comun al tuturor factorilorimplicati, avand acelasi scop: PROGRESUL.
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Cuc Ramona Traditional si modern

Cazan Florica n . . . . o
Gradinita cu P.P. “Floare de colt” in activitatea didactica

Brad

VAarsta prescolara este etapain care se pun bazele prescolarititii individuale.Tn aceasts perioada copilul traverseazs
un stadiu de maxima flexibilitate si receptivitate la tot ce 1l inconjoara, de aceea o importanta deosebita in activitatea
instructiv-educativa desfasurata cu copiii, 0 au metodele pe care le alegem , dar mai ales sa cautam sa le imbinam cat
mai eficient.Metodele traditionale-clasice imbinate cu cele moderne pot reda in activitatea didactica rezultate
deosebite.

Schimbarile din viata sociald sunt atat de rapide, incat educatia trebuie sa devina prioritara, nu prin cat stiu copiii, ci
prin ce stiu sa facd, cum pot sa aplice ce au invatat, precum si cum stiu sa adopte situatii concrete existente la un
moment dat.Respectand nivelul dezvoltarii psihice si al capacitatii motrice, specifice varstei, am cautat ca intregii
activitati desfasurate cu copii sd-i dam o forma placuta, antrenanta, stimulanta, imbinand metodele clasice cu cele
moderne.Atunci cand copiii Tsi satisfac curiozitatea, ei acumuleaza informatii, gasesc singuri explicatii, formuleaza
concluzii, exersand arta de afnvata.

,,Metoda proiectelor"-traditional si modernin activitatea instructiv-educativa.

,»,Metoda proiectelor" este o strategie adoptata si Tn invatamantul prescolar, o metoda moderna cu fundamente
traditionale, care se bazeaza pe existenta unuiinteres puternic manifestat de un copil sau mai multi copii.O tema este o
ideefn jurul cireia se structureaza intreaga activitate cu copiii pe o perioada de timp.Ea nu este altceva decat un subiect
abordat in cadrul unui domeniu de cunoastere sau in cadrul unei categorii de activitate.in esentd, putem spune ci ea
asigura parcurgerea secventiala a programei, folosindu-se de o idee in care limbaj, matematica, stiinta, arta, muzica,
psiho-motricitate, joc al copiilor, toate tind sa o clarifice, conducand la stimularea manifestarii comportamentelor
dorite.Educatoarea nu este decat un ghid atent, o persoana-resursa care sprijina respectarea rutei individuale a
invatarii.

Planificarea activitatii pe teme nu este o noutate: de fapt, este vorba de invatarea centrata pe o tema, concept
prezent si Tnainte de 1960, popularizat Tn anii 1960 si 1970 (Smith, 1972;Haggit,1975), si care cunoate acum o
revenire(Gamberg et.al., 1988;Walmsley&Walp, 1990).

Tn gradinita este important sa abordezi teme care sunt apropiate de mediul in care se dezvolta copilul, de nivelul de
cunostinte al acestuia si interesele lui.Astfel, ceea ce este important pentru un adult, s-ar putea sa nu prezinte interes
pentru copil si viceversa.De aceea, cand incepem sa planificdm temele, trebuie sa ne gandim mai intai la raspunsul pe
care il asteptam din partea copiilor la aceste teme si la posibilitatile efective ale copiilor din grupa de a reactiona dupa
cum am planificat.

Punctul de plecare in realizarea unui proiect este o tema bine precizata si care urmeaza sa fie studiatd prin
imbinarea cunostintelor teoretice cu activitatea practica.El poate lua forme variate in functie de natura activitatii, de
gradul de complexitate a temei, de varsta prescolara:

-investigatia n mediul inconjurator;

-strangerea de materiale locale si prelucrare a lor pentru organizarea unui muzeu al gradinitei;

-pregatirea unor colectii sintetice(dosare tematice);

-confectionarea unor mateiale didactice;

-proiecte-actiuni ecologice etc.

Am putea sintetiza proiectul tematic cu ajutorul a trei intrebari: ce stim deja? ce am dori sa stim? ce am
fnvatat?(raspunsurile la aceasta ultima intrebare ne vor servi pentru evaluarea proiectului). Este important ca parintii
sa fie implicati Tn desfdaurarea proiectului, sa fie la curent cu progresele facute de copil, sa primeasca informatii
referitoare la modul cum Tisi pot ajuta ei copiii acasa.Metoda proiectelor promoveaza folosirea unor metode
traditionale, dar si a unor metode activ-participative(invatarea prin descoperire, brainstorming-ul, cercetarea,
conversatia euristica).

,,Metoda proiectelor” sustine teoria conform careia nu educatoarea fixeaza granitele a ceea ce trebuie sa stie
copilul, ci el singur este cel care stabileste cat poate si vrea sa invete.

Copilul este fantezie si mobilitate, noutate si surpriza, este o inepuizabila dorinta de nou si de varietate; ,,copilul nu
se naste nici bun nici rau, atat din punct de vedere intelectual, cat si din punct de vedere moral, dar se naste stapan pe
destinul lui”-Piaget.
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Tipuri de parteneriate Cursan Rodica
“Scoalda-familie-comunitate” Oprisan Simona
Scoala Generala nr. 2
Hunedoara

Termenul de parteneriat este bazat pe premiza ca partenerii au un fundament comun de actiune si un spirit de
reciprocitate care le permit sa se uneasca. Atunci cand exista un real parteneriat intre scoala, familie si comunitate, cu
totii au de castigat : pdrintii inteleg care sunt standardele de performanta pe care ar trebui sa le atinga copiii lor si Tsi
Tmbunatatesc modul in care pot sa fi sprijine pe acestia, educatorii se dezvolta profesional insusindu-si noi cai de a-i
indrepta pe copii catre standarde provocatoare, comunitatea isi poate imbunatati modelele la nivelul ofertelor de
servicii pentru a opera schimbariinintregul sistem.

Prin dezvoltarea unor astfel de parteneriate scoala devine o comunitate a celor care invatd si ,,centru cultural al
comunitatii”

TIPURIDE PARTENERIATE

Specialistii au cautat sa defineasca modelul teoretic de parteneriat si tipuri de implicare a familiei si comunitatii.

n cele ce urmeazs, vom prezenta tipuri de parteneriate aflate in desfisurare in unitatea noastra, dar si cateva idei
siteoriiale unor specialistiin domeniu..

1. intre partenericare apartin aceleiasi unitati scolare

a. intre membrii unei catedre prin experimentarea, demonstrarea unei metode moderne sau a unei strategii
novatoare de predare nvdtare ; pentru predareain parteneriatin cazul copiilor cu nevoi speciale (educatiaincluziva) ;

b. intre comisiile metodice din scoal3, in special intre cele ale profesorilor pe de o parte si ale invatatorilor pe de
alta parte (interasistente, informarea reciproca asupra programelor pentru clasa a IV-a, respectiv a V-a, predare in
parteneriat profesor nvatatorlaclasaalV-aetc.

2. intrediferite unititi de invatimant

Aceste parteneriate se pot realiza intr-o multitudine de forme si variante. Ele pot implica gradinite, scoli generale,
clubul copiilor, licee. Activitatile pot viza: aspecte privind perfectionarea in plan metodologic, schimbul de experienta
intre cadrele didactice privind rezolvarea unor probleme cu un oarecare grad de incidenta, diseminarea informatiei in
urma participarii unor cadre didactice, dintr-o unitate sau alta, la cursuri de formare, organizarea unor activitati
extracurriculare (concursuri, expozitii etc.

3. intre scoala si parinti

n societatea moderna familiile se confruntd cu solicitiri ridicate, cu o competitie crescutd pentru obtinerea
atentiei din partea copiilor lor, precum si cu poveri economice care forteaza tot mai multi parintisa lucreze departe de
casa, limitand serios timpul pe care acestia il petrec cu copiii lor. Pe de alta parte, comunicarea intre scoala si familie
este deficitara. Scolile pot sa-i atraga pe parinti cu conditia sa doreasca acest lucru.

Parteneriatele cu parintii ofera celor din urma oportunitati de a-si ajuta copiii sa invete. Existau si pana acum
grupuri formale de legiturd scoald familie: comitetul de périnti, consiliul scolii etc. n unele tari existd un cadru
legislativin care parteneriatul scoalda familie constituie o latura esentiald. Denumirile sunt diferite, dar toate reprezinta
convingerea cda, dacd adultii comunica si colaboreaza, atuncivor castiga cu siguranta copiii.

Complexitatea cresterii si educarii copiilor cere sprijin si din partea comunitatii. Programele sponsorizate de
grupurile comunitatii si de oamenii de afaceri, de institutiile religioase, de organizatiile de caritate si de diverse fundatii
suntimportanteinintarirea relatiilor dintre familie si scoala.

Joyce Epstein a facut cercetariin randul parintilor, profesorilor si elevilor cu scopul de a dezvolta modelul teoretica
ceeace eanumea, parteneriatele ,scoala familie”. Conform acestui model, responsabilitatile in ceea ce priveste copiii
se pot suprapune creand un spatiu pentru activitatea de parteneriate. J. Epstein ofera un model empiric pentru sase
tipuri de implicare a familiei.

Un alt cercetdtor, James Comer, s-a centrat asupra reformei scolare, accentuand ideea de participare si
parteneriat, in scopul de a ajuta la dezvoltarea fiecarui elev in parte. El afirma ca parintii sprijina mai mult scoala daca
sunt parteneriin luarea deciziilor.

Pornind de la notiunea de ,,capital cultural” a lui Bourdieu, Annette Laureau prezinta relatiile scoala-familie atat
din punct de vedere al resurselor materiale disponibile, cat si din perspectiva sensurilor lor.

Adina Baran-Pescaru (Parteneriat in educatie, Ed. Aramis, Bucuresti, 2004) propune cateva strategii de depasire a
barierelor ce aparinimplicarea familieiin scoala pentru a putea construi parteneriate puternice. Acestea ar fi:

o depasirea constrangerilor de timp si resurse (programele reusite gasesc si timp si resurse);

o oferirea de informatii si instruire pentru parinti si conducerea scolii (prin ateliere organizate, scrisori de

informare, vizitele la domiciliu etc.);

e restructurarea scolilor pentru a sprijini implicarea familiei (scolile pot deveni spatii primitoare,

personalizate, imbietoare...);

|Il
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Tipuri de e depdgsirea diferentelor dintre scoala si familie (promovarea de catre scoald a intelegerii, trecand peste
parteneriate diferentele de limb3, religie, cultura, nivel de instruire...);
e obtinerea de sprijin extern pentru parteneriat (obtinerea de sprijin material de la comunitatile locale si nu
numai).

4. Comunitate - familie

Familiile elevilor nostri nu traiesc izolate. Ele fac parte dintr-o comunitate. Comunitatile in care are loc invatarea
includ legaturi puternice de sprijin si o infrastructura solida. Familiile ar trebui sa fie centrul de interes al comunitatii.
Adina Baran-Pescaru afirma ca locuitorii comunitatii se afld la intersectia a trei ,cercuri” de sprijin (Parteneriat in
educatie, Ed. Aramis, Bucuresti, 2004, p.59).

Primul ,cerc” este cel al relatiilor de ingrijire (familia extinsa, vecinii, prietenii, colegii de serviciu, cei la care
apeleaza parintii pentru ajutor);

Al doilea ,,cerc” este format din institutiile de mare utilitate (scoli, biserici, biblioteci, organizatii, diferite centre
etc.).
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Educatia in lumea contemporana Danciu Cornelia
Gradinita cu P.P. Simeria

Hartagan Marioara
Gradinita cu P.N. nr. 1 Simeria

Motto:"Educatorul trebuie sa aiba mereu in vedere cd datoria lui nu este atat sa
invete pe tanar tot ce se poate invata, ci sa-i destepte iubirea si respectul fatd de stiinta si sa-i
arate cdile adevadrate prin care poate castiga cunostintele si prin care se poate perfectiona
dacad are de gand aceasta.” John Locke

1. Argument. Schimbarile pe care le cunoaste societatea contemporana afecteaza fiinta umana in modul ei de

existenta si de actiune in intreaga ei configuratie spirituald. Nicicind omul nu a avut nevoie de mai multa inteligenta si
imaginatie, spirit de inventie si inovatie , entuziasm si curaj pentru a traduce in viata gandurile si initiativele sale. Si asta
pentru cd viitorul trebuie construit si pregatit cu grij. In aceste conditii scoala are drept misiune formarea oamenilor,
instruirea si educarea lor , ghidandu-se dupa anumite reguli si promovand anumite modele comportamentale ce
corespund unor modele culturale caracteristice unor comunitati, societati.
O scoala responsabila (Druker 1993) este scoala raspunzatoare educational si civic pentru ceea ce se produce in si pentru
societate .Ea trebuie sa aiba capacitatea institutionald de a produce o oferta educationald atractiva care sa satisfaca
interesele si aspiratiile indivizilor, pe de o parte, si ale societatii, pe de alta parte, respectand anumite cerinte
educationale, politice si sociale. Scoala responsabild este scoala care invata permanent dovedind adaptibilitate ,
flexibilitate si capacitate inovativa , intr-un cuvant scoala care evolueaza, se restructureaza si se dezvolta raspunzand din
cen ce mai bine nevoilor indivizilor si ale societatii.

n vederea indeplinirii acestor deziderate, Delors, J., 2000, in Raportul citre U.N.E.S.C.O. al Comisiei Internationale
pentru Educatie in sec.XXI, precizeaza: ,,conceptul de educatie permanenta este una dintre cheile sec.XXI”, invatarea pe
parcursul intregii vieti fiind considerata modalitatea esentiala pentru ca fiecare individ sa-si poata stapani propriul destin.

2. Rolul dascalului in scoala moderna J.Delors precizeaza: ,,Educatia trebuie organizata in jurul a patru tipuri de
invatare, care pe parcursul vietii , constituie pilonii cunoasterii: a fnvata sa stii ceea ce inseamnd dobandirea
instrumentelor cunoasterii; a invata sa faci astfel incat individul sa intre in relatie cu mediul inconjurator; a invdta sa
traiesti impreuna cu altii, pentru a coopera cu alte persoane; a invata sa fii, un element important ce rezulta din primele
trei.Bineinteles ca toate aceste cdi ale cunoasterii formeaza un intreg, deoarece intre ele exista numeroase suprapuneri,
intersectari, schimburi.”

n aceste conditii rolul educatorului se schimba substantial. Se observa urméatoarele tendinte:

- trecerea de la profesorul care preda, transmite cunostinte, la cel care faciliteaza invatarea;

- trecerea de la activitati de instruire la activitati de organizare a situatiilor de invatare in care rolul elevului creste
considerabil;

- focalizarea activitatii profesorului pe indrumarea si consilierea elevilor in vederea realizarii invatarii eficiente;

- utilizarea de cdtre profesori a unor metode si procedee, instrumente si tehnici de evaluare a activitatii elevilor , a
performantelor acestora , a personalitatii lor, mult mai adecvate, mai variate si mai flexibile care diminueaza erorile de
apreciere, confera evaluarii mai multa credibilitate si obiectivitate, cu efecte benefice asupra procesului de invatamant.

Tnvitarea pentru note sau teama de a nu reusi tinde din ce in ce mai mult s& fie inlocuits cu invatarea pentru integrare
sociald si profesionald, pentru pregatirea si progresul in cariera , pentru dezvoltarea personala a elevului.Trebuie sa se
asigure posibilitatea elevului sa descopere si sa experimenteze , sa observe si sa reflecteze, sa creeze si sa inoveze ,sa
construiasca si sa atribuie sensuri si semnificatii personale unor cunostinte, sa puna si sa rezolve probleme.

Tn activitatea de invatare profesorul trebuie s& le asigure elevilor climatul necesar, continuturile si instrumentele
adecvate realizarii uneiinvatari eficiente, rapide si durabile.

El trebuie sa stie sa atraga si sa motiveze elevii, sa ofere asistenta si consultanta de specialitate in invatare, sa-i
inteleaga si sa participe la activitatea acestora devenind ,,un membru al grupului”un sfatuitor calificat.

Personalitatea unui cadru didactic poate avea o influenta mai mare asupra copiilor cu care lucreaza decat informatia
care vine de la el.in personalitatea profesorului mereu trebuie sacrificat ceva si inlocuit cu ceva mai bun, care, la randul
sau, trebuie sa-si mareasca proportiile. Profesorul trebuie sa progreseze mereu, sa-si mentind treaza curiozitatea
spirituala si dorinta de inovatie, deoarece eficacitatea actului didactic este dependenta de calitatea educatorilor, de
calificarea si aptitudinile lor, de calitatile lor umane si pedagogice.

3.Incheiere. Cariera didacticd presupune daruire, implicare, muncé asidud sustinute prin calititi de ordin intelectual,
afectiv si moral in conformitate cu marea responsabilitate sociala asumata.A fi un bun educator in ziua de azi implica
orientarea spre viitor, atat prin adaptarea comportamentului pedagogic in perspectiva noilor cerinte sociale, cat si prin
promovarea si sustinerea reformelor in educatie.
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Dezso Alina Aplicatii ale metodelor active
Furdean Mihaela .. . a e erugs v
Gridinita “Floare de colt” si interactive in activitatile desfasurate
Brad cu prescolarii

ARGUMENT

Pentru a reusi intr-o lume n continua schimbare, copiii au nevoie de un mare bagaj de cunostinte, ei trebuie sa
selecteze si sa prelucreze informatiile in mod eficient, sa integreze cunostintele noi in sistemul celor deja existente,
avand capacitatea de a decide care dintre ele sunt sau nuimportante.

Din vastul complex metodologic putem selecta metode de predare-invatare traditionale, dar si din cele care se
inscriu pe linia modernitatii, in masura Tn care asigura adaptarea instructiei si educatiei la realitatile sociale si
economice actuale.

Consider ca reusita activitatilor interactive desfasurate cu prescolarii este asigurata, garantata, atunci cand cadrul
didactic a inteles modul cel mai eficient si momentul cel mai potrivit in care poate aplica o anumita metoda interactiva.
Nu vor fi niciodata neglijate variantele in care poate fi asezat mobilierul, resursele materiale (care trebuie sa
mijloceasca indeplinirea scopului si obiectivelor propuse), particularitatile individuale si de varsta ale copiilor, timpul
disponibil.

Proiectarea activitatii, fie ca se realizeaza dupa modelul de proiect traditional sau dupa cel specific gandirii critice,
impune o imbinare chibzuitd a metodelor noi cu cele vechi. De exemplu, MOZAICUL nu va avea niciodatd efectul
scontat fara a fiTmbinat cu explicatia sarcinilor ce urmeaza a fiindeplinite si cu demonstrarea acestora.

Un cadru didactic preocupat de propria formare in ce priveste metodologia predarii-invatarii, va descoperi ca
metodele active si interactive nu influenteaza numai prescolarii in modul lor de a gandi si a actiona, ci si propria sa
personalitate.

Prezentam in continuare, sub aspect practic, o secventa de instruire (Realizarea sensului) ce apartine structurii
de proiect specific,,gandirii critice”, secventa s-a desfasurat prin aplicarea metodei,,Mozaicul”.

NIVEL: 5-7 ani

ARIA CURRICULARA:Educatie pentru stiinta
ACTIVITATEA :Matematica

TEMA : »Cauta veciniil »

TIPULDE ACTIVITATE : consolidare

FORMA DE REALIZARE : joc didactic

I. INAINTE DE A INCEPE LECTIA:

Motivatia : valoarea activitdtii constd in faptul cd oferd ocazii de exersare a géndiriilogice; dezvoltd capacitatea de
analizd si sintezd prin variantele de joc propuse; contribuie la optimizarea perceptiilor legate de mediul apropiat in care
isidesfdsoard activitatea.

Cunostintele ce constituie fundamentul activitdtii sunt cele referitoare la formarea numerelor naturale in cadrul
sirului numeric, raportarea cantitatii la cifra.

Compararea numerelor si determinarea” vecinilor” acestora asigurd fixarea si consolidarea cunostintelor
elementare ce vor fi utilizate mai tdrziu in insusirea operatiilor matematice (adunare / scddere).

SCOPUL : Verificarea si sistematizarea cunostintelor referitoare la sirul numerelor naturale, in limitele 1-6;
Consolidarea deprinderii de a compara cantitatile care se diferentiaza intre ele cu 1-2 elemente ;
OBIECTIVE OPERATIONALE :

e Cognitiv-informationale :

-sd determine locul fiecarui numar in sirul numeric ;

-sa identifice corect cifreledelalla6;

-sd compare grupele Tn scopul determinarii « vecinilor « ;

-sd motiveze actiunile utilizand limbajul matematic corespunzator ;

e Psiho-motorii :

-sa se orienteze in spatiu ;

-sd manuiasca materialele puse la dispozitie in functie de cerinta emis3;

-sd transpuna grafic sarcina didactica a fisei de lucru ;

o Afective :

-sd coopereze in cadrul grupului rezolvand sarcinile propuse;

-sd-si dezvolte spiritul de echipa;

-sa evalueze/autoevalueze obiectiv munca sa ori a colegilor;

Conditii prealabile: Copilul trebuie sd fie deja familiarizat cu notiunea de « vecin »; Cunostintele referitoare la
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numeratia in limitele 1-6 sd fie clare (precise) din toate punctele de vedere: algoritmul de formare a unui Aplicatii ale
numdr in comparatie cu precedentul, raportarea cantitdtii la cifrd si invers, recunoasterea si scrierea cifrelor, metodelor
actice si

aspectul ordinal al numerelor.
METODE SI PROCEDEE :

e Realizarea sensului: Mozaicul ;

e Conversatia, explicatia, demonstratia, problematizarea,

Prima faza consta in formarea grupelor de invatare cu ajutorul copiilor care au in piept o bulina cu cate o
cifra:1, 2, 3, 4, 5, 6. Astfel, corespunzitor numarului de copii, se vor forma 4 grupe de invitare. in cadrul grupelor
de invatare, copiii vor studia individual (formeaza grupa numarului de referinta, stabilesc impreuna vecinii acestuia,
formeaza grupele vecinilor, compara grupele, etc), timp de cateva minute.

A doua faza constd in alcatuirea de catre copii a grupurilor de experti (primul grup se va forma din toate nr.1, al
doilea din toate nr.2, etc) in care discuta impreund, analizeaza impreuna numarul de referinta si vecinii acestuia
devenind astfel experti ai numarului 1, sau 2, s.a.m.d.

A treia faza se deruleaza dupa intoarcerea fiecarui expert in grupul de invatare din care a plecat. Deci, grupele
de Tnvatare contin acum 6 experti - un expert al numarului 1, un expert al numarului 2, un expert al numarului 3,
s.a.m.d.

Fiecare expert isi iImpartaseste « experienta » colegilor de grup. Se discuta astfel toate numerele de la 1 la 6 si
vecinii acestora. in timp ce explicd, fiecare copil va aseza jetonul cu cifra numarului despre care vorbeste si vecinii
acestuia, iar urmatorii colegi continua sirul completandu-I.

interactive

CONcCLUuzIl
Avantajele metodelor active
* Transforma copilul din obiect in subiect al Tnvatarii;
*  Este coparticipant la propria formare;
* Angajeaza intens toate fortele psihice de cunoastere;
* Asigura pregcolarului conditii optime de a se afirma individual si in echipa;
¢ Dezvolta gandirea critica;
* Dezvolta motivatia pentru invatare;
* Permite evaluarea propriei activitati.

Bibliografie:

*** Programa activitatilor instructiv-educative in gradinita de copii, Ed. V&Integral
Fulga M., Breben S., Metode interactive de grup - indrumdator metodic, Ed. Arves

*** Aplicatii ale metodelor de gdndire criticd in invdtdmdntul primar, Ed. Humanitas.
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David E. Irina Metode active si interactive
Liceul Pedagogic”Sabin Dragoi” int te i | didacti
Gradinita cu P. integrate in procesul didactic
Deva din gradinita

Prin intermediul Reformei invatamantului, anii 90, au adus cu sine, o reconsiderare a sistemului de Tnvatamant
romanesc, si implicit noi perspective in ceea ce priveste rolurile si relatiile existente intre actorii cdmpului educational.

Consider, ca-n conditiile trecerii de la pedagogia ascultarii la pedagogia activa si interactiva, reconsiderarea rolului
nostru, al cadrelor didactice, trebuie sa porneasca de la cei ,patru piloni ai educatiei”, ce pot constitui principii in
proiectarea, organizarea si derularea demersului didactic. Deci, are loc o deplasare a accentului de pe ce-ul cunoasterii,
pe de ce-ul si cum-ul cunoasterii, altfel spus o trecere de la invatamantul... la unul formativ.

Este evident faptul, ca rolul nostru, al cadrului didactic, ramane unul activ, indiferent de tendintele inregistrate in
activitatea didactica, de maxima importanta fiind capacitatea noastra de adaptabilitate la schimbari, de analiza si
identificare a propriilor nevoi de dezvoltare profesionalain scopul abordarii novatoare a tehnicii predarii.

Dobandirea competentelor stiintifice, a celor psihopedagogice si metodice, precum si a competentelor
manageriale si psihosociale prin cursurile de formare initiate de CCD, absolvirea colegiilor sau facultatilor cu profil
psiho-pedagogic si studiul individual, costituie doar premisa unei perfectionari continue a exercitarii rolurilor ce ne
revinininstruireainteractiva.

Este cert faptul, ca rolurile si relatiile existente intre actorii cdmpului educational suferd noi modificari. Noi, cadrul
didactic fiind cel care ,,provoaca” invatarea, facilitand insusirea unor tehninici de munca intelectuala, copilul devenind
co-participant activ al propriei formari. Dupa M. Bocos (2002, p. 75) o astfel de predare este activizanta presupunand
,nhu doar realizarea de activitati, actiuni si interactiuni in cadrul secventelor didactice, ci si activitati in amonte, prin
mecanismul de feed-forward si prin proiectarea didactica si activitati in areal, prin mecanismul de

feed-back, prinreglarea, ameliorareasi chiar inovarea instruirii”.

n derularea programului educational din gridinitd am pornit de la premiza ci daca in institutia prescolara exist3
respect pentru capacitatea copilului, el va invata si se va dezvolta si ne-am propus dezvoltarea unor competente in
sensul manifestarii interesului si curiozitatii copilului pentru lucruri noi, al intelegerii informatiei primite, al muncii
independente si experimentarii —pe masura posibilitatilor proprii —al analizarii datelor primite, precum si al exprimarii
libere de opinii si stari sufletesti si al motivarii acestora. Este bine cunoscut faptul ca principalul mijloc prin care copilul
Tnvata si se dezvolta la aceasta varsta este jocul, pe care I-am putea defini ca motor al mintii care vrea sa exploreze mai
mult decat pana acum, dar si al copilului care este insetat de nou. Jocul este inima unui program prescolar de succes,
intervenindin viata copiluluiintr-o mare varietate de feluri.

Prin urmarirea interesului prescolarului, prin continuturi adecvate, jocurile initiate ofera prilejul de a se atinge
obiective importante ce tin atat de latura formativa, cat si de cea informativa in dezvoltarea personalitatii copiilor,
influentand formarea unor capacitati: deprinderi intelectuale, practice, strategii cognitive, atitudini, sentimente,
structuri de personalitate.

Pentru aimpulsiona directiile mentionate, prin progamul abordat am reusit sa creez un mediu propice de invatare
prin optiunea catre unele activitati la ariile de interes, prin utilizarea flexibila a materialelor, prin adecvarea
continutului la stadiul de dezvoltare al fiecarui copil si, nu Tn ultimul rand, prin alegerea celor mai potrivite strategii
didactice care sa influenteze invatarea activa.

Noi suntem cele care hotaram atmosfera, tonul; cele care personificdm personaje ce detin anumite calitati,
comunicam entuziasmul nostru copiilor, facem procesul de invatare interesant, oferind oportunitati de invatare
multiple printr-o strategie didactica aleasa in functie de demersul didactic urmarit, optiunea fiind n stransa relatie cu
personalitatea noastra, cu gradul de pregatire si stilurile de invatare ale grupului cu care lucram pentru a asigura
realizarea obiectivelor propuse.

Dezideratele de modernizare si perfectionare a metodologiei didactice se inscriu pe directia sporirii caracterului
activ-participativ al metodei de invatare, pe aplicarea unor metode cu un pronuntat caracter formativ in valorificarea
noilor tehnologii instructionale, care sa-l implice pe prescolar direct in procesul de invatare, stimulandu-i creativitatea,
interesul pentru nou, dezvoltarea gandirii, reusind sa aduca o insemnata contributie la dezvoltarea intregului sau
potential.

Din aceastd perspectiva, metodele pe care le utilizam in sprijinul uneiinvatari active se pot clasificain:

e metode care favorizeaza intelegerea conceptelor, ideilor, care valorifica experienta proprie a prescolarilor, care
dezvolta competente de comunicare, de deliberare pe plan mental si vizeaza formarea unei atitudini active:
discutia, dezbaterea, jocul de rol, invatarea dramatizata;

e metode care stimuleaza gandirea si creativitatea, determinandu-i pe prescolari sa dezvolte solutii pentru
diferite probleme, sa faca reflectii critice si judecati de valoare, sd analizeze, sa compare situatii date: studiul de
caz, problematizarea, jocul didactic, brainstorming-ul;
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e metode prin care prescolarii sunt invatati sa lucreze productiv in grup, dezvoltandu-si abilitatile de cooperare si Metode
ajutor reciproc: metoda proiectelor, muncain perechi, in grup, in echipd, mozaicul. ) ‘;‘“"etf’
Interactive

Consider cd este de importanta maxima ca noi, educatoarele, sa stimin ce circumstante sa utilizam fiecare metoda, integrate in
care sunt strategiile pentru microgrupuri, macrogrupuri sau activitati individuale, cum sa evaluam eficacitatea procesul
strategieiin raport cu obiectivele invatarii. didactic din

Activitatea in efectivele de prescolari faciliteaza o formula combinatorie bazata pe o grupare flexibild si mobila a gradinitd
copiilor, cutreceri de la activitatitn grupuri mari, la activitatiin grupuri mici, omogene siapoiindividuale.

ntalnirile de la inceputul zilei aduc copiii impreund pentru discutii de organizare a activitatii pe arii de interes,
pentruaconturaideisau optiuniinlegatura cu evenimente din viata personald sau a grupei.

Activiratile comune sunt ocazii in care prescolarii pot sa discute o problema speciald, sa-si impartaseasca impresii
aupra unui fenomen deosebit (observarea apei in cele trei stari de agregare, a unui agent de circulatie solutionand o
abatere de la regulile de circulatie). Prescolarii isi desfasoara activitatea Tn grup si atunci cand ascultd o poveste,
memoreaza o poezie sau invatd un cantec, cand vor sa execute un dans folcloric.

ntalnirile de la sfarsitul zilei pot fi initiate cu scopul de a face o evaluare, pentru a recapitula ce s-a intamplat in acea
zisauintrecutul apropiat, pentru a dasens si continuitate viitoarelor activitati.

Tn concluzie, se merit3 afi subliniate urmatoarele:

1. Strategia didactica activ-participativa

e  asigura undemersinteractiv al actului de predare-invatare-evaluare, adaptat nevoilor de individualizare
asarcinilor de lucru pentru fiecare prescolar, valorificand si stimuland potentialul creativ si originalitatea
acestuia;

e  dezvoltainteligente multiple (lingvistice, logico-matematice, spatiale);

e  asiguraobundpunereinpracticd acelorinsusite;

e  exerseaza capacitatide luare a deciziilor;

e  stimuleazdimplicarea activa a copiilor, acestia fiind constienti de responsabilitatea ce si-o asuma.

2. Tndemersurile defnvitare

e grupa poate fi organizata in functie de sarcini si scop sub mai multe forme: macrogrup, microgrup,
perechi, individual;

e echipei de educatoare ii revine responsabilitatea gasirii modalitatilor prin care sa mobilizeze intregul
efectiv, angajand prescolariiin actiuni de invatare cat mai placute;

e importanta este actiunea prescolarului, efortul sdu si nu produsul imediat.

3. Deruland activitatidetip integrat,

e gradinita Tncurajeaza existenta unui echilibru delicat intre educatoare si copil, intr-o grupa axata pe
nevoile prescolarului, unde acestia isi creeazad propriile cunostinte prin experiente si interactiuni cu
lumeainconjuratoare;

e educatoarele favorizeaza evolutia prescolarului prin dirijarea intereselor si calitatilor acestuia, prin
armonizarea celor maiadecvate strategii educationale.
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Diaconu Marilena Clasic si modern in educatie.
Scoala Generala nr. 4
Vulcan Procesul de predare ca
proces de comunicare

Unadin provocarile deja lansate in societatea contemporana este necesitatea regandirii scolii, a educatiei formale,
alaturi de cea nonformala si informala, in variatele lor forme de articulare. Ca subsistem al macrosistemului de
educatie, sistemul scolar, prin oferta sa educativd, contribuie la structurarea traiectelor de (auto)formare si
(auto)dezvoltare a personalitatii individului, pregatindu-| pentru a fi un beneficiar pretentios al educatiei permanente.

Studiirecente (de exemplu cele ale lui Pepin din 1997) au aratat ca schimbarile in practica predarii, de exemplu, pot
avea succes daca este luatin considerare contextul cultural si structuraimprejurdrilor in care dascalii lucreaza.

Predarea este acum vazuta ca o cerinta problematica si complexa ce propune timp si vointd pentru a reflecta
asupra eisi pentru a revizui actiuni si decizii, cereri si constructii ale deciziilor.

“Avorbidespre predare e ca si cum ai descrie un goblen (tapiterie) care are multe fire de diferite culoriimpletite in
tesaturi si modele complicate. Cineva poate sa examineze separat niste fire (luate in mod separat), dar nici unul nu
poate aprecia complexitatea goblenuluifara sa vada cum firele se intretaie pentru a crea intreaga tesatura. De aceeain
discutarea fiecarui domeniu al cunoasterii si altele trebuiesc mentionate.”

Conceptul de predare. Relatia predare - invatare . Elementele definitorii ale predarii sunt:

- prevederea, planificarea, proiectarea, producerea schimbarilor;

- precizarea naturii schimbarilor intervenite (identificarea finalitatilor);

- determinarea continuturilor care vor produce schimbarea comportamentala asteptatd la elev;

- organizarea sidirijarea schimbarilor dorite prin strategii specifice;

- organizarea conditiilor care vor favoriza aparitia schimbarilor;

- controlul siaprecierea naturii si a calitatii schimbarilor intervenite in

comportamentul elevilor;

Abordarile moderne s-au axat pe o reprezentare duald a predarii:

- una deductiva, care beneficiaza de unele suporturi teoretice ale teoriilor invatarii de tip behaviorist, cognitiv si
umanist;

- alta inductiva, dezvoltata prin aportul paradigmatic al etnometodologiei, este axata pe observarea faptelor de
predare, a situatiilor sia modelelor de comportament comune cadrelor didactice;

Complexul operational intreprins la nivelul activitatilor de predare cuprinde si o serie mai largd, dupa cum
urmeaza: stimularea; consilierea; ameliorarea; cercetarea; inovarea.

Principalele acceptiuni ale predarii, prezentate de profesorul loan Cerghit, sunt urmatoarele: predarea ca
transmitere; predarea — ca oferta de experiente; predarea ca forma de dirijare a invatarii;predarea - ca gestiune a
Tnvatarii; predarea - ca ansamblu de comportamente didactice specifice.

Astfel, a predainseamna:

-aprevedea (aplanifica, a proiecta, a programa) producerea schimbarilor dorite;

-aorientaintr-odirectie precisa aceste schimbari, ale da un sens, adica a preciza obiectivele invatarii;

- a stabili natura respectivelor schimbari; ceea ce echivaleaza cu determinarea continutului acestora, a selecta, a
reelabora, a organiza materia;

-aprezenta materia noud, in diferite moduri;

-adirija producerea schimbarilor,aindruma evolutia acestorain

directia prestabilita;

-astimulaangajarea activa a elevilor in actul invatarii;

-aorganiza conditiile care vor furniza aparitia schimbarilor presupuse;

- a oferi momente de feedback Tn vederea intaririi si eventual a corectarii si ameliorarii schimbarilor in curs a se
produce;

-aasigura conditiile necesare retinerii si transferurilor (aplicarii) noilor achizitii;

-acontrola (evalua) efectele sau schimbarile produse;

- aevalua eficacitatea si eficienta acestor actiuniintreprinse, inclusiv rezonanta lor formativa si educativa;

- a investiga conditiile psiho-sociale si pedagogice de naturd sa promoveze noi solutii viitoarelor probleme
specifice predarii etc.

Comportamente de predare ale cadrului didactic:de organizare,de impunere,de dezvoltare,de personalizare,de
interpretare, de feedback, de concretizare, de control, de exprimare a afectivitatii

Toate aceste comportamente se manifesta atat intr-o forma verbala cat si intr-o forma nonverbald, fapt care
permite conturarea unor teorii ale predarii si a unor conditii ale predarii.

Predarea - act de comunicare educationala eficienta. Subsumandu-se din punct de vedere explicativ-stiintific,
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modelului comunicational al procesului de Tnvatamant , predarea ca act de comunicare pedagogica are ca obiect de
studiu: participantii la actul de comunicare (emitator - receptor), canalul de comunicare, procesele de codare si de
decodare a mesajelor, relatiile dintre repertorii (gradul lor de congruenta, depasirea barierelor de comunicare, tipurile
siformele de comunicare, comunicarea verbala dar sicomunicarea nonverbala, empatia, etc.

Comunicarea, din perspectiva instructionald a fost definitd de Level & Galle (1988), ca "o comuniune a elementelor
cognitive, afective cu scopul de a transmite informatia, a inspira o credinta, a induce o emotie, sau a da la iveala un
comportament printr-un proces alternant de interactiune intre scris, vizual, nonverbal, vocal, auditiv, simbolic si
comportament".

Caracteristicile comunicarii instructionale - interpersonale sunt: simbolistica; bipolaritatea; adaptabilitatea;
intentionalitatea; afectivitatea, etc.

Relatiile educator-educat sunt deschise, bazate pe sprijin reciproc, pe dialog constructiv si pe cooperare,
promovand investigatiile, interogatiile si discutiile.

87

Clasic si
modern in
educatie.
Procesul de
predare ca
proces de
comunicare



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

Dobra Mihaela Comunicarea asertiva

Liceul de muzica si arte plastice

“Sigismund Toduta”
Deva

Comunicarea asertiva s-a dezvoltat ca o modalitate de adaptare eficienta la situatii conflictuale interpersonale.
Asertivitatea este rezultatul unui set de atitudini si comportamente nvatate care au ca si consecinte pe termen lung
fmbunatatirea relatiilor sociale, dezvoltarea increderii in sine, respectarea drepturilor personale, formarea unui stil de
viata sanatos, imbunatatirea abilitatilor de a lua decizii responsabile, dezvoltarea abilitatilor de management al
conflictelor.

Asertivitatea este abilitatea de a ne exprima emotiile si convingerile fara a afecta si a ataca drepturile celorlalti.
Asertivitatea Tn comunicare reprezinta abilitatea de:

comunicare directa, deschisd, onesta, care ne face sa avem incredere in noi si sa cd castigam respectul prietenilor
sicolegilor;

exprimare a emotiilor si gandurilor intr-un mod in care sa ne satisfacem dorintele si nevoile, fara a ne afecta
interlocutorul;

ainitia, mentine siincheia o conversatie in mod placut;

aimpartdsi opiniile si experientele cu ceilalti;

exprimare a emotiilor negative, fard a te simti stanjenit sau a-l ataca pe celdlalt;

asolicita sau a refuza cereri;

exprimare a emotiilor pozitive;

aface siaccepta complimente;

aspune nu fara a te simti vinovat sau jenat;

recunoastere a responsabilitatii fata de ceilalti;

respectare a drepturilor celorlalti.

Principii de dezvoltare a comunicdrii asertive:

spune NU atunci cand este incalcat un drept sau o valoare personalg;
motiveaza-ti afirmatia fara sa te justifici - nu te scuza;

exprima-te clar evita formularile generale;

accepta si ofera complimente;

fiidirect;

schimba discutia sau evita persoana atunci cand nu poti comunica asertiv;

fa referirila comportamentul neadecvat al unei persoane cu o remarca pozitiva;
focalizeaza-te pe comportament si nu persoana atunci cand vrei sa faci o remarca;
scoate n evidenta consecintele negative ale comportamentului sau asupra ta;
precizeaza comportamentul dorit, ofera alternative comportamentului pe care doresti sa-l schimbi;
analizeaza costurile si beneficiile comportamentului asertiv.

Cum sd raspunzila criticd fard sa fii defensiv?

Solicita mai multe informatii; o formulare care sa solicite mai multe informatii este cea mai eficienta atunci cand i
se pare ca esti criticat. De ex.: ,,care din lucrurile pe care le-am facut ti se par nedrepte?”

Utilizeaza parafrazarea. Este o metoda in comunicare care are rolul de a clarifica mesajul pe care vrea sa-|
transmita interlocutorul. De cele mai multe ori o persoana utilizeaza critica atunci cand i se pare ca nu i se acorda
suficienta atentie; prin parafrazare persoana care face critica este ajutata sa-si comunice mai clar nevoile.
Analizati impreuna consecintele comportamentului asupra ta si a lui. Anumite comportamente provoaca
neplaceri pentru ceilalti, farda ca persoana sa constientizeze acest lucru. Critica nu il ajuta sa-si identifice
comportamentele pe trebuie sa la modifice.

Drepturile asertive:

Dreptul de a decide care sunt scopurile si prioritatile personale;

Dreptul de a avea valori, convingeri, opinii proprii;

Dreptul de a nu te justifica si a nu da explicatii privind viata ta;

Dreptul de a spune celorlalti cum ai dori sa se comporte cu tine;

Dreptul de a te exprima fara sa-l ranesti pe celalalt;

Dreptul de a spune NU, NU STIU, NU INTELEG sau NU MA INTERESEAZA;
Dreptul de a cere informatii si ajutor;

Dreptul de aface greseli, de a te rdzgandi;

Dreptul de a fi acceptat ca imperfect;

88



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

o Dreptul de a avea uneori performante mai scazute decat potentialul tau;

e Dreptul de a avea prieteni persoane cu care te simti confortabil;

o Dreptul de a-ti schimba prietenii;

o Dreptul de a-ti dezvolta viata asa cum iti doresti.

Invitarea deprinderilor de asertivitate este facilitatd de contrastarea ei cu cele doud modele comportamentale
opuse, pasivitatea si agresivitatea.

Modelul asertiv. Persoanele asertive valorizeaza nevoile fiecaruia. Ei realizeaza ceea ce-si doresc, dar o fac in asa fel
incat sa tind cont si de nevoile celorlalti. Cu alte cuvinte, persoanele asertive cred ca atat ei cat si ceilalti au
responsabilitatea de a intreba si de a cere permisiunea pentru ce au nevoie. Cand persoanele asertive au de a face cu
persoane pasive, ei pot fi deranjati ca aceste persoane nu spun clar ceea ce vor.

Caracteristicile unei persoane asertive sunt: privesc persoana ochi in ochi, cer permisiunea celorlalti pentru ce au
nevoie; sunt interesati de sentimentele celorlalti.

Comunicarea . Unul din lucrurile care ne impiedica sa fim asertivi este o comunicare neclara.

in procesul comunicérii, cel care emite mesajul codifici acest mesaj pe baza intentiilor si a experientei sale
personale. Cel care primeste mesajul il decodifica si il interpreteaza pe baza experientei sale personale. Daca aceste
experiente sunt diferite, mesajul poate fi gresit interpretat.

Deoarece mesajele sunt interpretate de cel care le primeste, intentia celui care emite mesajul poate fi total diferita
de modul in care mesajul este interpretat. Aceasta inseamna ca cel care trimite mesajul nu poate controla rezultatul. Dar,
prin utilizarea tehnicilor asertive, cel care trimite (emite) mesajul poate creste sansele ca rezultatul sa fie cel asteptat.

Cei mai multi dintre noi au intentii asertive. Dar comportamentul nostru nu permite totdeauna ca intentiile noastre
sd aiba rezultatul asteptat. Cu alte cuvinte, utilizand un comportament neasertiv nu vom avea rezultatul asteptat.

Piediciin calea asertivitdtii

- credinta cd avem puterea sa schimbam sentimentele celorlalti ne face sa credem ca suntem responsabili de
aceste sentimente; aceasta duce la un comportament neasertiv;

- uneori solutia asertiva nu este potrivitd pentru noi; in aceste situatii asertivitatea trebuie sa fie un proces
planificat;

- expectatiile societatii si mesajele stereotipe ne impiedica uneori sa fim asertivi.

Pasivitatea este un comportament in care persoana evita confruntarile, conflictele, isi doreste ca toata lumea sa fie
multumita, fara a ti cont de drepturile sau dorintele sale personale. Este manifestarea unei persoane care nu face cereri,
nu solicita ceva anume, nu se implica in castigarea unor drepturi personale sau in apdrarea unor opinii. Aceste persoane se
simt ranite, frustrate, iritate, fara insd a incerca sa-si exprime nemultumirile fata de ceilalti. Ei se comporta astfel pentru ca:

- auconvingerea ca daca oamenii vor cunoaste dorintele sau sentimentele lor, nu vor mai fi apreciati si acceptati;

- cred ca este mai bine sa evite conflictele si ca este important sa mentii pacea cu orice mijloace;

- considera pasivitatea lor ca fiind politete sau bunatate;

- considera cd a nu fi pasivinseamna a fi arogant sau agresiv;

- nuauincrederein propriile valori si opinii si nu cred ca ceea ce exprima poate fi valoros.

Modelul pasiv de comportament. Persoanele pasive comunica indirect si nu spun clar ce doresc; mai mult, ei
asteapta de la ceilalti sa stie de ce au ei nevoie si sa le dea acest lucru. Cand nu primesc ceea ce vor ei devin pasiv-agresivi.
Persoanele pasive sunt foarte interesate de modul cum sunt vazuti de altii. Este foarte important pentru ei sa fie placuti
de toata lumea. Acest faptii conduce la o atitudine de auto-sacrificiu, dar mai tarziu ei resping persoana pentru care s-au
sacrificat. Acest comportament se repeta intr-un ciclu negativ.

Agresivitatea este un comportament prin care il blamezi si il acuzi pe celalalt, incalci regulile impuse de autoritati,
esti insensibil la sentimentele celorlalti, nu-ti respecti colegii, consideri ca tu ai intotdeauna dreptate, rezolvi problemele
prin violenta, esti sarcastic si utilizezi adesea critica in comunicare, consideri ca drepturile tale sunt mai importante decat
ale altora, esti ostil si furios.

Modelul agresiv. Persoanele agresive nu sunt interesate de nevoile celorlalti, sau de cum sunt perceputi de ceilalti.
n mod sigur nu sunt interesati de sentimentele celorlalti. Acest model de comportament persists, deoarece, pe
termen scurt, este functional. Unele persoane evitd sa se confrunte cu o persoana agresiva deoarece, uneori este
foarte neplacut. Ei vorbesc tare, folosesc adesea un ton ridicat, violeaza spatiul altora; sunt interesati numai de
propriile sentimente.

Modelul pasiv-agresiv. Persoanele pasiv-agresive evita raspunsurile directe. Acest comportament este interesant
deoarece este un amestec din cele doua modele. Persoanele pasive devin pasiv-agresive cdnd nu mai pot suporta.
Persoanele agresive devin pasiv-agresive cand realizeaza ca nu pot actiona in maniera lor obisnuita (de obicei in
situatiile cand se implica o autoritate). De exemplu, o persoana agresiva care lucreaza pentru un sef agresiv, nu-si va
aborda sefulin mod direct, dar o va face maitarziu.

Este foarte greu de spus cand o persoana va deveni pasiv-agresiva, deoarece aceste persoane acumuleaza mai
intdi o tensiune foarte mare si apoi rabufnesc. Deoarece ei nu spun altora cand ceva ii deranjeaza, ei permit un
comportament care 1i afecteaza. Dupa ce decid ca este destul, izbucnesc. Ei sunt de obicei persoane sarcastice, nu
privescinterlocutorul, criticd indirect.
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Dobre Marilena invdtdméntul roménesc intre

coala Generala nr. 6 ere e .
? Petrila traditie si modernism

Aparitia termenilor-scurt istoric al scolii. Se cuvine, pentru inceput, o definire a procesului de Tnvatamant
pentru a-i preciza importanta. Astfel este privit ca un “ansamblu actional deliberat si structurat, ale carui componente
si interactiuni dintre ele functioneaza in mod integrat, cu anumite obiective instructive-educative de atins” (loan
Cerghit, Metode de invatamint, Bucuresti 1980). Cu alte cuvinte esenta procesului de invatamant se reduce la procesul
de predare-invatare desfasurat in scoala. Rezultatul, “produsul” sau este absolventul “scolii” si astfel se impune o
viziune retrospectiva asupra scolii ce se poate oglindiin terminologia didactica.

Cuvantul scoald, cu diferitele lui forme vine de la cuvantul grecesc “scholé” trecut in latina ca “schola” sau
“scola”, denumire pentru institutiile de Tnvatamant, termen fixat in Roma antica si s-a pastrat cu acest sens pana
astazi. Varsta destinata formarii si informarii in scoal3, tineretea la inceput in asa-zisele democratii militare, mai apoi,
primeste o prima diversificare, stadiala; exista doud si mari stadii: copildria si adolescenta. Din antichitate ne-a ramas
termenul de “gimnaziu”, care, in Romania interbelica, a format o scoald secundara incompleta sau prima treapta a
fnvatamantului secundar, dupa care urma cursul superior al unei scoli. Tot din antichitatea greceasca provine si
termenul de “liceu” ce avea un caracter de invatamant superior. Colegiile sunt scoli secundare intretinute de
municipalitdti care in Tarile Romane, Tn sec. al XIX-lea, desemnau Tnvdatdmantul secundar sau superior. De atunci si
denumirea de “invatator” la cadrele didactice primare iar termenul de “institutor” este rezervat pentru deservantii
scolilor primare urbane.

Termeni ca “educatie”, “instructie”, “examen”, “student”, “magistru”, “cultura”, “profesor” si multi altii provin
din vechiul tezaur al gandirii latine si elaborarea lor a fost atat de temeinicd, incat cei mai multi dintre ei s-au pastrat
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pani azi. in etapa medievald, termenul de scoald apare in expresia de “scoli ménéstiresti”, “scoli episcopale”, “scoli

” u

catedrale”, “scoli capitulare” care, ca prime scoli feudale, au avut menirea de a pastra si intretine flacara stiintei de
carte, amenintata sd se stinga Tn acele conditii grele. Se adauga apoi “scoala de citeti”, “scoala de gramatici” si “scolile
de copisti”. Epoca iluminismului pune problema omului cum este si cum trebuie sa fie, si astfel apar termeni precum
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“educabilitatea omului”, “omul ca scop, nu ca mijloc”, “invatamant educativ”, “trepte formale”, “multilateralitatea

oun

interesului”, “Invatamant dupa natura”. La noi, Gh.Lazar si Nicolae Balcescu au dat continut unor notiuni noi precum
“scoald de stat”, “scoald nationald”, “educatie national-patriotici”. in etapa pedagogiei experimentale si a pedagogiei
culturii, specifica statului industrializat, se pune accent pe aptitudinile omului. Vladimir Ghidionescu si G.G.Antonescu
au imbogatit limbajul specific cu termeni noi ce au dus la o cunoastere fundamentata stiintific a copilului, a procesului
instructiv-educativ. in epoca contemporana apar termeni de larg orizont, ca de exemplu: “invitdmant politehnic”,
“policalificare”, “pedagogizarea societatii”, “legatura dintre invatamant-cercetare-productie”, “educatie si integrare
profesionala si sociald”. Prin terminologia de specialitate se oglindeste, astfel evolutia inv. cu orientarile sale pe
parcursul timpului.

Tnvitamant romanesc. inv. traditional este specific unei societéti relativ statice, unei scoli conservatoare, cu
legaturislabe sisporadice curealitatea, inclinatd spre metodele verbaliste, formaliste. Neajunsurile acestuia se reflecta
si iIn metodele traditionale, care: acorda prioritate instructiei; pun accent pe Tnsusirea materiei; sunt centrate pe
activitatea prof. promovand un “invatamant magistral”; pun accent pe predare; elevul este privit mai mult ca obiect al
instruirii; neglijeaza insusirea metodelor de studiu personal; metodologiile folosite sunt receptive si pasive, centrate pe
cuvant, bazate pe memorie si reproducere; au prea putin caracter aplicativ; se bazeaza pe o motivatie exterioara cu
evidente elemente de reprimare, de frica, de constrangere; intre elevi si profesor se formeaza relatii autoritariste,
didacticiste; profesorul este mai mult un purtator si transmitator de cunostinte; disciplina Tnvatarii este impusa prin
constrangere;

nv. traditional se limiteaza sa prezinte obiectele si operatiile cu ajutorul demonstratiei ficute in fata elevilor
de catre profesor iar elevii sunt spectatori interesati, neutri sau complet absenti. Se poate spune ca una din
caracteristicile esentiale ale acestui tip de inv. consta in utilizarea cu precadere a metodelor verbale Tn comunicarea
dintre educator si elev si a limbajului scris ca mijloc de completare si de perfectionare a cunostintelor. Acest sistem
didacticinfluenteaza unilateral formatia intelectuala punand accent pe memorare si se franeaza dezvoltarea functiilor
native de investigatie si de descoperire de catre copilul Thsusi. Neajunsurile acestui sistem au fost semnalate de
carturari de seama referitor la scolile din trecut dovada cuvintele lui lacob Stamate, mitropolit al Moldovei (1792-1803)
adresate divanuluidomnescin lucrarea Memorii: “Pind acum in scoalele noastre se invata cu numiri si cu canoane si cu
multime de cuvinte, Tnsaracind mintea ucenicilor si poruncindu-le...sa ceteasca ca papagalii si sa invete pe de rost,
nimic cu totul stiind sau intelegind din cele ce invata, din care pricina mai zace si doisprezece ani imbatrinesc in
gramatica ucenicii”. (Olga Oprea, Tehnologia instruirii, Bucuresti 1979, p.192). Imagini ale mutilarii spirituale, la care
erau supusi elevii in scolile din secolul al XIX-lea, ca urmare a practicarii metodelor scolastice, sunt zugravite cu mult
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simt pedagogic si in creatii literare ale scriitorilor nostri clasici I.Ghica, I.Creanga, C.Negruzzi, B.Delavrancea. Este
impresionant cu cata claritate au vazut acestia lacunele, defectele acestui sistem de invatamant. La aceste critici s-au
adaugat atateain didactica modernd —toate intemeiate.

Reforma invatamantului-o cerinta imperativa. Ca orice actiune menita sa duca la o schimbare radicala si
rapida, reforma inv.nu se arata ca un scop in sine, ci se vrea ghidata de o viziune de ansamblu asupra finalitatii-un
invatamant aptin aface fata dinamicii continue a societatii contemporane prin “produsul” sau - absolventul.

n vremuri de rapide progrese, adaptarea si participarea activd, creatoare a individului la rezolvarea sarcinilor
noi si complexe care-i stau in fata cer sa fie fundamentate intotdeauna pe o informatie la zi si activa. Fiecaruia i se cere
s& aibad o orientare modernd in specialitatea sa, sd tind pasul cu ceea ce este esential in domeniul sdu de activitate. in
asemenea conditii a devenit imposibil ca omul de astazi sa-si mai asigure o “invatatura pentru viatd”, oferita odata
pentru totdeauna, de care apoi sa se poata folosi de-a lungul intregii sale vieti. “A trecut vremea cand se credea ca
existda un timp pentru a invata si restul pentru a trai din aceste achizitii considerate ca ceva definitive. Notiunea unui
bagaj intelectual sau tehnic valabil pentru intreaga existenta este pe cale de disparitie” (loan Cerghit, Metode de
fnvatamint, Bucuresti 1980).

Se ridica atunci intrebarea: ce trebuie sa Tnvete tanarul in scoalda? Raspunsul vine de la sine: ceea ce este
esential si util pentru dezvoltarea si activitatea sa ulterioard. Inv. modern caut s favorizeze cu tot mai multd insistenta
o invatare directa, prin experienta personala, pe baza unei cunoasteri deduse din contactul direct cu realitatile
obiective, prin studierea sau cercetarea efectiva cu forte proprii, a lumii Tnconjuratoare, a mediului real al vietii.
Provocarile lumii contemporane au adancit criza mondiala a educatiei determinand: cresterea continua a cererii de
educatie; penuria mijloaceelor in raport cu cererea; ineficienta sistemului de inv. datorita adaptarii lui la schimbarile
stiintifice, tehnice sieconomico-sociale; conservatorismul cadrelor didactice fata de schimbari.

Solutia acestei crize o constituie reforma Tnv. o noua politica a educatiei pentru cresterea calitatii acesteia si
imprimarea caracterului prospectiv. Functia prospectiva isi propune sa formeze un om receptiv fatd de schimbari si
capabil sa se adapteze la situatii noi. Reformaninv. romanesc are ca efect realizarea unor mutatii de politica si strategie
educationala. Politicile si practicile educationale sunt orientate pe baza unor principii de reforma: corelarea
fnvatamantului cu evolutia sistemului economic, a pietei muncii, a stiintei, tehnici si tehnologiei; egalizarea sanselor la
uninv. deschis, diversificat simodern; optimizarea raportului, in planurile de inv. intre disciplinele de culturd generalasi
cele de specialitate; compatibilizarea europeana a Curriculumului national; descentralizarea si reforma
managementuluiscolar.

Programul reformei, elaborat pe baza acestor principii, cuprinde multe elemente de inovatie: restructurarea
inv. secundar, tehnic si vocational, organizarea lui pe filiere, profiluri, specializari si pe cicluri curriculare; proiectarea
curriculara la nivel national si local; elaborarea curriculumului national, compatibil cu cel european; elaborarea si
aplicarea planurilor-cadru de inv; elaborarea intr-o conceptie didactica moderna a programelor si manualelor scolare;
crearea pietei de manuale alternative; ameliorarea infrastructurii inv. si conectarea lui la comunicatiile electronice
mondiale; organiz. inv. superior in 3 cicluri: colegii, inv. superior de scurta durata si de lunga duratd; introducerea
disciplinelor optionale pentru dez. aptitudinilor; aplicarea unui nou sistem de evaluare a rezultatelor sc;cresterea
eficienteisist. de finantare si de gestionare aresurselor materiale.
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Dobrot Florian Insusirea notiunilor de limbd
Scoala Generala “dr. Aurel Vlad”

Oragstie

insusirea notiunilor de limbd prin folosirea auxiliarului didactic “LIMBA ROMANA, CLASA A Il - A, EXERCITII SI
TEXTE GRAMATICALE”, Ed. CETATE, Deva - 2007

“Limba este tezaurul cel mai pretios pe care il mostenesc copiii de la pdrinti, depozitul cel mai sacru Ildsat de
generatiile trecute si care meritd sd fie pdstrate cu sfintenie de generatiile ce-l primesc” (Vasile Alecsandri)

Experienta practicd a ultimelor decenii arata ca desfasurarea procesului de predare —invatare —evaluare depinde
tot mai mult de existenta si integrarea rationala in lectie a unor variate materiale didactice, mijloace moderne de
fnvatamant, aparaturd tehnica etc.

Organizarea moderna a lectiei este axata pe resurse si auxiliare bogate care sustin si stimuleaza invatarea.

Auxiliarele didactice sunt materiale folosite in lectii cu scopul de a facilita transmiterea cunostintelor, formarea
deprinderilor evaluarea unor achizitii, realizarea unor aplicatii practice in cadrul procesuluiinstructiv-educativ.

In ceea ce priveste obiectul limba romans, am considerat c& insusirea corectd, constients, in ritm propriu a
notiunilor constituie bazaintregului proces de invatare.

Caracterul abstract si controversat al cunostintelor de limba, pe de o parte, si gadndirea corecta, intuitiva a micului
scolar, pe de alta parte, ridica multiple probleme. De aceea, invatatoruluiii revine nobila misiune de a alege cele mai
potrivite resurse materiale.

Culegerile de exercitii gramaticale i ajuta pe elevi sa-si fixeze si sa-si imbunatateasca cunostintele de limba
prevdzute de programa scolard lucrand suplimentar, independent, in ritm propriu.

Culegerea de exercitii gramaticale “LIMBA ROMANA, CLASA a Ill —a, Exercitii si texte gramaticale”, Editura Cetate —
Deva, 2007 este un auxiliar didactic ce ofera micilor scolari posibilitatea de a vehicula cunostinte deja asimilate, de le
folositn mod creator, de a capata noiinformatiiin vederea obtineriicompetentelor lingvistice de comunicare.

Cerintele exercitiilor sunt diferite, uneori sub forma de joc, ordonate ca dificultate, incepand cu cele de
recunoastere (recunoastere si motivare, recunoastere prin disociere, recunoastere si grupare, recunoastere si
caracterizare) pana la cele cu caracter creator (de modificare, de completare, de exemplificare, compuneri
gramaticale).

Pentru dezvoltarea exprimarii literare am avut in vedere importanta deosebita a selectarii textelor literare.
Acestea apartin, in cea mai mare parte, numelor reprezentative ale literaturiiromane. Textele literare alese constituie
un model de exprimare, au valoare stilistica ridicata si sunt accesibile elevilor. Am mai folosit structuri de tezaur
folcloricliterar expus sub forma proverbelor, zicatorilor, ghicitorilor.

Culegereaisi propune sa formeze elevilor din ciclul primar priceperi si deprinderi temeinice de folosire corectd a
limbii romane. Ea i pune pe eleviin situatia de a observa, de a analiza, de a motiva, de a preciza si de a aplica in mod
constientsi creator probleme de limba.

Culegerea constituie un indreptar practic de ortografie, de ortoepie si de punctuatie, in acord cu cerintele ciclului
primar. Ea reprezintd si o metoda de dezvoltare a spiritului de observatie, a capacitatii de analiza, a gandirii logice a
scolarilor mici, prinintermediul limbii si, in special, al ortografiei.

Exercitiile sunt variate si gradate ca dificultate, contin sarcini de lucru accesibile tuturor elevilor, dar si unele cu
grad sporitdedificultate, care se adreseaza elevilor ce doresc o pregatire performanta in domeniul limbiiromane.

Exercitiile vizeaza cunostintele de morfologie, sintaxa, fonetica, ortografie, ortoepie si de punctuatie, formarea
priceperilorsideprinderilor de scriere si de vorbire corecta.

Lucrarea poate fi folositda pentru tratarea unor teme de limba romana propuse in lectii sau ca material auxiliar
recapitulative, probe de control, teste de evaluare).

Cartea ofera tnvatatorilor posibilitatea de a selecta exercitiile potrivite colectivului de elevi cu care lucreaza iar
parintilor le pune laTndemana un instrument prin care pot urmari progresul scolar realizat de copil. Prin folosirea ei,
eleviivordemonstra ca stiu sa comunice oral sifnscris.

Auxiliarele didactice sunt utile in masura in care se integreaza in contextul lectiilor, au finalitati pedagogice, fara
exagerari sau suprasolicitari. Eficienta utilizarii acestora depinde de inspiratia si experienta didactica a cadrului
didactic.
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“Limba, alegerea si cursivitatea expresiunii in expunerea vorbitd sau scrisd e un element esential, ba chiar insusirea
un criteriu al culturii. Din vorbirea (sau fiindcd aceasta atdrnd adesea de predare intdmpldtoare), din scrierea "°'t’l‘_’"’li‘{’ de

. o o . R . imba
unui om se poate cunoaste gradul sdu de culturd. “ (Mihai Eminescu)
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Drijman Melania Calitati si cerinte psihopedagogice

Gradinita cu P.N. Nr. 5 . .
Hunedoara ale profesiei de educator

A fi educator nu inseamna a exercita o meserie ca oricare alta, ci inseamna a indeplini o misiune, a face un
apostolat dedicat omului si educatiei pentru societate.

Profesiunea de cadru didactic este caracterizata drept o clasa cu activitati specifice, menita sa reflecte
creativitate si initiativa ce se sprijina pe:

cunostinte teoretice si practice de nivel inalt si o metodologie instrumentala eficienta;

formare specializata, de nivel universitar cu dominanta stiintifica si practica deopotriva;

un caracter altruist raportat la individ, grup siinstitutie;

un statut social recunoscut si definit clar in domeniul sau de practicare;

capacitate de integrare a practicii prin formare si cercetare;

un sistem de valori propriu si un cod deontologic specific;

osolidaritate de grup profesional prin formare continud, deschidere la nou, putere de schimbare si promovare;

Tn alegerea profesiunii trebuie s3 se tind seama, astfel, de compatibilitatea intre aptitudinile personale si
cerintele profesiunii pe care o exercitam.
Importanta acestei cerinte deriva din faptul cd aptitudinea profesionala este considerata ca:

veriga informationala prin stapanirea de cunostinte, idei, interpretari etc..

potential operatoriuin aplicarea informatiilor si a obtinerii rezultatelor asteptate finale;
caoputeredeaactiona eficient;

caogeneratoare de motivare si afectivitate;

caposibilitate de reglare valorica a atitudinilor de coordonare, optimizare, perfectionare n eforturile depuse.

Dascalul trebuie sa aiba calitati si competente necesare centrarii pe asteptarile, trebuintele si interesele
elevilor.

Calitatile atitudinale sunt componentele psihologice ale personalitatii profesorului care raspund unor cerinte
specifice semnificative:

1.

Calitati atitudinale de natura caracterial- morala: umanismul fata de copii; obiectivitatea principialitatea;

cinstea; curajul; demnitatea; optimismul; stapanirea de sine.

2.Calitati psihice: atentie la detalii; spirit de observatie fin; imaginativ si creativ; capacitate de sinteza; capacitate
de comunicare si de a se face usorinteles; perseverent; spirit de competitie; spirit de initiativa; bun psiholog si consilier;
abil si reflexiv; putere de decizie; simt practic; echilibru in manifestarile comportamentale.

3. Vocatie si maiestrie pedagogica.

Aptitudini didactice necesare activitatii de transmitere a cunostintelor, in cea de formare a deprinderilor si

priceperilor la copii-elevi;

Aptitudini pentru verificarea si evaluarea obiectiva a elevilor, de organizare a procesului didactic;

Aptitudini educative pentru formarea de convingeri morale, estetice, civice; pentru influentarea pozitiva si

constructiva a trairilor afective ale copiilor si elevilor, a trasaturilor de vointa si caracter;; pentru formarea de

conduite civice simorale;

Aptitudini de rezolvare a situatiilor de conflict si de comunicare cu eleviiin cdmpul educational al clasei;
Aptitudini de autoevaluare a activitatii didactice prestate side modernizare creativa a acesteia.

4. Congstiinta responsabilitatii si a misiunii sale
n conditiile diversitatii sarcinilor din scoald si societatea contemporan se impun cerinte noi privitor la exercitarea
profesieide cadrudidactic:

5.

- Abilitatea de a defini scopurisiale realizain cooperare;

- Abilitatea de a munciin echipa;

- Abilitatea de a gandi organizational, institutional si in termenifinanciari;
- Vointa de a-si asuma responsabilitati si initiative;

- Tncredereain dezvoltarea profesionals si personal3;

- Disponibilitatea de a comunica cu colegii si educabilii;

- Competentasi autenticitatea comunicarii sia empatiei;

- Abilitatea de a depasifrustrarile non-productie, rezistenta la schimbare si blocajele;
- Deschidereala pluralism si multicentrism;

- Capacitatea de a se orientain domenii socio-culturale diverse;

- Abilitatea de a actiona diferentiat potrivit situatiei si publicului;

Calitati deontologice profesionale

94



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

Comportamentele personale ale cadrului didactic presupun existenta unor atitudini care sa exprime cert adevarul
profesional personal al acestuia, dintre care enumeram:
e interes fatd de semenii sai, de copii si tineri in indeplinirea rolului sau de mentor, model, antrenor sau
mijlocitor al educatiei acestora;
e dispozitie pozitiva motivatoare pentru a crea permanent un climat psihosocial favorabil comunicarii si
invatarii eficiente;
e preocupareadease pregatisiexprima creativsioriginal in profesiasa;
e sdpromoveze sisa adere la un sistem de valori morale ca exemplu ce cattiga respectul elevilor si parintilor cu
care interactioneaza profesional;
e sdacceptediversitatea umana sisa acorde respect tuturor celor din jurul sau; colegi, parinti, copii si elevi;
ntr-o concluzie general3, se poate afirma ci nevoia de perfectionare a stilurilor de exercitare a
profesiei de cadru didactic al zilelor noastre cheama dascalul sa fie cat mai abil in raport cu cunoasterea copiilor si a
elevilor pentru a accede la reusita actului educational activ in echipa, la autocunoasterea si antrenarea insusirilor
sale de personalitate apte sa-l motiveze si sa motiveze pe cei cu care parcurge impreuna itinerariile EDUCATIEI.
Bibliografie:
Cucos C., Pedagogie, 2006, Polirom lasi, p.331.
Tomsa GHE., coord. si autorii, Psihopedagogie prescolara si scolara, 2005, M.E.C., Bucuresti, p.262
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Dumitrescu Elisabeta Strategii didactice activizatoare
Scoala Generala nr. 2 losite T drul lor d
Hunedoara folosite in cadrul orelor de
limba roména la clasele I-1IV

Reforma invatamantului romanesc are ca ,,nod gordian” al reusitei atitudinea educatorilor fata de diferitele
dimensiuni ale schimbarii. Este esential ca dascalii sa fie abilitati sa foloseasca diferite instrumente metodologice care
sale permita operationalizarea elementelor teoretice in situatii variate.

O directie importanta o constituie Tn acest sens modernizarea strategiilor didactice,care le permit
educatorilor sa treaca din planul designuluiinstructional, al proiectului, in planul actiunii de predare.

Strategiile didactice sunt modalitati complexe de organizare si conducere a procesului de instruire pe baza
combinarii metodelor, a mijloacelor de invatamant si a formelor de grupare a elevilor, in scopul realizarii obiectivelor
pedagogice. Ele au un caracter dinamic, fiind in permanenta innoire in scopul realizarii unui invatamant formativ-
educativ.

in cadrul orelor de limba roméand se pot folosi variate strategii didactice, avand in vedere continutul si
obiectivele situatiilor de instruire, diferitele tipuri de invatare, sistemul de gandire si nivelul de cunostinte al elevilor,
spatiul scolar unde se desfasoara lectia si timpul afectat acesteia.

Exista mai multe strategii care promoveaza invatarea prin cooperare, colaborare, comunicare si care sunt, in
acelasi timp, foarte usor de orchestrat. Eficienta predarii creste daca elevii suntangajati Tn elaborarea cunostintelor
si daca metodele sunt imbunatatite, in functie de informatiile primite prin feed-back.

1) Brainstorming-ul (asaltul deidei)

Aceasta metoda activa consta in enuntarea a cat mai multe si mai variate idei de catre cat mai multi elevi in
relatie cu tema propusa, Tn absenta oricarei aprecieri asupra valorii ideilor respective si a oricaror incercari de
sistematizare a lor sau de stabilire a unor note/calificative. Importanta este dezinhibarea elevilor si eliberarea de idei
preconcepute. Aceastd tehnica se utilizeaza in primul rand pentru dezvoltarea creativitatii si in situatii care solicita
raspunsuri creative din partea participantilor, ceea ce nu elimind implicarea si folosirea unor probleme de ortografie si
punctuatie.

Ex. : Creati cu urmatoarele cuvine cat mai multe variante de propozitii care sa aiba inteles:

malul podul

de pe
batrane aproape se leganau lemn

apei din

Solutii posibile:

e  Aproapede podulinalt,dinlemn, pe malul apeise leganau salcii batrane cu ramurele plapande.

e  Pemalulapei,aproape de podulinalt, dinlemn, se leganau salcii batrane cu ramurele plapande.

e  Salciibatrane, curamurele plapande se leganau pe malul apei, aproape de podul inalt, din lemn.

e  Selegdnau pe malul apeisalciibatrane cu ramurele plapande, aproape de podulinalt, dinlemn?

Elevii lucreaza pe grupe de cite patru. in cadrul fiecarei grupe
fiecare elev spune cat mai multe variante. Se scriu apoi toate variantele formulate. Se citesc variantele de la fiecare
grupa.

2) Cubul

Metoda este folosita in cazul in care se doreste explorarea unui subiect, a unei situatii etc.din mai multe
perspective. Se ofera astfel elevilor posibilitatea de a-si dezvolta competentele necesare unor abordari complexe si
integratoare.

Etapele metodei:
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e Se realizeaza un cub cu latura de 15-20 cm pe ale carui fete se noteaza cuvintele: Descrie!, Compard!,
Analizeazd!, Asociazd!, Aplica!, Argumenteazadl.

e Se anuntatema/subiectul pusindiscutie.
e Se imparte grupul in sase subgrupuri, fiecare subgrup urmand sa examineze tema aleasa din perspectiva

cerintei de pe una din ,fetele” cubului. Prin brainstorming, participantii pot identifica idei novatoare pe care le pot
include intr-un paragraf sau doua referitoare la tema respectiva.

e Forma finala a scrierii este impartasita intregului grup.

e Lucrareain formafinald poate fi desfasurata pe tabla.

Laclasa sialV-ase poate aplicafoarte bine aceasta metoda. Eleviiimpartitiin sase grupe au urmatoarele sarcini
derealizat:

Grupal : Descrie anotimpul primavara, folosindu-te de poeziile invatate despre primavara.

Grupaall-a: Compard anotimpul primadvara cu anotimpuliarna.

Grupaallll-a: Asociazd sicompletezad :

Pasarelele . susura
Pomii . ciripesc
Parul . infloresc
Soarele pe cer. straluceste

GrupaalV-a:Analizeazd siscrie ce este semnificativ pentrfiecare luna de primavara.
Grupa aV-a : Aplicd cunostintele Tnsusite la verb si formuleaza propozitii enuntiative si exclamative folosind

verbe ce exprima actiuni (specifice primavara).

GrupaaVl-a: Argumenteazd de ce anotimpul primavara este anotimpul veseliei, sperantelor.

3)Cvintetul

Este o poezie cu cinciversuri prin care se rezuma si se sintetizeaza continutul de idei al unui text intr-o exprimare
concisa ce evidentiaza reflectiile cititorului (elevului) asupra subiectului in cauza. Structura unui cvintet este
urmatoarea:

1. Primul vers care de fapt este un singur cuvant — cheie (de  obicei un substantiv) referitor la subiectul in
discutie.

2. Aldoileavers e format din doud cuvinte (adjective) care descriu ceva.

3.Versul altreilea este format din trei cuvinte care exprima actiuni (verbe, de obiceila gerunziu).

4. Al patrulea vers e format din patru cuvinte si exprima sentimentele elevului fata de problema, subiectul in
cauza.

5. Ultimul vers este format dintr-un cuvant exprimand esenta problemei.

Exemple de cvintete :

Ddscadlita

Blanda, rabdatoare

Ascultand, explicand, formand

Primulidealinviata

Tnvatam.
Pddurea
Vie, fermecatoare
Adaposteste, hraneste, daruieste
Eisunt fratii nostri
Copacii.
Floarea

Gingasa, parfumata

Daruieste, infrumuseteaza, bucura

Simbolul frumosului din noi

Puritate.

Aceastda metoda se poate aplica cu succes laclasaalV-a.

4) Masa rotundd

Masa rotunda este o tehnica de invatare prin colaborare care presupune trecerea, din mana in mana a unei coli
de hartie si a unui creion in cadrul unui grup mic. De exemplu un membru al grupului noteaza o idee pe o hartie sio da
vecinuluisau din stanga. Acesta scrie si el o idee si da coala si creionul urmatorului.

Metoda are si o variantd in care fiecare individ are un creion de alta culoare si numai coala este trecuta din mana
in mana. Aceasta a doua varianta prezintda avantajul ca ii obligd pe toti elevii sa contribuie, in mod egal si, 1i da
invatatorului posibilitatea sa identifice contributia fiecaruia.

4) Sinectica
Mai intai se face ,strdinul familiar”, adica se clarifica bine dificultatile problemei pusa in discutie. Apoi se
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transforma ,,familiarul in ceva strain” care consta in cautarea unei metafore, comparatii, personificari sau analogii
sugerate de problema respectiva. Se examineaza aceste metafore, analogii si se cauta solutia optima pe care o
sugereazaunadinele.

Exemplu:

Creati cat mai multe expresii pornind de la cuvantul ,mana”.

-pesubmana <—» peascuns

-adamana <—> asaluta

-abagamanainfoc(pentrucineva) <—» agaranta

-omanadeajutor <—» sprijin

-apunemanapeceva <> alua,afura

-apunemanadelamana <—» astrange

-afimandsparta <—> arisipi

-afimanadreaptdaacuiva <«—> afideincredere

-aceremanacuiva <—> acereincasdtorie

-delamanapan’ lagura <> auitarepede

-dinmand-nmana <«—> delaomlaom

Sarcind: Din exemplele create de voi, alegeti varianta optima pentru a evidentia notiunea de prietenie.

4) Metoda, 6-3-5"

Aceasta constain impartirea clasei in grupe de cate 6 persoane. Fiacare grupa propune cate 3 idei in maxim
5 minute. Cadrul didactic prezintain fata claseiaceste idei, care vor fi discutate si se va alege varianta optima.

Exemplu:

Alcatuiti trei propozitii potrivite anotimpului toamna.

Grupal:

e Eleviiseindreaptd spre scoala.

e Fructele coapte suntalese cu grija.

e  Cerul plumburiufsidescarca picaturile de ploaie.

Grupa a ll-a:

e  Pasdrile cdlatoare s-au adunat in stoluri.

e Noaptea se mareste comparativ cu ziua.

e Frunzele ruginii au acoperit pamantul.

Grupa a lll-a:

e  Ploile pun stapanire pe intreaga natura.

e Oamenii harnici aduna strugurii din vii.

e  Toamna este anotimpul roadelor bogate.

Se va selecta, sub coordonarea invatatorului varianta optima conform cerintei date.

5) Metoda” Phillips 6 — 6”

Este o activitate tot pe grupe eterogene de cate 6 persoane. Fiecare grupa isi alege un coordonator si se discuta
timp de 6 minute problema dezbatuta in prealabil de cadrul didactic, apoi fiecare-si prezintd, timp de 2 minute,
concluziile. Urmeaza o discutie generala de circa 30 de minute, iar apoi se trage o concluzie. Cand e vorba de o
problemad complexa, se pot organiza grupuri de cate 4 membriavand la dispozitie 15 minute.

Exemplu:

Alcatuiti propozitii in care cuvantul ,carte” safie, pe rand subiect, atribut, complement si nume predicativ.

e (Carteaam primit-oindar.

e Imaginilecdrtiisunt atragatoare.

e Eicitescocartenoua.

e ,Cuore” esteocarteinteresanta.

6) Metodatermenilorcheie

Este o metoda menitd sa focalizeze atentia elevilor. Constain:

a) Selectareasiscrierea petablaa4-5termenirelevantidin continutul care urmeaza a fi prezentat.

b) O activitate in perechi (dezbatere sau brainstorming), care dureaza 3-5 minute. Elevii vor anticipa o relatie
care ar putea exista intre acesti termeni. Se realizeaza etapa de evocare.

¢) Parcurgereacontinutului(realizarea sensului).

d) Compararea relatiilor dintre termenii-cheie care exista in cadrul materialului prezentat cu cele anticipate
Tnainte de parcurgerea lui si gasirea unor conexiuni noi. Apoi se poate realiza chiar si un ciorchine cu acesti
termeni. Aceasta este etapa de reflectie.

Exemplu: invatatorul alege termenicheie: p&dure-plante;

oameni- ocrotire; oxigen-viata
Elevii, in perechi, au 5 minute la dispozitie pentru a realiza prin brainstorming ce relatie poate exista, alcatuind
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un text din 3-4 propozitii. Se citeste apoi textul care contine termenii. Se verifica daca elevii au prezentat ideea
prezentatain text: importanta padurii. Se verifica de asemenea corectitudinea scrierii din punct de vedere ortografic.

7) Ciorchinele

Aceasta metoda, ca si brainstorming-ul, stimuleaza realizarea unor asociatii noi si permite cunoasterea
propriuluimod de aintelege o anumita tema. Pentru realizare sunt necesari cativa pasi:

-se scrie un cuvant sau o propozitie-nucleuin centrul tablei/ foii de hartie;

- se scriu cat mai multe cuvinte sau sintagme care par sd aiba legatura cu cuvantul sau propozitia-nucleu, fara
caacesteideisafie evaluateinvreun fel;

-se evidentiaza conexiunile care par sdexiste intre propozitia nucleusiideile
generate de ea sau intre aceste idei; aceasta evidentiere se face cu ajutorul unor linii, important fiind ca aceste
conexiuni sa fie cat mai numeroase si mai variate.

Este bine ca tema propusa sa fie familiara elevilor, mai ales atunci cand ciorchinele se utilizeaza individual.
Poate fi folosit si pe perechi sau pe grupe, iar ciorchinele individual poate fi comunicat fie unui partener, fie
grupului.

8) Metoda benzilor desenate

Poate fi folosita pe perechi sau pe grupe de cate 4 elevi. Desenele pot arata oameni vorbind prin baloane
de dialog necompletate sau cu propozitii neterminate. Elevii vor completa baloanele de dialog.

-Stai linistit!

N-o0 sa mai ai
dureri!

Activizarea predarii-invatarii presupune folosirea unor metode, tehnici si procedee care sa-l implice pe elev
in procesul de invatare, urmarindu-se dezvoltarea gandirii, stimularea creativitatii, dezvoltarea interesului pentru
invatare, in sensul formarii lui ca participant activ la procesul de educare.

Optiunea pentru o metoda sau alta este in stransa relatie cu personalitatea profesorului si gradul de
pregatire, predispozitie si stilurile de invatare a grupului cu care lucreaza.
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Edu Luminita Maria Ora de comunicare nonviolentd
Colegiul Tehnic “Transilvania”

Deva

I. FACTORUL RELATIE-PREDARE-INVATARE

Tn cartea sa, , Fira competitie”, Alfie Kohn arata c3, pentru a invata, elevii au nevoie de siguranta emotionala
oferita de ,un mediu construit pe sprijin, cultivare, consideratie, contributie reciproca, sentimentul apartenentei,
protectie, acceptare, incurajare si intelegere”- cu alte cuvinte, o clasa care are la baza relatiile prin care nevoile elevilor
si profesorilor sunt respectate. intr-o asemenea clas3, exista siguranta si incredere. lar acolo unde exist3 siguranta si
incredere, regasim germenii compasiunii siai unui proces de invatare angajat.

Atunci cand profesorii stabilesc in mod constient relatii atente si 1i invata pe elevi despre aptitudinile
presupuse de acestea, ei construiesc o fundatie puternica pentru un climat de siguranta siincredere. Studiile existente
arata cd acest tip de climat conduce la o mai buna cooperare, la reducerea conflictului si la mai putine apostrofari in
clasa. Elevii sunt mult mai sensibili la nevoile celorlalti si se dezvoltda empatia atat intre profesori si elevi, cat si intre
elevi.

Exista trei intrebari care pot fi de folos unui profesor care vrea sa formeze o clasa intemeiata pe relationare:
Contribui la crearea unui climat de siguranta si incredere? lau in considerare nevoile mele si pe cele ale elevilor?
Comunicarea pe care o realizez faciliteaza un dialog respectuos, semnificativ?

1. INSTRUMENTE PENTRU A DA VIATA OREI DE COMUNICARE NONVIOLENTA

Modul in care gandim, vorbim si interactionam cu ceilalti este intemeiat pe ceea ce consideram ca este
adevarat despre natura umand. Dacd vom crede ca natura noastra este in mod fundamental agresiva, egoista,
competitiva si egocentrica, gandurile noastre si actiunile reflecta aceste credinte. Urmatoarele Cinci Premise sunt
menite sa reaminteasca de inclinatia naturald a oamenilor catre compasiune. Aceste Premise au potentialul de a
genera o schimbare in inimile celor care traiesc in conformitate cu ele. Aceasta schimbare poate fi sursa dezvoltarii
procesului de invatare sia diminuarii conflictului din clasa.

Premisa 1: Toti aveminclinatia naturala de a darui.

Premisa 2: Putem sa daruim si sa primim pentru a satisface cat mai multe dintre nevoile fiecaruia.

Premisa 3: Pentru a ne satisface nevoile este posibil sa devenim mult mai selectiviin ceea ce priveste modul in
care gandim, ascultam, vorbim siactionam.

Premisa 4: Putem sa invatam permanent modalitati noi de a satisface nevoile.

Premisa 5: Concentrandu-ne asupra nevoilor putem sa prevenim, sa reducem si sa rezolvam conflictele.

Limbajul daruirii si al primirii este limbajul nostru natural: el exprima nevoile noastre omenesti comune si
ceea ce ar face ca viata sa fie mai frumoasa pentru noi.

Limbajul Sacal este un limbaj care satisface numai unele nevoi si care contribuie la generarea unui proces
urias de suferinta umana, inclusiv a conflictelor care apar zilnic. Caracteristici: eticheteaza oamenii, emite judecati,
acuza, neaga posibilitatea de a alege, emite pretentii. Acest limbaj nu este prea distractiv, si totusi, pentru multi dintre
noi, este tot ceea ce stim.

Limbajul Girafa este limbajul daruirii si al primirii si el ne ajuta sa aratam o atentie egala fata de propriile
noastre nevoi si fata de ale celorlalti, sa ascultam ceea ce se intampla in interiorul nostru si al celorlalti, sa spunem ceea
ce observam. Beneficiile acestui limbaj: claritate in ceea ce priveste acele lucruri care sunt cu adevarat importante
pentru noi, o legatura mai profunda cu noi insine si cu ceilalti, comunicare sincerd, mai multa cooperare, intelegere si
respect, responsabilitate sporita fata de noiinsine, un sentiment mai puternical ,vitalitatii”, curiozitate sporita.

Abilitatile dezvoltate Tn ora de comunicare nonviolentd sunt observarea fluxului comunicarii, evaluarea
nevoilor momentului si intuirea ritmului exprimarii si al ascultarii, abilitati pe care le dezvoltam atunci cand invatam si
practicam Limbajul Girafa.

Bibliografie:

Hart, S., Kindle, V., Ora de comunicare nonviolentd ,(2006), Ed. Elena Francisc Publishing, Bucuresti.
Goleman D., Inteligenta emotionald,(2001), Ed. Curtea Veche, Bucuresti.
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Familia si comunitatea - Estrella Carmen
¢ i ai actiunil d t Liceul Pedagogic “Sabin Dragoi”
parteneri ai actiunilor educative Gradinita Step by Step
Deva

Scoala de azinu poate sa ramana o ,,cetate” izolata, obiectivele educatiei fiind atat de complexe incat numaio
concentrare a eforturilor intreprinse de mai multe institutii, ar putea crea actiuni ale caror rezultate sa fie
multumitoare.

Complexitatea actului educational a realitatii umane si sociale contemporane argumenteaza necesitatea unor
interrelationari responsabile in deciziile, actiunile si rezultatele educatiei. Studiile au demostrat ca o relatie buna intre
institutiile educatiei; gradinita - scoala- familie -comunitate este in avantajul copilului la toate varstele. Se dezvolta
concepte ca: opinia copilului, participarea lui la deciziile care-| privesc, optiunea personald, implicarea acestuia de la
varstele cele mai mici, in responsabilizarea si drepturile pe care societatea le identifica si el recunoaste.

Pedagogia contemporand dezvolta un nou concept cu valoare de principiu — parteneriatul educational ce
presupune nevoia unei comuniuniin ceea ce priveste obiectivele propuse actul educativ.

O serie de documente si norme metodologice prevad implementarea reala a parteneriatului educational atat
la nivel international (agentia UNICEF- prin programe de educatie timpurie individualizatd ) cat si corelari nationale.
Parteneriatul educational este un concept si o atitudine : conceptual —are in vedere abordarea curriculara a educatiei,
care se identificd cu nevoia cunoasterii, respectarii si valorificarii diversitatii .Se respecta valoarea si identitatea socio-
culturald a fiecarui individ care in plan educational reflecta stilurile de invatare, ritmurile dezvoltarii, trasaturile
personale, capacitatile, competentele, sicomportamentele fiecaruia.

Dimensiunile parteneriatului educational vizeaza cele trei dimensiuni: familia-gradinita - scoala - comunitate
ca unacord comun in toate actiunile educative. Relatia educativa este una de formare si transformare atat a educatului
cat si a educatorului. Educatorul dobandeste competente noi odatd cu rezolvarea problemei educative in sensul
formarii unor aptitudini reflexive, creatoare, cu receptivitate la schimbare; influenta comunitatii asupra familiei si a
copilului este una pregnanta deoarece mediul in care traiesc parintii poate sprijini sau devia vietile lor. Pe de alta parte
parintii pot influenta comunitatea ca indivizi sau membri ai unui grup ce pot contribui la dezvoltarea valorilor
comunitatii.

De aici decurge si nevoia realizarii unor parteneriate intre institutii ale societatii, familie -scoala-comunitate,
in vederea unei educatii eficiente pentru individ si societate. Scoala nu mai este singura care detine locul central in
educatie si nu poate Tnlocui familia, dar dezvoltd o serie de structuri de sprijin care sa organizeze si sa intervina in
rezolvarea problemelor elevilor dar si a familiei, a cadrelor didactice.

Structurile de sprijin ale scolii sunt : cabinetele de asistenta psihopedagogica, cabinete de consiliere, cabinete
de rezolvare a unor probleme specifice( cabinete de logopedie si orientare profesionald) si a centrelor de resurse
pentru familie si cadre didactice.

Relatia dintre parinti si profesori, in pedagogia traditionala, este definita ca o colaborare dintre scoala si
familie. Noile dimensiuni ale acestui concept cuprind o extensie de comunicare prin cooperare si prin notiunea de
parteneriat are leinsumeaza pe toate, exprimand o abordare pozitivad sidemocratica a relatiilor educative.

Pentru a realiza cu adevarat o schimbare in scoli, parintii trebuie sa fie direct implicati in educarea copiilor, iar
pentru a sustine aceasta e nevoie side sprijin din partea scolilor sia comunitatilor.

n efortul de stabili leg&tura cu scolile, acestea ar trebui:

1. sd incurajeze familiile si profesorii, sa stabileascd acorduri de invdtare. Acestea ar trebui sa defineasca
scopurile, asteptarile si responsabilitatile impartasite ale scolilor si parintilor, ca parteneri egali la succesul
elevilor, intelegerile de acest tip, folosite impreuna cu alte strategii ale scolii intaresc relatiile dintre familii,
elevisi profesori si creeaza un mediu mai puternic deinvatare.

2. sdinstruiascd pe cei din conducerea scolii. Scolile bune valorizeaza implicarea parentala si fi cauta pe parinti.
Desi cel mai adesea, scolile i contacteaza pe acestia doar cand sunt probleme, in dezvoltarea unui parteneriat
va fi necesara instruirea directorilor, profesorilor si a altor membri din conducerea scolii, precum si a
parintilor, cu scopul de a-i ajuta pe toti colaboratorii sd obtina abilitatile necesare;

3. sd ofere teme, care sd-i atragd pe pdrinti. Cele pe termen lung i-ar implica pe acestia in procesul de invatare,
astfelincati-ar putea ajuta, de pilda sa-si construiasca arborele genealogic, reconstruindu-siistoria familiei;

4. sd acorde pdrintilor dreptul de a lua decizii. Ar putea sd se implice in hotararile care privesc scolarizarea
copiilor, scolile pot prezenta optiuni, pentru ca parintii sa se angajeze in colectiv sau individual in luarea de
decizii referitoare la scopurile si standardele copiilor si cele ale institutiei de invatamant;

5. sdextindd programul de lucru din scoald. Ramanand deschise dupd-amiaza, seara si la sfarsit de saptamana,
scolile permit elevilor si familiilor sa se angajeze in activitati de invatare si recreative si ofera programe de
educatia adultilor sideinstruire a adultilor si de instruire a parintilor.
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6. sd creeze un centru de resurse pentru pdrinti. S& desemneze o zona in scoala unde sa invite parintii sa
Tmpadrtaseascd experientele celorlalti si sa lucreze cu profesorii si conducerea scolii in activitati specifice
institutiei respective de invatamant.

Se simte nevoia atat la nivel social cat si individual sa se schimbe modelele traditionale, atitudinile si
perceptiile sociale, nu numai pentru ca azi se vorbeste de drepturile copilului si pentru ca educatia ca actiune sa fie
eficienta se cere o schimbare profunda. O primejdie o constituie trecerea fara nici o retinere la preluarea unor modele
total diferite: libertate mare acordata copilului, lipsa de sprijin si supraveghere, indiferenta fata de valorile morale la
care adera copilul. Modelul necesar este un model care se construieste pornind de la valorile sociale si este adaptat
permanent la valorile individuale ale parintilor, copiilor si unicitatii fiecarei familii. Nu exista retete dar trebuie
cunoscute si acceptate valori ca negocierea, valorizarea copilului, inca de la varstele mici, comunicare de pe pozitii de
colaborare siincredere reciproca. Cerintele complexe ale lumii moderne ne fac sa regandim modul in care fi invatam pe
copii cu responsabilitatea si cu rezolvarea propriilor probleme, ceea ce impune sprijinul parintilor pentru a realiza
aceste demersuri educationale. Prevenirea situatiilor dificile si a conflictelor care pot afecta dezvoltarea copiilor si
tinerilor impune regandirea sistemului general de pregatire a oricarui tanar. Nu numai scoala face educatie, ciintreaga
societate poate influenta schimbarile siacumularile educative. Parintii sunt factori importanti ai educatiei, iar actiunea
lor trebuie realizatd Tmpreuna cu a celorlalti agenti educationali.
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“Cu spiridusul calendarului Firczak Constanta-Alexandra
in fmpc"m'i,tia anotimpurilor” Scoala Generala “Octavian Goga” Deva

. . N . Coroba Stela
- proiect educational in parteneriat - Scoala Generald”Avram Stanca” Petrosani

Chirila Claudia
Scoala Generala Petros-Baru

Pornind de la ideea ca elevii nostri trebuie scosi din atmosfera obisnuita a clasei pentru a intra in relatie cu alti
elevi din alte localitati, am initiat proiectul ,,Cu Spiridusul calendarului in impdrdtia anotimpurilor”. Aceasta tema
ofera posibilitatea Tmbinarii activitatilor curriculare cu cele extracurriculare si extrascolare.Proiectul isi propune
implicarea n actiuni de tip parteneriat a trei scoli din judet. Este un bun prilej de a se completa cunostintele despre
frumusetile naturii in diferite anotimpuri si zone ale judetului. Echipa de proiect este alcatuita din doamnele
institutoare:Firczak Constanta-Alexandrina, Sc. Gen. ,Octavian Goga” Deva,Corobea Stela, Scoala Generala “ Avram
Stanca “ Petrosani, Chirila Claudia, Scoala Generala Petros- Baru.

n proiect sunt cuprinsi 75 elevi.Parteneriatul propus urmareste transformarea reald a elevilor in actori
principali ai demersului educational, urmarindu-se atingerea unor obiective de natura formald, informald, socio-
comportamentala.

Durata proiectului este de 1 an ( decembrie 2006 — noiembrie 2007) si se va finaliza prin realizarea unui
calendar pentruanul 2008.

Vom prezenta cateva aspecte dinactiunile comune derulate panaacum.

Prima actiune comuna a avut loc la Petrosani — 8 decembrie, unde ,,SPIRIDUSII” din cele trei localitati s-au
intalnit, s-au cunoscut, s-au imprietenit.

Activitatea s-a desfasurat pe 5 grupe. Grupele au avut de realizat mai multe sarcinide lucru.

Grupa 1., Brddutul”: Alegeti un coleg care s& reprezinte un bradut. impodobiti bradutul (colegul)
Grupa 2 ,Fulgusorul si Zdna larnd”: Alegeti o colega care sa reprezinte un fulg. Ornati fulgul. Alegeti o fetita care sa
reprezinte Zana larna. Realizati o rochie stralucitoare pentru ea.
Grupa3 “larna”:Din materialele pe care le aveti pe masa, alcatuitiuntablou deiarna.
Grupa 4. “Colinde, colinde” : Joc puzzle. Aranjati vesurile decupate in asa fel incat sa obtineti colinde, apoi realizati un
poster pe care sa lipiti corect versurile. Impodobiti posterul cu ce credeti ca se potriveste pentru grupa voastra.
Grupa 5. “Jocuride iarnd” : Creati un colaj sub forma unui ciorchine cu jocurile deiarna.
Maijos sunt prezentate realizdrile ,,SPIRIDUSILOR"din timpul activitatii.

Toate grupele au primit diplome pentru frumoasele lor realizari.

n incheierea activittii s-a colindat, s-au spus poezii, iar ,Spiridusii”si-au daruit unul altuia amintiri, si-au dat
numerele de telefon sau adresele de mail.

A doua actiune comuna in cadrul acestui proiect s-a desfasurat la Petros Baru—28mai, unde ,SPIRIDUSI
din cele treilocalitati s-au intalnit, au lucratimpreuna, apois-au jucat.

Activitatea s-a desfasurat pe 5 grupe: Grupa nr.1,,Zdna Primdvara”; Grupanr.2,, Gaze si fluturasi”; Grupa

|Il
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“Cu nr.3,,Sdrbdtoride primévard”; Grupanr. 4,, Primévara” ;Grupanr. 5
spiridugul ,,,
calendarului » Flori”;
in impérétia Grupele au avut de realizat mai multe sarcini de lucru. Primele trei puncte din fisa au fost comune tuturor
anotimpu- grupelor:
rilor” 1. Cititi ghicitoarea pentru a descoperi ceilalti ce grup& sunteti.

2.Timp de trei minute notati pe fisd cat mai multe cuvinte despre anotimpul primavara.

3.Pornind de la cuvantul ,,primdvara”si scriind fiecare cate un cuvant legat ca inteles, trebuie sa obtineti o
propozitie logica.

Urmatoarele puncte de pe fisa au fost diferite.

Mai jos sunt prezentate fisele fiecarei grupe sirealizarile lor:

Grupanr.1-,Zéna Primdvara”

4.Scrieti un cvintet pornind de la
cuvantul,,zana”.

5.Alegeti o colega care sa reprezinte
,,Zana Primdvara”, realizati o rochie pentru
ea, impodobiti-o.

Grupanr.2-,, Gazesi fluturasi”

4.Scrieti un cvintet pornind de la
cuvantul,,fluture” .

5.Alegeti o colega care sa reprezinte ,,un
fluturas”.

Grupanr.3-,,Sdrbdtoride primdvard”
4.Scrieti un cvintet pornind de la '
cuvantul,,sdrbdtoare”. |
5.Creati un colaj sub forma unui
ciorchine cu sdrbdtorile de primavara, din
. materialele de pe masa.

Grupanr. 4-,, Primdvara”

4. Scrieti un cvintet pornind de la
cuvantul,,primdvara”.

5.Din materialele pe care le avetirealizati
untablou de primavara.

Grupanr.5-, Flori” _
4.Scrieti un cvintet pornind de la
cuvantul,, floare".
5.Din materialele pe care le aveti realizati
un covor deflori.

Toate grupele au primit diplome pentru frumoasele lor realizari.
Proiectul se va incheia in luna noiembrie la Scoala Generala , Octavian Goga” Deva, unde va avea loc si
lansarea “Calendarului” pentru anul 2008, realizat de elevii implicati in proiect.
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Necesitatea parteneriatului Florea Diana

1§ ilie in ed ti Vinulescu Elena
scoald-familie in educatie Vinulescu Cezar-Leonard

Gradinita cu P.P: nr. 7 Deva

Gratie inteligentei sale si capacitatii extraordinare de comunicare, omul si-a organizat viata in colectivitati. La
randul lor colectivitatile au impus reguli de convietuire, comunicare, dezvoltare, pe baza unor norme, reguli, principii.
Toate acestea au necesitatacumulari de informatii, procese de invatare, relatii de convietuire.

Copilul are nevoie stiintific de familie, aceasta fiind mediul primar de contact cu societatea. Formarea umana
implica si parcurgerea mai multor etape ale sistemului de invatdmant. Prin urmare, educatia copilului incepe din
familie si se continua cu scoala, etc. lar pentru ca acest deziderat sd se realizeze, familia si scoala vor trebui sa
colaboreze. Tn primul rand trebuie cunoscut copilul. Problema principald pe acest traiect o constituie educatia
parintilor, pornind de la ideea ca educatia acestora nu poate fi egala si nici la standarde pedagogice ridicate, pe linia
cerintelor sistemului actual de nvitdmant. Sau educatia parintilor este interdisciplinara. in varii domenii, meserii si
pe linie religioasa. Un minim de convergentain acest sens ar putea constitui un castig pentru copil.

Parintele este primul consilier al problemelor pe care le are copilul. lar arta consilierii este detinuta de cei ce
doresc sd o aplice, dupa ce au acumulat un bagaj de cunostinte in aceasta directie. Copilul este cel mai bine inteles de
catre parinti.

Aceasta legatura dintre scoala si familie, in sprijinul educatiei copilului, se doreste a fi necesara sub forma
implicatiilor emotionale, pedagogice, sociale, juridice, financiare, ori de altd naturd, cuprinse in notiunea de
parteneriat.

Nu exista retete de formare-educare, dar exista principii civice juridice, medicale, pedagogice, de moralitate, etc.,
care pot avea ca rezultat reusita intelegerii intre partenerii mai sus amintisi, in scopul major cunoscut — reusita in
educatie.

Toate rolurile sunt active si depind de forma de abordare (natura relatiei), precum si de timpul in care ,,actoriiintra
in scend”. Relatia in educatie incepe cu cea dintre parinte si copil apoi intre parinte —educator, continua cu educator —
copil si se finalizeaza cu relatia societate copil. Se poate observa ca principalii ,,actori,, sunt parintele, educatorul si
societatea, copilul fiind principalul beneficiar. Consider principal copilul, intrucat exista solutii si necesare interventiei
educative si la nivelul parintilor si de ce nu si la nivelul educatorului, aflat in permanenta forfota de informare, spre
cunoastere siformare.

Implicarea parintilor in activitatea scolara a copiilor se realizeaza pe doua dimensiuni principale : dimensiunea
relatiei parinte-copil (cunoasterea profesorilor, colegilor, prietenilor copilului, controlul rezultatelor scolare,
controlul si ajutorul la temele scolare); dimensiunea relatiei familie-scoald (intalnirile parintilor cu reprezentantii
scolii - colective sau individuale, formale sau informale, la sedintele cu parintii, la serbariscolare).

Analiza se impune a fi facuta la nivelul fiecarui participant la relatia parinte, educator, copil. lar cunoasterea cat
mai aprofundata. Trebuie a fi cunoscut si parintele dar si copilul pentru ca Tnh urma unui studiu sd se poatd lansa o
analiza. Altfel, se vor naste greseli uneori greu reparabile sau impardonabile. Tehnica de analizare poate fi orientata si
asupra organizatiei de fnvatamant. Aceasta tehnica de analiza a punctelor tari, slabe, asupra oportunitatilor respectiv
a riscurilor, poarta denumirea de S.W.O.T., numele reprezentand initialele celor 4 puncte de referinta traduse din
engleza: STRENGTS . WEAKNESSES . OPPORTUNITIES . THREATS.

Analiza SWOT reprezinta astfel o cale practica pentru asimilarea informatiei privind mediul intern si mediul extern
al unei rganizatii. Punctele forte si oportunitdtile reprezinta conditionadri pozitive pentru atingerea obiectivului sau
managerial; dupa cum punctele de slabiciune si amenintdrile reprezinta impedimente sau conditionari negative.
Obiectivul analizei SWOT este acela de a recomanda strategiile care asigura cea mai buna aliniere intre mediul extern
simediul intern.

Anumiti experti sugereaza sa subliniem mai intai oportunitatile si amenintarile externe inaintea calitatilor si
defectelor. In orice caz, vor trebui revizuite in detaliu toate cele patru zone.

Diagnoza mediuluiintern si extern:

- cadre didactice cuinalt grad de competenta;

- profilmoral;

S: -disponibilitatea cadrelor didactice pentru dialog;

- disponibilitatea cadrelor didactice pentru asumarea de responsabilitati,

initiativa, creativitate.

- autoritate redusa din partea unor cadre didactice tinere sau aproape de

pensie;
W: -ineficientaintelegerii nevoii de dialog, comunicare, informare din
partea unor cadre didactice.
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- sprijinul financiar, material acordat de Primarie, Consiliul Judetean;

- sponsorizaridin partea parintilor cu posibilitati financiare;
0O: -ofertascolii;

-atragerea unor persoane fizice in dotarea simodernizarea bazei

materiale.

-lipsa deinteresa parintilor;
T: -lipsafonduluifinanciar—material;

-lipsa de timp pentru comunicarea parinte —profesor.

Pentruimbunatatirea relatiei de parteneriat educational cu parintii se pot stabili urmatoarele obiective:
1.popularizareatuturor realizarilor institutiei de invatamant in randul parintilor;
2.cunoasterea activitatilor cultural-artistice si sportive ce se desfasoara in institutia de invatamant;;
3.implicarea parintilorin dezvoltarea bazei didactico-materiale a institutiei de invatamant;
4.premierea copiilor cu performante, din cadrul institutiei de invatamant;
5.informarea partenerilor-parinti cu regulamentele interioare;
6.analizarea aspectelor, problemelor survenite si a succeselor in relatia de parteneriat etc.
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Educatia intre modern si traditional Floricel Oana
Scoala Generala nr. 2

Hunedoara

Educatia, ca sistem a suportat modificari permanente. Modeland personalitati care se integreaza, activeaza si
profeseaza in grupuri, organizatii, comunitati, institutii, componente ale societatii, educatia a devenit un fenomen
atotcuprinzator, prezent in cele ami fine articulatii ale socialului, o dimensiune permanenta a vietii. lata de ce investitia
n educatie si invatamant este o investitie in societate, calitatea in educatie si fnvatdmant induce calitate in societate,
iarmodernismulin educatie sitnvatamant este o necesitate stingenta si o premisa a afirmarii societatii educative.

Educatia traditionala versus educatia moderna ar trebui s constituie o tema de reflectare pentru toate persoanele
care au un rol in instruirea si educarea copiilor. Bineinteles ca primele vizate sunt cadrele didactice incepand cu
educatoarele si ajungand la profesorii din universitati care trebuie sa cunoasca tendintele si orientarile noii educatii si
in acelasi timp sa depaseasca acel cadru traditional al conceperii activitatilor, sa-l activizeze pe copil, elev sau studentin
propria formare si educare. Educatia moderna prin diferitele sale posibilitati materiale ofera intensificarea invatarii pe
toate planurile astfel ca scoala trebuie sa fie prima institutie care trebuie sa-si schimbe abordarea fata de desfasurarea
Tnvatarii si sa utilizeze metode noi, interactive care sa conduca la o invatare superioara si intr-un ritm accelerat potrivit
tendintelor societatii actuale.

Modernizarea invatamantului impune regandirea fundamentala a tehnologiei didactice. Nu modernizam facand
apologia metodelor moderne si respingand pe cele clasice, ignorand unele adevaruri clasice si preluand teze adesea
neintelese, aplicate trunchiat, neadecvat, nediferentiat.

Tnvatadmantul modern de azi, nu-si propune edificarea celei de-a doua revolutii coperniciene. Literatura modern3
pe plan national si mondial contureaza temeliile acestei mari revolutii care in opera instructiei pleaca de la cel ce se
instruieste - elevul - spre cel ce instruieste - profesorul.

Lupta intre scoala clasica si cea moderna, intre educatia veche si cea noua este deschisa, angajanta, revolutionara.
“Ea s-a pus in serviciul copiilor concreti asa cum sunt eiin sine, si nu cum se simt prezentati de ideologiile doctrinarilor;
scolarii activi cauta sa cultive in ei umanul, tot umanul, punandu-le laindemana realul, tot realul. Ei cauta sa producain
educatie aceeasi revolutie pe care a produs-o Copernicin astronomie (Claparede): in loc de a-I face pe copil sa graviteze
in jurul programelor si orarelor preconcepute, invatamantul este acela care va gravita de aici inainte n jurul lui. Copilul
are dreptul la un mediu construit pe masura lui.”

”Metodele noi - subliniaza Jean Piaget - sunt cele care tin seama de natura proprie a copilului si fac apel la legile
constitutiei psihologice a individului si la legile dezvoltarii lui. Cu cat o metoda este mai adecvata situatiei psihologice
date, cu atat efectele aplicarii ei vor fi mai evidente; nicio metoda nu poate fi considerata la fel de eficienta pentru orice
situatie, pentru orice categorie de elevi si mai ales pentru toti elevii. De aceea, unele metode prezinta variante diferite
pentru varste diferite, pentru stadii de dezvoltare intelectuald diferite. Ins3si alternanta metodelor si procedeelor,
durata utilizarii lor in clasa, etc. tin seama de o psihologie diferentiald. Gandirea concreta a scolarului din clasele | - IV
bazata pe elemente intuitive, ca si fluctuatia atentiei lui vor impune utilizarea unui material intuitiv bogat si variat, un
apel mai frecvent la metoda demonstratiei, precum si o0 mai mare alternanta si variatie a metodelor; predominarea
gandirii abstracte la adolescenti, va face posibila aplicarea unor metode care se vor baza mai putin pe elementele
intuitive si mai mult pe cele logice, pe stimularea conceptualizarii. Aceasta inseamna ca nu numai individualizarea
elevilor sufera transformari, ci si comportamentul profesorului se adapteaza la conditiile psiho - sociale ale clasei,
realizandu-se o adevarata dialectica pedagogica - dupa expresia lui H. Wallon - in care elevii si profesorul se afla intr-o
constanta interactiune si acomodare reciproca, subtila si neincetata. Informatiile pertinente despre performantele
fiecarui ins in parte si ale grupului scolar cu care se lucreaza, in ansamblu, stau la baza cumpanirii metodelor de lucru,
constituie temeiul rational pe care profesorul isi construieste metodologia ce urmeaza sa o aplice pe mai departe,
comportamentele sale de viitor.

Didactica moderna nu impune folosirea metodelor si procedeelor ca pe niste retete, ci, dimpotriva, tindnd seama
de numeroasele criterii valabile, in alegerea lor lasa libertate deplina profesorului. Aceasta optiune se va face in urma
unei analize temeinice a fiecarei situatii didactice, in functie de specificul disciplinei si dupa criterii precise, cum ar fi:
obiectivul si scopul urmarit, continutul si tipul activitatii, particularitatile de varsta si nivelul de pregatire a elevilor,
normele (legile) de desfasurare a procesului didactic, forma de organizare a activitatii (individuale, pe grupe, colective),
personalitatea profesorului etc. Multimea criteriilor atesta dificultatea de a opta, dar si creativitate din partea celui
care alegesiaplica.

ntre aceste dous3 tipuri de metode, traditionale si moderne, existd o stransa legiturd. Daca primele se considers
clasice, foarte multe dintre metodele moderne sunt tot atat de clasice. Cele clasice, traditionale au persistat secole si
milenii Tn problematica Tnvatamantului. Sa le consideram ca posibile de modernizat, dupa cum cele moderne sa le
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intelegem ca genereaza totin problematica si retrospectiva secolelor si mileniilor.

Tot secretul noilor orientari metodologice, procedee metodice sau sisteme tehnologice consta in capacitatea
Tnvatatorului si profesorului de a face din elev un colaborator activ in procesul asimilarii cunostintelor si a deprinderilor
cerute de programa de invatamant - cum se exprima pedagogul V. Bunescu - de a- i orienta activitatea didactica in asa
fel Tncat nimic - pe cat posibil - sa nu i se para de-a gata si sa fie dirijat sa cucereasca cultura generala si tehnico-
profesionala prin efort propriu.

Tn felul acesta elevul devine copirtas la proiectarea propriei sale formatii - propriei sale personalititi, devine in
mare masura, creatorul propriei sale istorii.

Notiunile de programare, problematizare, descoperire, cercetare - dezvoltare, modelare, algoritmizare, etc.
privite prin continutul lor, semnifica, in primul rand, sistemul de Tnvatamant, care se particularizeaza prin relatiile cu
totul schimbate intre profesor si elev. Deci in primul rand este vorba de un sistem, care sub aspect organizational se
deosebeste de sistemul clasic, mai ales prin faptul ca toate aceste noi sisteme au ca prime si esentiale coordonate
"Invatare pe masura” si “invatare in ritm propriu” sin al doilea rand capata si rol de metoda de lucru pentru asimilarea
cunostintelor sideprinderilor.

Preocuparea pentru promovarea unor metode activ-participative duce mai departe traditiile inaintate ale “scolii
active”, fondata in esentd, pe ideea de efort fizic si psihic, adus din impletirea stransa a gandirii si actiunii activitatii
intelectuale si experientei practice, sugerate din exterior. Numai ca, spre deosebire de acest activism generat de cauze
exterioare, didactica actualda pune accentul pe mobilurile interioare, pe atitudinea activa, izvorata din interiorul
elevului, pe activitatea din proprie initiativa. Astfel de mobiluri, cum ar fi: curiozitatea intrinseca de cunoastere, dorinta
de a observasi a explica, de a investiga si a construi, de a explora si a descoperi, de a inventa si a crea etc. apar, insa, din
primii anide viata si scoala trebuie sa se bizuie pe ele.

Tn vederea producerii, acceptdrii, introducerii si generalizarii modernismului educational,se impune realizarea

unei pregatiri adecvate, teoretice si practice, a cadrelor didactice, in cadrul celor doud subsisteme de pregatire si
perfectionare alor: cel al formariiinitiale si cel al formarii continue.
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Educatia morald prin intermediul Ghiorghioni Eleonora
il tiril Georgescu Dorina
povestiiol, povestiriior, Gradinita “Dumbrava minunata”
repovestirilor si dramatizarilor Hunedoara

Lumea povestilor ii este nespus de draga copilului, in masura in care apeleaza la afectivitatea acestuia, generand intense
si variate trairi emotionale, in masura in care, prin semnificatiile sale, ii satisface trairile din planul imaginatiei, ii imbogateste
universul propriu de cunoastere, contribuind la educarea sa in spiritul unor virtuti morale, integrandu-l in aria valorilor
consacrate de lumea adultilor. In ce priveste valoarea etica a creatiilor literare, acestea ofera surse inepuizabile de educare a
unor trasaturi de vointa si caracter. Optimizarea conduitei verbale a copilului, cultivarea deprinderilor de comunicare in
termeni specifici, este un alt castig al intalnirii copilului cu literatura.

Necesitatea de a incepe educatia morala cat mai de timpuriu este justificata de faptul c3, la varsta prescolard, se
formeaza cu cea mai mare usurinta automatismele ce stau la baza deprinderilor de comportament. Aceste componente ale
activitatii copilului ofera toate premisele transformarii lor treptate in trasaturi, relative stabile, ale personalitatii sale. Primul
aspect pe care l-am analizat, a fost acela al formarii, sau, dupa caz, al imbogatirii reprezentarilor morale. Am evidentiat rolul
educatoarei care, printr-o tratare diferentiatd, poate realiza o legatura intre reprezentdrile si sentimentele morale, pe de o
parte, si deprinderile si actiunile morale, pe de altd parte. Am aratat in ce masura creatiile literare actioneaza asupra
receptivitatii si sensibilitatii copilului, in ce masura actul perceperii unei povesti influenteaza sensibil psihicul copilului.

O conditie, deosebit de importanta in formarea morala a prescolarului, este necesitatea realizarii unei stranse legaturi
ntre reprezentdrile si sentimentele morale, pe de o parte, si deprinderile si actiunile morale, pe de alta parte. Este o conditie
necesara, prin urmare, ca tot ceea ce-si insuseste copilul sa fie trecut prin activitatea lui, sa fie obiectul prelucrarii lui active.

Receptarea continutului povestilor si al povestirilor influenteaza capacitatea de patrundere a semnificatiei unui cuvant,
aprofundand notiuni, concepte morale. Un cuvant nu Thseamna nimic daca nu este asociat cu obiectul sau fenomenul pe
care-l denumeste. Adevar, cinste, dreptate, curaj, enuntate, pur si simplu, sau insotite de explicatii, nu au reprezentare
concreta in constiinta copilului. E sigur c3, insistand, copilul isi va Tnsusi aceste cuvinte, dar ele nu vor fi decat expresii fara
semnificatie precisa. De aceea, formarea reprezentarilor morale, avand in vedere caracterul concret si intuitiv al gandirii
prescolarului, presupune insotirea fiecarei notiuni morale cu o reprezentare concreta a acesteia. Am oferit exemple de
activitati, modalitati de realizare a acestora, astfel incat sa antreneze capacitatea copiilor de a stabili o analogie intre
trasaturi pozitive si negative de caracter, prin evidentierea asemanarilor si a deosebirilor intre personaje-simbol. Organizand
n aceasta maniera activitatile de povestire, copilul va fi capabil sa analizeze comportamente si sa evidentieze consecintele
comportamentului gresit. Fiind capabil de a stabili legdturi “cauza-efect”, de a face analogii intre personaje si intamplari,
copilul va dobandi, treptat, o gandire morala, o experienta morala care va conduce la situatia in care copilul va putea sa se
orienteze el insusi intr-o situatie problematica si sa evalueze faptele altora. Mai mult decat atat, procedand astfel, copilul
dobandeste o gandire morala verbala. Atunci cand reprezentarile morale se reflecta corect in constiinta copilului, acesta
poate fin stare sa emita judecati morale simple.

Am explicat, in ce masura, prin intermediul literaturii pentru copii, se formeaza si se imbogatesc reprezentarile copilului
despre adevar, dreptate, curaj, harnicie, prietenie etc. Acest lucru este posibil a fi realizat numai prin insotirea fiecdrei
notiuni morale de o reprezentare concretd a acesteia prin personaje-simbol. Ca este posibil si eficient am aratat-o
prezentand modalitati de evaluare a reprezentarilor copiilor referitoare la notiuni morale.

In ce priveste formarea trasaturilor morale pozitive, am demonstrat faptul ca acest proces deosebit de complex este
dependent de actiune, de practica morald, de antrenarea copiilor in exercitiul moral. Lamurirea copilului referitor la ce e
bine sa faca si la ce nu e bine, neintarita de propria sa activitate morald, nu lasa urme adanci si durabile. Maiestria pe care
trebuie sa o dovedeasca educatoarea consta in crearea unor situatii si cerinte care, prin specificitate, sa declanseze la copil
comportamentul cerut de societate. Am evidentiat importanta realizarii unitatii dintre continut si forma, astfel incat forma,
deci modul in care copilul reactioneaza la 0 anumita cerinta, sa fie in concordanta cu continutul, adica cu nivelul capacitatilor
, al posibilitatilor sale.

Am incercat sa reliefez eficienta dramatizarilor in procesul educarii sensibilitatii si reactiei emotionale fata de
evenimente cu semnificatie pozitivd sau negativa. In acest sens, am punctat etapele care pot conduce la situatia in care
dramatizarea unor povesti si a unor povestiri poate constitui o modalitate de influentare formativa a copilului prin
participarea afectiva intensa a acestuia. Exemplele pozitive si negative, oferite de lumea povestilor, pot conduce, prin
valorificarea lor eficienta, la evitarea sau aplanarea conflictelor dintre copii, a manifestarilor negative de comportament.

Fiecare copil isi urmeaza ritmul propriu in dezvoltare si isi descopera in actiunile desfasurate itinerarul gandirii sale in
formare. Important pentru educatoare este sa determine la ce nivel de maturizare psihologica poate situa activitatile pe
care le propune grupei sale, pentru ca aceste activitati sa se integreze proceselor dinamice ale dezvoltarii copiilor din grupa
sa. Si In raport de acest aspect esential, educatoarea isi proiecteaza activitatea, formuleaza cerintele, ofera solutii la
probleme practice concrete, genereaza prilej la reflectie pentru ca inteligenta si imaginatia copiilor sa fie permanent si cat
mai amplu solicitate si dezvoltate.
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Gutu Mariana Consilierea si orientarea pdrintilor
Gradinitacu P.P.nr. 1 . textul o -educati /
Hunedoara in contextul socio-educationa
european

,,Eusunt copilul. Tu tiiTn mainile tale destinul meu.Tu determini, in cea mai mare masura, daca voi reusi sau voi esua
n viata | Da-mi, te rog, acele lucruri care sa ma indrepte spre fericire. Educa-m3, te rog, ca sa pot fi o binecuvantare
pentrulume!” (,,Child's Appeal”)

Pentru a-si exercita cu succes rolul in viata copiilor, familiile trebuie Tncurajate si sprijinite prin actiuni sociale
specifice, care favorizeaza derularea optima a relatiilor educationale. Aceasta interventie socio-educationala este
constituita dintr-un complex de masuri care sprijina familia, intervenind benefic in mecanismele care regleaza relatiile
intrafamiliale, in favoarea educatiei familiei si a educarii copiilor.

Consilierea presupune un ansamblu de activitati etice pe care consilierul le intreprinde pentru a-l ajuta pe client sa
se angajeze in acel tip de comportament care sa-l conducd la solutionarea optima a propriilor sale probleme.
Consilierea poate fiabordata din trei perspective : perspectiva psihologica, cea sociala si cea pedagogica.

Rolul consilierii scolare este proactiv, eaincercand sa previna situatiile de criza personala si educationala, urmarind
totodata dezvoltarea personald, educationald si sociala a copiilor. Consilierea scolara are la baza unitatea triadica
familie —gradinita -copil, urmarind o educatie eficienta si o dezvoltare optima a personalitatii copiilor prin armonizarea
celor trei termeniai relatiei triadice.

Scopul fundamental al consilierii scolare este sprijinirea elevului, parintilor pentru ca acestia sa fie capabili sa se
ajute singuri, sa seinteleaga atat pe sine cat si realitatea inconjuratoare.

Tnainte de a dezlega marea tain3 stiintificd a lui "unu plus unu", prima scoal3 pe care o frecventam, fara absente,
este cea de acasa. Activitatea educativa ce se realizeazad in gradinita nu poate fi separata, izolata de alte influente
educative ce se exercita asupra copilului si, mai ales, nu poate face abstractie de toate acestea.

Cresterea si educatia copiilor este mult modificata astazi. Ritmul cotidian alert face ca majoritatea sa-si puna
sperantele in sistemul de educatie, care este cu totul reinnoit fatd de trecut, oferind alternative educationale (Step by
Step, Petas, Jena, etc.). Astfel, familia contribuie, ca parte, intr-un sistem mai larg de instructie si educatie. Prin
colaborarea cu gradinita, prin receptivitatea curenta fata de mijloacele comunicarii de masa (televiziune, calculator),
familia are sanse sa prefigureze schimbarile sociale Th educatia copiilor inca de la varsta prescolara a acestora, incat
adaptarile lor ulterioare sa fie mai flexibile. Notiunea de ,,parinte” nu poate exista separat de cea de ,,copil“, dupa cum
notiunea de, educator“nu poate exista separat de cea de ,,educat”.

Familiaindeplineste importante functiuniin procesul integrarii copilului in mediul social:

- creeaza o dependentd absolutd a copilului de membrii microgrupului familial,
- oferd primele modele comportamentale,
- creeaza o anumitd matrice existentiald care se imprima asupra intregii evolutii a individului.
Mediul prescolar ofera copilului un prim mediu socializator de tip organizational, institutionalizat:
- presupune reguli de convietuire sociala,
- creeaza posibilitatea de a se compara cu ceilalti pentru a-si intdri sentimentul constiintei de sine, perceptia de
sine siimaginea,
-1l familiarizeaza pe copil cu micro-grupul social in cadrul caruia joacd unele rolurisociale,
- stimuleaza dezvoltarea autonomiei personale siaindependentei.

O colaborare intre cei doi factori educationali implicati in procesul formarii si dezvoltarii personalitatii copilului
devine absolut necesara. Este necesar sa se formeze un front educativ unitar. Sprijinindu-se reciproc si adoptand
atitudini unitare vor reusi sa formeze din copiii de astdzi, oamenii de nadejde de maine.

Ca educatoare trebuie sa avem abilitatea de a face din orice parinte un colaborator. Cele mai frecvente ocazii pe
care le are educatoarea de a comunica cu parintii sunt: la inceputul sau la sfarsitul programului, cu prilejul diferitelor
evenimente festive, in cadrul unor consfatuiri, dezbateri, intalniri cu specialisti (medici, psihologi, asistenti sociali,
logopezi).

n educarea copiilor exist& zece reguli ce trebuie avute in vedere, deopotrivd, de parinti cat si de educatoare: Sd-ti
iubesti copilul, Sa-ti protejezi copilul, Sd fii bun exemplu pentru copilul tdu, Sd te joci cu copilul tdu, Sa lucrezi cu copilul
tdu, Sd lasi copilul sG dobdndeascd singur experiente de viatd, chiar dacd suferd, Sd-i ardti copilului posibilitatile si
limitele libertdtii umane, Sa-linvetisd fie ascultdtor, Sa astepti de la copil numai aprecierile pe care le poate da, conform
gradului de maturitate si propriei experiente, Sd-i oferi copilului trdiri cu valoare de amintire (calatorii, excursii, vacante,
spectacole, serbari de familie, manifestari sportive).

n tara noastré se deruleazd un program de educatie a parintilor dupd metoda , Educati asa!“in care este cuprinsd
si gradinita noastra. Acest program s-a nascut din ideea ca educatia parintilor in ceea ce priveste comunicarea cu
copilul este un element esential in viata de familie si ca in societatea romaneasca contemporana este deosebit de
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necesara o asemenea interventie. Prin formarea si educarea parintilor se pot prevenii multe conflicte in viata de
familie, care uneori pot ajunge la situatiiireversibile.

,Educati asal” ofera parintilor mai multa siguranta si incredere in sine atunci cand lauda sau recompenseaza
copilul pentru ce a facut bun si cand 1i atrag atentia ca face ceva inacceptabil. Parintii care sunt siguri pe ei si au o
incredere mai mare in sine, ofera copiilor mai multa siguranta si incredere. Acest lucru este foarte folositor pentru
educarea copiilor.

Cadrul teoretic al cursului ,Educati asa!” este conceput conform teoriei sociale de Tnvatare si se bazeaza pe
comportamentul Tnvatat de copil. Daca prescolarul prezinta un comportament pe care parintii il gasesc nepotrivit nu
trebuie imediat sa dispere si sa-si piarda curajul. Ei trebuie sad-si canalizeze energia pentru a influenta sistematic
comportamentul copilului. Parintii au multe ,judecati“fata de copiii lor : li se pare ca acestia sunt obositori sau rai,
simpatici sau buni, fac mofturi, fac numai ce le place, nu se poarta frumos cu sora mai mica, etc. Toate acestea sunt
Ljudeciti“ negative cu care parintii i resping pe copii. In teoria educatiei vorbim despre ,comportament”.
Comportamentul pozitiv al copilului se fixeaza, consolideaza atunci cand acesta este recompensat prin : atentie,
mangaiere, gesturi frumoase, vorbe de incurajare.Comportamentele nedorite ale copiilor pot fi ,, inndbusite” daca sunt
ignorate.

Daca nu-l inchistam, nu-i strangem pe copii intre bariere, daca incercam sa-i acceptam asa cum sunt ei, corectand
cu dragoste greselile lor, dacd apreciem fiecare incercare a copiilor si nu rupem inca din fasa curajul lor, atunci vom
putea educa copiii cu personalitate armonioasa, cu atitudine justd, cu o corecta incredere in sine, deci copii cu o gandire
pozitiva.

Pentru reusita actului educational, munca depusa de educatoare trebuie continuatd, sustinuta si intarita de
familie. In acest sens, educatoarea trebuie s asigure o permanenta colaborare intre gradinita si familie si sa-i convinga
pe parintisa pdstreze unitatea de cerinte adresate prescolarilor cu cele ale gradinitei.

Deseori parintii se plang: ,Nu stiu de ce nu ma asculta! Ce ma voiface cu el maitarziu? “ Daca aceastd problema ar fi
corectinteleasa de parinti si ar actiona in spiritul rezolvarii ei, fard a genera paralelisme intre gradinita si familie, atunci
nu ar exista dereglariin conduita copiilor, iar parintii nu-si vor pune intrebarile de maisus.

n gradinita noastra, relatia institutie prescolara - familie se realizeaza printr-un parteneriat educational cu tema :
,Doi parteneri, acelasi scop: educarea copiilor”.

Scopul acestuia este consilierea parintilor privind cunoasterea propriilor copii, dobandirea de catre parinti a unor
abilitati de relationare cu copiii prin aplicarea unor strategii educationale corecte, sprijinirea unitatii de invatamant in
ntretinerea, dezvoltarea si modernizarea bazei materiale. in cadrul acestui parteneriat educatoarea ascults cu atentie
informatiile primite de la parintii copiilor, consiliaza parintii in Tnvatarea unor strategii eficiente de relationare si
comunicare cu copiii lor, creeaza oportunitati de valorificare a experientelor pozitive dobandite de parinti in educatia
copiilor.

Parintii trebuie sa informeze cu sinceritate, educatoarea asupra atitudinilor si comportamentului copiilor in
familie, sa imbine armonios atitudinea permisiva cu severitatea si exigenta, sa se situeze permanent aldturi de copil, sa-
I sprijine fara a-i prelua sarcinile.

Calendarul de activitati al parteneriatului cuprinde temele: "Parintii - prieteni ai copiilor.", ,,Ce ne aduce Zana
Toamna?“, ,Vine Mos Craciun!“, ,As vrea sa aflu despre copilul meu...”, ,,Ce pot face 2 maini dibace?”, , O floare pentru
mama®“, ,Copiiiva informeaza despre...”, ,Momente vesele in aer liber”, , Copii fericiti— familii fericite”.

Modalitatile de realizare a acestor teme sunt: dezbateri, studiu de caz, activitati demonstrative pentru parinti,
serbari, carnaval, atelier de lucru (munca in cooperare: parinte - copil) , sezatori, excursii, expozitii foto, expozitii cu
lucrariale copiilor, vizionare C.D.- uri cu activitatea copiilor, sedinte cu parintii, lectorate etc.

ntrunirile, deschise participérii tuturor, oferd familiilor ocazia de a se intalni ca ,grup®, de a discuta, de a afla
despre dezvoltarea copiilor sau despre alte subiecte de interes, de a permite parintilor sa comunice intre ei si sa se
simta bine.

Buna cunoastere a ceea ce copilul trebuie sa primeasca si primeste din partea familiei, conjugata cu o munca
metodica, pe baze stiintifice, din gradinitd, in conditiile unei bune colaborari permanente dintre parinti si educatoare
reprezintd parghia de baza in munca de formare a prescolarului ce se va integra mult mai usor in contextul socio -
educational european din scoala.

Copilul se ,hraneste” la fel ca si noi, adultii, din trdiri frumoase care ne ridica deasupra cotidianului, trdiri care ne
ofera prilejul sa cunoastem viata altor oamenisilumea.

Rabindranath Tagoreinlucrarea:, Nimeninu poate da decat ceea ce are!“ afirma:,,...bazinul se umple cu apa, focul
se aprinde cu focsi sufletul omului se modeleaza datorita sufletului unui alt om.”

14

Bibliografie:

Liliana Ezechil, Mihaela Paisi Lazarescu, Laborator prescolar, Editura V&I Integral, Bucuresti, 2002
Netherland Institute for Care & Wellfare, Educatiasa! - suport de curs

Adriana Baban, Consiliere educationald - ghid metodologic, Editura Ardealul, Cluj-Napoca, 2001
Gheorghe Tomsa, Consilierea si orientarea in scoald, Editura Credis, Bucuresti, 2001

111

Consilierea
si orientarea
pdrintilor in

contextul
socio-
educational
european



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

lanc Georgeta invdtarea bazatd

Mitiu Lavinia Carmen andi itica
Gradinita “Floare de colt” pe gandirea critica

Brad

Dimensiunile schimbarilor care se petrecin societatea contemporana reprezintd o provocare serioasa pentru
ceiacarorsarcind este de sa-i pregateasca pe copii pentru secolul XXI.

Cadrele didactice se confrunta din ce in ce mai des cu probleme de a-i pregati optim pe copii, pentru a reusi,
pentru a fi prosperi si productivi intr-un viitor pe care nu-l putem prevedea in detaliu. De aceea pentru multi educatori
gandirea critica inseamna gandire de nivel superior-,,superior” referindu-se de obicei la pozitia superioara ocupata in
taxonomia abilitatilor cognitive a lui Blooom: o formulare a unor pareri originale, alegerea rationald a unei optiuni
dintre mai multe posibile, rezolvartea de probleme si dezvoltarea responsabila a ideilor.

Pentru ca subiectii (copiii) sa reflecteze la informatiile noi si sa le integreze in randul cunostintelor si
convingerilor anterioare, trebuie ca ei sa se angajeze Tn conversatie, sa-si exprime ideile cu propriile cuvinte, sa-si
Tnsuseasca vocabularul nou.

Una dintre metode care se bazeaza pe gandirea critica este metoda prelegerii intensificate . Prelegerea
intensificata se desfasoara dupa cum urmeaza pe mai multe etape sau faze:

I Faza premergatoare-Evocarea.

n cadrul acestei faze, educatorul di grupei o temd de lucru care concentreazd atentia copiilor asupra
materialului ce urmeaza a fi prezentat Educatorul urmareste doua scopuri: sa-i faca pe copii sa-si revizuiasca
cunostintele anterioare referitoare la subiectul dat si sa-i faca sa formuleze intrebari carora sa le caute raspunsurile pe
parcursul prelegerii aplicand brainstorming-ul, sa alcdtuiasca liste cu ceea ce stiu ca punct de plecare. Uneori metoda
brainstorming se realizeaza individual, alteoriin perechisau cuintregul grup.

n aceasts etapd este important ca educatorul s3 se abtina de a le vorbi copiilor in masura posibilului ldsandu-i
pe ei sa vorbeasca. Rolul educatorului este de a indruma si extrage ideile precum si de a-i asculta cu atentie pe copii.
Important este faptul ca prin aceasta activitate initial, copilul stabileste un punct de plecare bazat pe propriile
cunostinte la care adauga altele noi.

Cel de-al doilea scop al fazei de evocare este de a-l activiza pe cel care invata. Pentru ca intelegerea critica de
durata sa aiba loc, copii trebuie implicati activiin procesul de invatare.

Il Faza urmatoare a metodei prelegerii intensificate este prelegerea partiald sau realizarea sensului.

Educatorul incepe prelegerea si vorbeste timp de 15/20 de minute, astfel cel care invata vine in contact cu
noile informatii sau idei. Acest contact poate lua forma lecturii unui text a vizionarii unui film sau efectuarii unui
experiment.

Sarcina educatorului este de a mentine implicarea si interesul copilului stabilite in faza de evocare si de a
sustine eforturile copiilor in monitorizarea propriei intelegeri: intreba despre ceea ce nu au inteles pentru a cere
lamuriri.

Il Verificarea sau reflectia. Dupa prima parte a prelegerii, educatorul poate sa-i lase pe copii sa-si compare
ideile de lainceput cu cele prezentate in prelegere.

n aceastd etapd copiii isi consolideaza cunostintele noi si isi insumeaza activ schema pentru a include in ea
noi concepte. in aceastd etap3 are locinvitarea durabild. Se asteaptd de |a copii s8 inceap3 sé-si exprime in propriile lor
cuvinte ideile si informatiile intalnite, reformuland ceea ce au inteles cu vocabularul lor se creeaza un context personal
carearesens.

Permitand discutiile in etapa de reflectie, copiii se confrunta cu o0 varietate de modele de gandire, generand
astfelun schimb de idei sanatos, o dezvoltare a vocabularului si capacitatii de exprimare.

IV O noud activitate pregatitoare de evocare. Educatorul cere din nou copiilor cain perechi sau individual sa-si
activizeze cunostintele anterioare si sa-si stabileasca scopuri pentru a asculta cel de-al doilea segment al prelegerii.

V Se continua prelegerea cu o noua verificare. Educatorul continua prelegerea timp de 10/15 minute, dupa
care urmeaza o noud comparare aideilor proprii cuideile prezentate in prelegere.

VI Ultima faza din desfasurarea metodei este exercitiul rezumativ sau reflectia (evaluarea). Educatorul
propune un exercitiu grupei care i ajuta pe copii sa reflecteze la materialul prezentat in intreaga prelegere. Acest
exercitiu poate fii sub diferite forme-educatorul poate cere copiilor sa raspunda la o intrebare cu mai multe raspunsuri
posibile care sa fie relevanta pentru principalele probleme ridicate de prelegere (subiectul activitatii); sa se discute o
problema ridicata de prelegere, pe scurt uin lucru pe care l-au retinut si Tnvatat pe parcursul activitatii.
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Proiect de lectie lliescu Valentina Cristina
Scoala Generala “Octavian Goga”
Deva

Aria curriculara: Limba si comunicare
Obiectul: Limbailiteraturaromana
Subiectul lectiei: Primavara—numeralul si verbul
Tipullectiei: Recapitulare si sistematizare a cunostintelor
Obiectivul fundamental: Recapitularea, sistematizarea si aprofundarea cunostintelor dobandite despre anotimpul
primavara si despre numeral si verb. Cultivarea capacitatii de a gandi critic.
Obiective operationale:
0,—sd enumere caracteristiciale anotimpului primavara;
0,—sd recunoasca verbe sinumeralein propozitii date;
0,—sd completeze propozitii cu cuvintele care lipsesc;
0O,—sd analizeze numerale siverbe date;
O, —sd gaseasca opusul unor verbe;
O,—sd ordoneze cuvinte pentru a obtine propozitii;
0,—sa aleaga varianta corecta (numeralul sau verbul corect);
O,—sd sublinieze numeralele si verbele dintr-o enumerare de parti de vorbire;
O,—sd alcatuiasca un text referitor la primavara folosindu-se de imaginea data pe fisd;
Motivatia: Lectia e valoroasa deoarece ii ajuta pe elevi sa-si sistematizeze cunostintele referitoare la numeral si verb
folosind si cunostinte referitoare la anotimpul primavara.
Elevii pot demonstra folosirea gandirii critice prin diversitatea cerintelor formulate.
Evaluarea: frontald, individuala, pe grupe
Metode didactice: conversatia, exercitiul, copacul ideilor, ganditi — lucrati — comunicati, explicatia, Tnvatarea prin
descoperire.
Mijloace de invatamant: T. Pitila, C. Mihailescu, , Limba si literatura romana”, manual pentru clasa a lll-a, Ed. Aramis,
Bucuresti, 2005, fise cu sarcini pentru fiecare din cele patru grupe, fise cu aritmogrif, imagini cu aspecte ale
anotimpului primdvara prezentate pe computer, fise de muncaindependenta.
Forme de organizare: frontal, individual, pe grupe, in perechi;
Bibliografie:
1. Berechet, Daniela, Gardin, Maria, (2005), Limba Romdnd, clasa a lll -a, editiaa VI-a, Ed. Paralela 45,
2. Dulama, M.—E., (2004) Modele, strategii si tehnici didactice activizante, Ed. Clusium, Cluj-Napoca;
3. Macarie, Cristina, (2005), Alternativele metodologice moderne — o provocare pentru activitatea didacticd Ed.
Madiastra;
4. Martin, Aurica, (1999) Ghicitori pentru cei mici, Ed. Sigma Plus, Deva;
Desfasurarealectiei: CadrulERR
Evocare - 8 minute
Anuntarea temei si precizarea obiectivelor: , Astazi la ora de limba romand vom rezolva mai multe sarcini
referitoare laanotimpul primdvara sila numeral si verb pentru ca voi sa stiti cdt mai multe caracteristici ale anotimpului
primavara, sa recunoasteti si sa analizati numeralele si verbe date, sa completati propozitii cu cuvintele care lipsesc”.
Pentru ale capta atentia, li se vor prezenta cateva imagini reprezentative pe computer (imagini despre primavara).
Se prezinta elevilor ghicitori, iar raspunsul la aceste ghicitori va fi trecut intr-un aritmogrif. Prin completarea
acestuia, pe verticala A-B se va obtine numele unui anotimp (PRIMAVARA). Fisa 1
Realizarea sensului- 20 minute
»Copacul ideilor”: Se solicita elevilor sa se gandeasca sad spuna ce stiu despre primavara folosind numerale si
verbe. Raspunsurile vor fi trecute pe ramurile copacului. Se va prezenta concluzia: ,lata ca am adunat intr-un copac
ceea ce ati spus voi despre primdvara folosind verbe si numerale”. Se trece la pregatirea pentru a lucra exercitii diverse.
Se Imparte colectivul de eleviin 4 grupe. Se alege un reprezentant al fiecarei grupe. Se impart fise fiecarei grupe si se
solicita sd treaca la rezolvarea cerintelor de pe fise folosind tehnica ,,Ganditi/Lucrati in perechi/Comunicati”, iar apoi
perechile sa comunice intre ele. (fisele pentru Grupal, Grupa 2, Grupa 3, Grupa 4). Se opreste activitatea grupelor si se
realizeaza prezentarea munciifiecdrei grupe de catre reprezentantul ales.
Reflectia—15 minute
Elevii vor primi o fisa cu o imagine despre primavara. Li se va cere sa alcatuiasca un text pe baza imaginii
folosind numerale si verbe. Elevii lucreaza individual. Se citeste un text si se verifica daca a respectat cerintele. Fisele
vor fistranse si corectate.
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Extensia-5 minute

Se vor citi scurte poezioare referitoare la cele trei luni de primavara.

Aprecierisitema—-2 minute

Se apreciaza prestatia elevilor. Se da elevilor tema pentru acasa.

Grupad

Alege varianta corecta:

a) Alina cumpara/cunpara sapte/septe legaturi de ceapa.

b) Euam luat/loat noud/noa oua din cos.

c) Anul are doisprezece/doudsprezece luni.

d) Primavara astronomicd incepe la douazecisi unu/doua zeci si unu martie.

e)Tn paisprézece/paisprezece martie am ficut o drumetie.

Subliniati cu o linie numeralele si cu doua linii verbele din urmatoarea enumerare: batran, unsprezece,
arunca, osuta, amar, vrea, vale, citea, mergeau, douazeci, vrabie, a aruncat, patru sute, rau, zboara, frumos.
Grupal

Grupatipe o coloand verbele, iar pe alta numeralele din textul:

Primavara calendaristicd incepe la 1 Martie. Primdvara astronomica incepe in 21 martie, cand este echinoctiul
de primavara, adicd ziua este egalad cu noaptea. Dupa aceasta data, zilele devin din ce in ce mai lungi, iar
noptile maiscurte.

Celetreilunide primavard auimpreuna 92 de zile.

Gasiti propozitiaascunsain ,Tabloul literelor”:

Scrieti propozitia gasita.

Grupa2
Completati propozitiile:
. A sosit anotimpul ...... Prlma luna a GIPIRT T TMTIATIVIATRIA xT B

primaverii este luna .... Eaare....... de zile. Adoua

lund este luna ......... Ea are ...... de zile. A treia O|E|P|A|S|A]JR|fIT]JL]JE]|T|R

luna a primaverii. estAe luna Ea.are AlolulclolulTliInTAlG]Z

.................... de zile. In total cele trei luni au _

............ dezile. CIN[ITJU]JC[A|IN]JT[E|C|U[L
n8Aprilie ......co...... Sfintele Pasti, adica g|ols|v|z]|s|[i|rP]lE]J][D]|R

............. Lui lisus Hristos.

Scrieti persoanasinumarul verbelor urmatoare: FIE|JR[V]O|I|[A]JE[L|E[G]]
Citim — i, ; ai vazut — cIN[B|lU|NIA Hl 1 IslEIF

Grupa3

Ordonati cuvintele pentru a obtine propozitii:

parcul, elevi, orasului, curata, zece;

stralucitor, ivit, soarele, s-a;

padurea, brandusele, umplut, ghioceii, si, au;

se,viata, la, natura, trezeste.

Subliniativerbele cu o linie si numeralele cu doua linii din propozitiile obtinute.
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Cadrul didactic - losza Diana Victorina

promotor al metodelor moderne Lautaru Alexandru
d d Scoala generala “1.G. Duca”
e predare

Petrosani

,Invatitorul este cel care daruieste fiecirui om, la pornirea lui in drumul spre lumina, primele elemente,
calduzindu-i pasii spre marele titlu de ,,OM". El este acela care modeleaza materialul cel mai de pret — COPILUL
—tinzand ca din fiecare bloc de marmura bruta sa realizeze o fiinta inzestrata cu cele maifrumoase trasaturi, un om care
sanmanuncheze calitdtile morale cele maiinalte." (Dumitru Salade)

Se stie cd progresul general al oricarei natiuni moderne este direct proportional cu valoarea capitalului uman
siintelectual de care dispune intr-o proportie cel putin concurenta cu cea a celorlalte forme de capital-fizic si financiar
indeosebi. Ori nivelul si calitatea acestui capital sunt consacrate de sistemul educational care trebuie sa fie intr-adevar
o prioritate nationala si nu doar element de discurs electoral prins intre foile unui dosar peste care se asterne praful
mandatelor de guvernanti. A investi astazi in educatie inseamna a investi in dezvoltare, in evolutia permanent
ascendentd a societatii, in construirea unui viitor mai sigur pentru generatiile care vin. A investi astazi in scoala si-n
oamenii ei este echivalent cu asigurarea unei temelii statornice pentru o suprastructura temeinica, rezistenta la
trepidatiile uneilumi aflate intr-o tot mairapida schimbare.

De-a lungul istoriei, educatia si-a demonstrat rolul vital pentru dezvoltarea civilizatiei, culturii umanitatii,
pentru cresterea gradului de ordine si rationalitate in viata sociald, pentru cultivarea valorilor spirituale si conferirea in
acest fel a unui statut elevat conditiei umane. Evolutiile rapide din viata sociala genereaza o cerere de continuare a
proceselor de reinnoire a cunostintelor, deprinderilor si valorilor pe durata vietii.

Sistemele educationale cunoscute pana in prezent s-au bazat pe monopolul institutional al scolii. Un astfel de
model a putut functiona optim atata vreme cat alternativele educationale din afara scolii erau putin dezvoltate si nu
puteau deveni concurente. Deceniile din urma insa au pus in evidenta o dezvoltare a noi medii educationale in afara
scolii, capabile sa devina o alternativa (fie complementara, fie concurentiala) pentru educatia formala de tip scolar.
Extensia educatiei nonformale siinformale a evidentiat sianumite carente ale educatiei scolare, conducand la anumite
contestari si critici (uneori foarte vehemente, cain teoria "descolarizarii societatii"). S-a conturat, din ce in ce mai mult,
ideea ca scoala trebuie considerata in ansamblul modalitatilor sociale de educatie, care constituie sistemul social de
educatie. Multe din noile modalitati de educatie satisfac nevoia de educatie permanenta a individului.

Contextul socio-economic si politic este marcat de aderarea Romaniei la Uniunea Europeana, fapt care
impune cu si mai multa stringenta necesitatea racordarii la standardele si cerintele europene in domeniul educatiei.
Studierea sistemelor educationale europene siimplementarea elementelor de progres devin o obligatie morala fata de
tanara generatie.Complexitatea fenomenului educational si diversitatea sarcinilor si provocarilor ciarora pedagogia
contemporana trebuie sa le faca fata au determinat necesitatea consolidarii caracteruluiinterdisciplinar al pedagogiei.

Daca in pedagogia traditionald accentul se punea pe predare, iar cele doua activitati erau privite separat, in
pedagogia moderna accentul se mutd pe invatare, activitatea de predare urmand sa se adapteze la activitatea elevului.
in plus, didactica moderna ataseazd celor dou3 actiuni pe cea de-a treia, evaluarea, venitd sa completeze ciclul de
interventii al profesorului.

Predarea este activitatea predominanta a profesorului, prima solicitare dintre atributiile sale, functie
fundamentala a oricarei institutii de invatamant.

Este o variabild cauzala de care depinde o invatare eficace, starea de progres a elevului, o buna educatie
scolard, prestigiul institutiei scolare.

Conceptul de predare este unul dintre cele mai dinamice. E in curs de reconsiderare, de evolutie. Existd acum
doud moduride abordare metodologica a predarii, ce vor duce la dezvoltarea unei teoriia predarii :

- Modelul deductiv se sprijind pe explicatiile inspirate de anumite teorii, paradigme ale Tnvatarii didactice (
personalistd, rationalistd ), ale comunicarii, informatiei, praxiologia s.a.

- Modelulinductiv se sprijina pe cercetarea faptelor, analiza comportamentelor didactice, conditiilor concrete
aleinstructieisicare conduc la « design »-ul educatiei.

Abordari moderne ale predarii:

Predarea—ca transmitere de cunostinte si tehnici de actiune. Din aceasta perspectiva, obiectivul predarii este
de a propune, a mijloci un transfer de informatii, a comunica, a transmite cunostinte, metode, tehnici de actiune si
altele. Presupune o activitate centrata pe profesor, bazata pe competentele lui de a accesibiliza materia si a sprijini
elevii in Tnsusirea materiei, pe abilitatea de a comunica informatiile si a trezi interesul elevilor. Eficienta Tnvatarii e
cautatain o maibuna organizare a continutului, a comunicarii.

Predarea ne apare in desfasurarea ei ca un lant de interactiuni, ca un proces de transmitere a unui continut
bazat pe o relatie subiect — obiect din care elevul iese cu un castig, cu o experienta personala si sociala certa si ca o
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activitate de initiere a elevului Tn universul lumii valorilor. Este vorba despre o pedagogie a comunicarii, pentru ca
invatamantul este un loc unde se deprinde comunicarea, unde se perfectioneaza, se elaboreaza si se foloseste aceasta,
ca factor de instructie si educatie. Daca invatamantul traditional e criticat pentru ca a pus accent pe comunicarea
verbald abstracta, e nevoie acum de o recontextualizare prin materiale ilustrative, scheme, suporturi ce leaga
cunostintele de realitate (indiferent de varsta elevilor )si prin stabilirea de legaturiintre structurile noi si cele vechi
(asocierea schimba contextul de receptare, confera un anumit sens cognitiv noilor cunostinte ).

n plus, profesorul trebuie s& dea dovada de competente comunicative in activitatea sa de predare.

Predarea — ca ofertd de experientd —Aceasta presupune oferta unor progresii de experiente determinate si
dirijate de valori, experiente de cunoastere, de actiune, afective, ce trebuie selectate, organizate si prezentate.

Conceptul central este experienta, care exprima interactiunea organismului cu mediul si careia i sunt proprii
doua aspecte : actiunea si cunoasterea. Actiunea duce la o modificare a mediului, iar cunoasterea la o modificare a
comportamentului. Educatia devine astfel o organizare si o reorganizare a experientei, o imbinare a teoriei cu practica.

A predainseamna a aduce elevii in fata unor experiente noi, adecvate, alese astfel incat sa trezeascd o anume
curiozitate, saindemne laactiune, ladorinta de aincerca, a experimenta.

Experienta sa contina in sine energii active, sa fie o forta motrica a dezvoltarii intelectuale, care sa i determine
pe elevisa extragd tot ce pot din ea, atuncicand o traiesc.

Aceastd acceptiune a predadrii e inspirata din principiile umanismului modern, ce pune accent pe dezvoltarea
fiintei umane atatin ce priveste latura educativa, cat si formativa.

Predarea - ca dirijare a invdtdrii— Predarea presupune un ansamblu de proceduri de prezentare a materiei si

un complex de prescriptii cu scopul de a ghida eforturile elevilor spre obtinerea rezultatelor asteptate.
Premisa de la care se porneste in acest demers este : simpla prezentd a unui continut nu semnificd nimic pentru elevi
dacd nuliseindicd de ce ?, cum ? sa se raporteze la acest continut. Ori, tocmai acesta este rolul predarii : de a formula
sarcini, de a provoca si orienta invatarea. Sintetic vorbind, dirijarea presupune orientarea directiei, efortului, captarea
atentiei elevilor asupra sarcinilor, remedierea erorilor, impunerea unui ritm optim de Tnvatare, reglarea raporturilor
interpersonale, propunerea de reguli de urmat, stimularea eforturilor de munca independentd. Ultima ratiune a
dirijarii este a indruma discret elevii spre studiul autodirijat, independent de o programa elaborata prin procedeele
specifice invatarii.

Predarea — ca management al invdtdrii —Acest tip de predare presupune un ansamblu de activitati destinate
organizarii si gestionarii invatarii. Predarea este o problema de gestiune a invatarii si presupune o adaptabilitate la
situatiile de instruire si o interogatie cu privire la impactul continuturilor predate elevilor, la rezonanta educativa a
instructiei. « A preda inseamnd a produce sau a preintdmpina unele transformari in fiintele umane, a pastra si

Predarea- ca instantd decizionald—in m&surain care se aplica diverse strategii de dirijare a invatarii, predarea
este privita ca o instanta decizionala prin care se opteaza, in functie de criterii precis definite si in perioade alternative
de timp pentru diverse strategii sau modele de invatare.

Sintetizand datele si corelandu-le cu enunturile formulate, vom defini predarea drept o componenta a
instruirii care const& in dirijarea fnvatarii elevului in vederea realizérii anumitor obiective educative. In termenii analizei
structural-functionale, aceasta definitie sugereaza urmatoarele elemente: predarea este o activitate a adultului, care
coopereaza cu elevii in realizarea instruirii; ea constituie un proces dirijat, orientat catre atingerea unor obiective
pedagogice prestabilite; ea este n permanenta interactiune cuinvatarea, fiind intim legatd de aceasta; predareanu are
sens decat in masurain care produce un proces corespunzator de invatare din partea elevului; predarea este un proces
eminamente social, realizat prin cooperarea mai multor persoane, fiecare cu rolul si statutul sdu bine determinate;
este un ansamblu de interactiuni, de comportamente verbale si neverbale, care respectd o anumita organizare a
conditiilor de mediu.

Bibliografie:

Ausubel, D. P., Robinson, F. G., nvdtarea in scoald. O introducere in psihologia pedagogicd, E.D.P, Bucuresti, 1981
Cerghit, |, Teoria si metodologia instruirii — curs, Universitatea Bucuresti, 1999

Manolescu, M., lucu, R., Pedagogie, Ed.Fundatiei Culturale ,, Dimitrie Bolintineanu”, lasi, 2001

Neacsu, |, Instruire si invdtare, Ed. Stiintifica, Bucuresti, 1990
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Invdtarea prin cooperare Joldis Maria
Plesa Claudia
Gradinita “Floare de colt”
Brad

Tnvatarea prin cooperare dezvolta respectul pentru diversitate, capacitatea de empatie, abilitatile sociale.

Invatarea prin cooperare are loc atunci cand elevii lucreaza impreun3, uneori in perechi alteori in grupuri mici
pentru a rezolva una si aceeasi problema, pentru a explora o tema noua sau a crea idei noi, combinatii noi sau chiar
inovatii autentice.

Problema eficientizarii procesului instructiv educativ presupune, pe de o parte, perfectionarea metodelor
traditionale si, pe de alta parte ,introducerea unor metode, procedee si tehnici educative noi care sa raspunda mai
bine nevoilor actuale de formare aindivizilor.

Are loc o modificare a pozitiei educatorului in raport cu obiectul si subiectul educatiei, in sensul structurarii unei
noifunctii aceeadeindrumator, de animator, de descoperitor si de stimulator al efortului propriu al copiilor.

Metodologia de instruire trebuie sa manifeste permanent deschidere la innoire, la inovatie, utilizand practici
variate, cum arfi:

v' Individualitatea invatarii;

v invatarea prin cooperare;

v Flexibilitateain derularea activitatii.

Reconsiderarea finalitatilor si continuturilor invatamantului este insotita de reevaluarea si innoirea metodelor
folosite in practica instructiva-educativa, folosirea preponderentd a metodelor activ-participative. Aceasta nu
inseamna renuntarea la metodele clasice de invatamant,de transmitere si asimilare ainformatiei.

Realizarea obiectivelor formative si informative prin activitatea din gradinita, transformarea procesului de
cunoastere, dintr-un proces spontan intr-unul de invatare constientd, impun folosirea unor metode si procedee de
lucru adecvate situatiilor de invatare, stabilirea unei relatii de comunicare intre copii, precum si intre acestia si
educatoare.

Proiectarea si realizarea intr-un alt demers, diferite de cel traditional incorsetat de ,,retete" unice, a activitatilor
instructiv-educative permite fiecare educatoare punerea in valoare a propriei experiente didactice, prin activitatile
educative cu caracter integrat intr-o abordare interdisciplinard, precum si utilizarea unor metode de predare care
promoveaza invatarea prin cooperare a prescolarilor .

Conceptul de,,invatare prin cooperare' este o metoda care implica procedee de colaborare si activitate comunain
rezolvarea unor sarcini de instruire: copiii lucreaza impreuna ,uneoriin perechi, alteori Tn grupuri mici, pentru a rezolva
una si aceeasi problema, pentru a explora o tema noud sau a crea idei noi sau a realiza veritabile inovatii.

J. Richardson, arata ca activitatile bazate pe invatarea prin cooperare au cateva caracteristici generale. Printre
acesteasunt:

v'  Interdependenta pozitiva;

v" Ré&spundereaindividuala;

v' Caracterul eterogen al membrilor si grupurilor;

v" Conducereain comun; predarea directd a deprinderilor sociale;

v Rolul de observator al educatoarei, care poate interveni atunci cdnd este necesar.

Tnvatarea prin cooperare, realizandu-se printr-o palets bogata de activititi, oferd copiilor o invitare activa, punand
accent deosebit pe joc ca metoda de baza a acestui proces.

Sala de grupa este un mijloc de creare a unui mediu propice emulatiei de idei este introducerea metodelor de
fnvatare prin cooperare.

Gradinita si sala de grupa de grupa trebuie sa devina centre de stimulare intelectualad a gandirii si invatarii, unde
informatia sa devina catalizatorul gandirii.

Spatiul salii de grupa este locul unde copii, incurajati de educatoare conlucreaza, in perechi, in grup sau individual,
in functie de continutul activitatii si nivelul grupei.

Tnvatarea este mai placuts si mai eficient3 dacé se actioneaza, daca li se asigura sprijin copiilor, daca fiecare este
determinat sa-si asume roluri, responsabilitati siapoi sunt evaluati.

Scenariul educatoarei 1i orienteazad pe copii sa opteze pentru diverse centre arii de stimulare, care ofera
posibilitatea alegerii domeniilor de invatare si a materialelor.

ELEMENTELE DE BAZA ALE INVATARII PRIN COOPERARE

e INTERDEPENDENTA POZITIVA . Copiii realizeazs cé au nevoie unii de altii pentru a duce la bun sfarsit sarcina
grupului.

e INTERACTIUNEA DIRECTA. Copiii se ajuta unii pe altii pentru a duce la bun sfarsit sarcina grupului.
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e RASPUNDEREA INDIVIDUALA. Se evalueazi frecvent fiecare copil si rezultatul i se comunicé lui cat si grupului .

e DEPRINDERIINTERPERSONALE SI DE GRUP MIC. Grupurile nu pot exista si nici functiona daca prescolarii nu
ausinufolosescanumite deprinderisociale absolut necesare.

e PROCESAREA IN GRUP. Grupurile au nevoie de anumite momente pentru a discuta cat de bine si-au atins
scopurile si pentru a mentine relatii eficiente de munca intre membriilor.

Educatoarea monitorizeaza in permanenta invatarea grupurilor si le da feedback lor si intregii grupe ,despre cum

lucreaza.

Tnvatarea prin cooperare se poate realiza prin cateva strategii:

o Ganditilucratiin perechi-comunicati

Spunem copiilor ca va urma o activitate Tn care li se va cere sa discute si sa rezolve o anumita problema. Acesta
trebuie safie cevainteresant, ceva care sa le trezeasca curiozitatea.

DE EXEMPLU: “De ce isi canta cucul numele?”, “Sa vorbim despre gemei”, (... despre perechi; ... despre varst3; ...
Despre,,lasa",... despre sentimente;... despre cosmos; ... despre dinozauri; ....despre cutremure; ... despre vulcani).

Timp de cateva minute, copiii se vor gandi individual la tema, apoi vor gasi un partener cu care sa-si discute ideile.

Aceasta este o strategie de invatare prin cooperare simpla si rapida, care poate fi folosita la orice categorie de
activitate.

o Predictiilein perechi

Tn exemplul urmator folosim aceasta strategie la activitatea de educarea limbajului, in care se va citi pe fragmente
povestirea “Ciubotelele ogarului”, de Calin Gruia.

Tntreb&m copiii dac stiu povestirea ; dacd este cineva care cunoaste continutul povestirii, fi cerem s3 se abtind de
la comentarii in aceasta etapa. li asezam perechi, fiecare copil avand o foaie de hartie si un creion, dac3 stiu sa scrie ;
dacd nu,vor raspunde oral. Copiii primesc cuvinte cheie care se refera la personaje, la locul unde se petrece actiuneasi
la actiunea propriu-zisa. Dupa ce aud cuvintele, copii vor discuta, in perechi, si vor incerca sa-si imagineze impreuna
despre ce va fi vorba, in povestirea ce urmeaza a fi cititd. Dupa ce au discutat timp de cinci minute, ei isi vor prezenta
predictiile. Aceasta activitate predictiva poate fi facuta o singura data, la inceput, sau poate fi repetata in decursul
lecturii, permitand copiilor sa-si modifice pe masura ce afla continutul.

Pentru copiii este mai usor sa faca predictii pe parcursul desfasurarii naratiunii, deci vom incepe sa aplicam
procedeul cu aceasta situatie.

o Rezumati - lucrati in perechi - comunicati

Aceastd activitate este o extensie a celei precedente si poate fi folosita dupa lectura unui text, dupa ascultarea unei
prezentdri sau dupa discutarea uneiteme.

o Formulati - comunicati — ascultati - creati

Aceasta tehnica este o activitate in care partenerii formuleaza intai raspunsuri individuale, apoi le comunica
partenerului, il asculta pe acesta siin final, creeaza impreuna cu parteneul unraspuns, ca urmare a discutiilor.

Este o metodafoarte desfolosita, avand numeroase utilizari, determinandu-i pe copii sa faca un efort de gandire.
CONCLUZII:

ncurajand discutiile scurte intre prescolari, concentrate pe o sarcing, aceste tehnici de invatare fi obisnuiesc pe
copii cu relatia de colaborare. Pe masura ce copiii ajung sa lucreze in echipe pentru a rezolva sarcini mai complexe,
aceste structuri pot fi folosite pentru a facilita interactiuneain cadrul grupului.

Metodologia didactica este una din componentele esentiale ale curriculumului scolar, care asigura atingerea
obiectivelorinformative si formative ale invatamantului.

Bibliografie:

Revista invdtdmdantuluiprescolar, nr. 3,2007
Metode active si interactive, suport de curs
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Comunicarea sociala Lac Ligia
Liceul de muzica si arte plastice
“Sigismund Toduta”
Deva

Comunicarea delimitari conceptuale

Comunicarea este ,,un proces de emitere a unui mesaj si de transmitere a acestuia intr-o maniera codificata cu
ajutorul unui canal catre un destinatar in vederea receptarii.”

H. D. Lasswell a plecat in cercetarea comunicarii de la urmatoarele cinci intrebari: cine spune?, ce?, prin ce canal?,
cui?, cu ce efecte?. Raspunzand la aceste intrebari, constatam ca procesul de comunicare presupune: un emitdtor si un
receptor; un mesaj care este codificat si transmis; un canal de comunicare; un cod de comunicare (ex. limbajul). Ulterior,
schema lui Lasswell a fost completatd, addugdndu-se feed-back-ul (operatia de transmitere a unui mesaj in sens invers
un raspuns) sizgomotul (un ansamblu de elemente care perturba emiterea, transmiterea sau receptarea mesajului).

Pentru ca actul de comunicare sa fie posibil, trebuie indeplinite doua conditii:

1) existenta unui mesaj;

2) compatibilitatea codurilor de comunicare. Codurile pot fi: limbajul verbal, limbajul nonverbal si simbolurile
concrete sau abstracte.

n cazul comunicérii sociale, frecventa cea mai mare o au codurile verbale si nonverbale. Mijloacele nonverbale de
comunicare sunt gesturile, mimica, intonatia etc.

Formele comunicarii sociale

1. Comunicarea interpersonala (fata in fata) este identificabila in cazul fiecarei interactiuni sociale. Constiinta de sine se
formeaza prin comunicare, implicand un proces de intelegere (comprehensiune) a celuialt. Comunicarea devine astfel
indispensabila socializarii si Tnvatarii de roluri sociale.

Comunicarea este mai eficientd atunci cand emitatorul si receptorul sunt asemanatori (,homofili”) sub raportul
statutului social, nivelului de educatie etc. Interactiunea unor persoane diferite (,,heterofile”) presupune un efort mai
mare si poate provoca distorsionarea mesajului.

n cazul in care receptorul nu devine niciodatd emitator, lipsind feed-back-ul comunicarii, procesul de comunicare
este lateralizat. Cand rolurile de receptor si emitator se inverseaza in cadrul procesului de comunicare se poate vorbi de
un dialog efectiv.

Comunicarea este influentata de atractia interpersonald. Cu cat sunt mai apropiate persoanele care comunica, cu
atat vorincerca sa reduca diferentele dintre opiniile exprimate in legatura cu un anumit subiect.

Gabriel Tarde a realizat o analiza in care a explicat modul in care s-a facut trecerea de la conversatia obligatorie la cea
cu caracter facultativ. Cu cat creste numarul de interlocutori posibili, cu atat subiectele de conversatie sunt mai generale.
G. Simmel socoteste conversatia facultativa (in care nu se urmareste un rezultat obiectiv) ca o forma de socializare.

2. Comunicarea intra- si inter-grupala, organizationala

La nivelul grupurilor si organizatiilor, comunicarea indeplineste mai multe functii:

- defacilitare a rezolvarii sarcinii;

- de sustinere a coeziunii grupului;

- de exprimare si valorizare a grupului;

- de sustinere a unitatii socio-culturale a grupului;

- deintermediere a rolului referential al grupului pentru individ.

Din punct de vedere al angajarii in comunicare, s-a constat ca exista numeroase diferente intre membrii grupului.
Statusul persoanei in cadrul grupului influenteaza numarul si natura mesajelor transmise si receptate. Cu cat statusul
persoanei este maiinalt, cu atat creste numarul mesajelor pe care le initiaza sau primeste.

Daca o persoanda manifesta un nonconformism moderat fata de normele grupului, atunci se multiplica mesajele
transmise acelei persoane de citre ceilalti, in scopul producerii conformérii. Tn situatia in care distantarea fatd de
normele grupului este mare se produce o diminuare a comunicarii.

Comunicarea organizationala se realizeaza in trei directii: comunicare verticala descendenta; comunicare verticala
ascendentd; comunicare orizontala.

Comunicarea vericala descendenta se realizeaza prin mai multe tehnici: sedintele; publicatiile organizatiei; intalnirile
cu angajatii; scrisorile catre angajati; buletinele conducerii etc.

Comunicarea verticala ascendentd se realizeaza prin: discutii informale; sedintele cu superiorii; cercetarea
diferitelor atitudini; consilierea; interviurile.
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Membrii organizatiei joaca roluri specifice in cadrul comunicarii. lata care ar fi cateva dintre ele:

- ,portarul” o persoana ce are o pozitie de control asupra informatiilor ce intra sau ies din organizatie (ex. secretara,
angajatii de la departamentul de relatii publice);

- ,releul” cel care realizeaza legatura intre doua sau mai multe grupuri sau departamente din cadrul organizatiei;

- liderul de opinie un membru al grupului ce are capacitati de influentare a atitudinilor si comportamentelor

celorlalti, avand si o expunere mai buna la sursele de informatie exterioare organizatiei;

- ,cosmopolitul” este un tip special de ,,portar”, realizand un nivel inalt al comunicarii cu exteriorul si controland
afluxul de idei noi care ajung in organizatie.

Retelele comunicationale sunt modele de comunicare prin care se reglementeaza directia si sensul comunicarii intr-
o organizatie. Retelele comunicationale pot fi formale (reflectdnd structura de autoritate a organizatiei) sau informale
(constituite pe baza raporturilor fatd in fata).

O alta clasificare imparte retelele de comunicare in:

- retele centralizate sensul de circulatie a informatiei este convergent iar accesul la informatie al membrilor retelei este
inegal; auforma de lant sau stea;

- retele descentralizate comunicarea are loc in toate directiile si sensurile, neexistand o pozitie privilegiata in cadrul
retelei; au forma de cercsau retea.

n procesul de transmitere a informatiilor pot s& apard fenomene ce impiedicé realizarea unei comuniciri eficiente:

1) distorsiunile informatiei initiale realizate pe parcursul transmiterii informatiei de la emitator la receptor;

2) omisiunile rezulta din transmiterea doar a unei parti de mesaj catre receptor;

3) suprasaturarea incarcarea canalelor de comunicare cu un numar prea mare de mesaje pentru capacitatea de
transmitere sau de receptare a retelei respective;

4) prelungirea timpului de transmisie are efecte negative daca intre transmiterea sarcinilor si efectuarea lor exista
secvente de timp ce trebuie respectate;

5) acceptarea mesajelor se poate face doar partial, datorita slabei credibilitdti a sursei, ducand la realizarea
incompleta a actiunilor.

Pentru a creste eficienta comunicarii organizationale, se utilizeaza mai multe strategii:

- In cazul comunicarii verticale descendente se clarifica natura muncii si sarcinilor iar feed-back-ul este mai intens
utilizat;

- in cazul comunicarii verticale ascendente pentru a contracara supraincarcarea cu informatie, se aplica procedura
»managementului prin exceptii” (presupune informarea managerului doar asupra exceptiilor aparute n activitate),
»principiul suficientei” (stratificarea informatiilor in functie de nivelul de importanta, la diferite nivele ierarhice) sau se
respectd ordinea de prioritati ainformatiei transmise managerului.

- comunicarea orizontala la nivel de grup se imbunatateste prin cresterea nivelului de incredere interpersonala.

3. Comunicarea de masa

- desemneaza ,,0 serie de tehnici si retele de transmisie care permit punerea la dispozitia unui public vast a unui set
important de mesaje.”

Dupa T. Rotariu si P. llut, caracteristicile specifice ale comunicarii de masa sunt urmatoarele:

a) comunicarea de masa este o institutie sociala ce urmadreste satisfacerea nevoii de informare a individului modern;

b) mesajele transmise sunt de natura publica, orice membru al unei comunitati avand acces la aceste mesaje;

c) rapiditatea transmiterii mesajelor;

d) existenta unei audiente largi, eterogene si anonime.

Aceeasi autori stabilesc si o serie de functii ale comunicarii de masa, dupa cum urmeaza: functia de informare; de
formare (a unor opinii, atitudini, comportamente); de expresie ( a valorilor culturale); de presiune (prin publicitate si
propaganda); de integrare sociald; de divertisment; psihoterapeutica.

Cercetatorii au evidentiat faptul ca mesajele receptate si care influenteaza comportamentele sunt cele care vin in
acord cu opiniile prealabile ale subiectilor. Preluarea mesajelor transmise prin comunicarea de masa se face indirect, prin
intermediul grupurilor de apartenenta, un rol fundamental avandu-| liderii de opinie.

Initial, principala modalitate de transmitere a informatiilor catre un public de masa era presa. Aparitia radioului si
apoi a televiziunii a scazut influenta acestora.

Habermas subliniaza rolul mass-media in crearea unei ,sfere publice” o sfera de opinie publica si de dezbatere
publica. Baudrilland crede ca noile medii de comunicare, indeosebi televiziunea, schimba realitatea in care traim. El
vorbeste de o, hiperrealitate” insiruirea de imagini de pe ecranele televizorului. Indivizii nu au acces la lumea reala, cila
o realitate mediata de televizor. in completare, Thomson afirma ci mass-media a creat o noud formé de interactiune
sociala ,,cvasi-interactiunea mediata” care este mailimitata decat interactiunea sociala obisnuita.

Generalizarea mijloacelor de comunicare in masa a dus la globalizare. Daca mai demult existau mai multe mici
“lumi”, acum nu mai exista decat una, definita de Marshall McLuhan drept “sat global”.
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Orientarea scolara si profesionala Lal Daniela Emilia
- premisa utilizdrii eficiente a Colegiul Tehnclic Agrl'col Al. Bogza
eoagiu
resurselor umane

Consilerea si orientarea scolard si profesionald au de jucat un rol de prima categorie in societatile dezvoltate, prin
asigurarea accesului echitabil la educatie si munca si alocarea si utilizarea rationala a resurselor umane. Scolile trebuie
sa treacd, n curand, de la formarea unor absolventi bine instruiti, la pregatirea de absolventi direct angajabili si
imediat productivi.

Consilierea este si o forma de socializare si/sau invatare sociald prin faptul ca ofera indivizilor noi experiente si
informatii prin care acestia pot sa-si contureze mai bine si sa-si dezvolte identitatea siimaginea de sine, sa se integreze
cu succes siintr-un mod care sa le aduca satisfactii sau sa le faciliteze depasirea anumitor contexte critice ala vietii.

Consilierea semnifica procesul de compatibilizare maxima intre resurse, cerinte, aspiratii, valori si interese ale
unuiindivid si oferta reala din domeniul educatiei, formarii si integrarii socio-profesionale.

Consilierea carierei este un serviciu social care initiaza o abordare globalad a individului, sub toate aspectele
semnificative ale vietii si rolurilor asumate in scoald, profesie, viata sociald sau comunitara, familie, timp liber etc si se
materializeaza prin toate categoriile de servicii de informare, consiliere si orientare oferite solicitantilor de catre
consilieri. Acestia acorda sprijin de specialitate persoanelor consiliate Tn dezvoltarea propriei individualitati, a unei
imagini de sine pozitive, contribuie la formarea abilitatilor sociale, rezolvarea problemelor si luarea deciziilor,
managementul informatiilor si planificarea carierei.

n conditiile transformarilor economice si sociale ce caracterizeazd societatea romaneasca in prezent, s-aimpus ca
necesara o ampla reformd educationald, care aduce ca noutate, alaturi de multe alte aspecte, activitatea de consiliere
siorientare scolara privind cariera, incepand chiar cu ciclul primar.

n orientarea profesionald nu se pleacd astizi de la un punct zero, ci de la 0 experientd acumulatd cu multi ani in
urma. Se cer, insa, Tn mod continuu reexaminate datele problemei, prin prisma cerintelor actuale si a rezultatelor
stiintei contemporane. Fireste ca aceste date sunt reevaluate si utilizate in mdsurain care corespund nevoilor actuale si
conceptiei noastre despre orientarea scolara si profesionala.

Important in orientarea profesionala este nu numai sa stim ce metode se cer pentru cunoasterea aptitudinilor, asa
cum trebuie sa organizam procesul de invatamant pentru a dezvolta la maxim aptitudini, ci si care este tendinta de
dezvoltare a diferitelor ramuri ale economiei, cu dinamica profesiunilor demult existente si a celor noi. Rezultatele nu
sunt imediate privind locurile de munca, dar activitatea de consiliere contribuie clar la gasirea si ocuparea celui mai
potrivitloc de munca.

Activitatea de orientare profesionald reprezinta un proces complex de analizd a urmatoarelor componente:

- cunoastereaindivizilor siaaptitudinilor acestora;

- analizarea exigentelor tuturor profesiilor si a meseriilor din economie;

- estimarea nevoilor reale de resurse umane in diferite domenii de activitate economico-sociala.

Unul din elementele importante pentru managementul carierei este cunoasterea de sine. in continuare voi detalia
acele aspecte care au o relevanta mai mare pentru deciziile de carierd, chiar daca autocunoasterea nu se opreste doar
laacestea.

Interesele reprezinta preferintele cristalizate ale unei persoane pentru anumite domenii de cunostinte sau de
activitate. Ele constituie unul din elementele importante de decizie in cariera. Instrumentele cele mai utilizate in
interventiile de orientare suntinventarele de interese.

Inventerele de interese au adesea si variante care se pot autoadministra si pot fi utilizate Tn autocunoastere, spre
exemplu, Chestionarul de interese, bazat pe teoria lui Holland. Holland considera ca oamenii manifesta interese diferite
pentru lucrul cu oameni sau obiecte si preferinte, pentru lucrul cu idei sau fapte, in functie de tipul lor de personalitate:
realist (R), investigativ (1), artistic (A), social (S), intreprinzator (E) si conventional (C).

Valorile reprezinta convingerile bazale ale indivizilor. Ele sunt surse motivationale si ale standardelor individuale
de performanta intr-un anumit domeniu. Valorile se manifesta in comportament prin evitarea sau, dimpotriva,
propensiunea pentru elemente tangibile sau intangibile cum ar fi banii, puterea, spiritualitatea. Exemple de valori sunt:
performanta, colegialitate, mediu familial placut, autonomie, grija pentru altii, bani, putere, autoritate, recunoastere.

Modalitati de investigare a valorilor personale

1. lerarhizarea valorilor date

Se da o lista de valori pe care adolescentii sa noteze cu ,+” valorile importante pentru sine si cu ,,-” pe cele
neimportante. Se poate realizaapoioierarhie a primelor 5 valoriimportante.

2. Analiza alegerilor anterioare

Urmatoareleintrebari pot fi utile pentru evaluarea valorilor implicate in alegerile antreioare:

e (Cand aipututsa alegiintre cursuri, ce aiales? De ce?
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e Cetipdeactivitati preferiintimpultauliber? De ce?

e Candftialegi prietenii ce caracteristici te asteptisa aiba?

e Ceactivitati de voluntariat aiales safaci?

e Careafostceamaiimportantd decizie pe care ai luat-o? Ce te-a ghidat in luarea deciziei?

e Care afost cea maireadecizie pe care ailuat-o? De ce?

e Careafost ceamaibunadecizie? Dece?

3. Utilizarea discretionard a timpului este un exercitiu extrem de simplu si eficient in identificarea valorilor. Se
poate pune urmatoareaintrebare: Daca ai avea doar cate o ord pe zila dispozitie, ce ai alege sa faci? O altd varianta este
utilizarea discretionara a banilor.

4. Analiza fanteziilor personale legate de carierd

Fanteziile personale legate de cariera sunt buni predictori ai alegerilor vocationale ulterioare. Ele reprezinta o
sursa foarte buna de identificare a valorilor si de proiectie Tn viitor. Exercitiile care se pot realiza pot sa ia forma
identificarii stilului de viata dorit sau descrierii job-uluiideal, pornind de la anumite criterii.

5. lIdentificarea modelelor

Persoanele/personajele pe care adolescentii le admira reprezinta indicatori ai valorilor lor personale. Ei pot realiza
singuri liste cu persoane pe care le considera importante pentru sine sau pot sa selecteze persoane relevante pentru ei
nsisi din liste cu personalitati cunoscute. Motivul pentru care elevul admira persoana respectiva este strans legat de
valorile sale personale.

Scopul investigadrii valorilor personale este auto-constientizarea acestora, in vederea utilizarii lor ca grila de
evaluare a carierelor posibile. De aceea, exercitiille, chiar daca sunt realizate in grup, vor avea rolul de stimulare a auto-
constientizarii si nu de evaluare a valorilor individuale.

Deci, orientarea profesionald reprezintd o activitate cu caracter social destinatd sd-i indrume pe indivizi in
alegerea unei profesii, in asa fel incdt sd fie capabili sd o exercite si totodatd sd-si gdseascd prin ea satisfactia in muncd,
asigurdndin acelasi timp, satisfacerea nevoilor intregii societati.
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Adaptarea scolarda intre Lascidu Rodica
traditional 5,- modern Scoala Generala “Spiru Haret”
: Petrosani

n conditiile debutului scolarizarii la 6 ani, in activitatea mea m-a preocupat caracterul practic aplicativ al
studieriiunor probleme pivind adaptarea prescolarilor la activitatile specifice scolarului.

Am fost Tn fata unui grup neomogen de copii, de 6 si de 7 ani. Pentru a le putea respecta individualitatea, la
inceput, am incercat o apropiere psihologica prin empatie: am simpatizat cu ei, am incercat sa-i fac sa creada ca am
intratin universul lor, le-am sesizat interesele care-i anima, m-am aldturat dorintelor si trairilor lor.

Pe parintii-am facut saintelega ca rolul meuvafi de asa manierd, incat copilul dumnealor sa simta nevoia de
a-micomunica diverse cunostinte (dirijate de mine) pentru a progresa cognitiv si spiritual.

M-am orientat spre cunoasterea particularitatilor psiho-fiziologice si adaptarea activitatilor la ritmurile de
invatare individuale pentru a coopera cu mine si a mi-i face parteneriintr-un “contract social”.

in perioada prealfabetard, am ficut o evaluare initiald avind ca repere: cunoasterea deficientelor de
pronuntie; dezvoltarea auzului fonematic; pronuntarea corecta a sunetelor dificile; exprimarea logica; distingerea
sunetelor si stabilirea legaturii dintre ele in cuvant; realizarea unor relatii intre obiecte.

| Metoda photolangage m-a ajutat In mod deosebit Tn realizarea conversatiei pe un subiect dat. Am
prezentat copiilor: jetoane, desene, fotografii, planse Tntr-un ansamblu, dupa un subiect propus la o tema. Am avut
colaje despre:

- meserii: bucatar, medic, Tnvatator, constructor, croitor;

- constructii: blocuri, case, caiferate, stadioane, vile, scoli;

- copii:jocuri, activitatiin gospodarie, la gradinita, la scoala;

- mijloace de transport: masini, metrou, tren, avion;

- anotimpuri:vara, iarna, toamna, primavara;

- fructe:mere, pere, banane, struguri, nuci, portocale, gutui;

- animale:salbatice, domestice, din jungla, pasari;

- secvente din povestile cunoscute de la gradinita.

Le-am propus sa alcatuiasca propozitii avand ca suport imaginile din fata, “spune tot ce stii despre”: ce este?
unde I-avazut? cine-Ifoloseste? el I-a folosit? lace?....

Le-am sugerat sa participe “virtual” laintamplarile personajelor, ca ei sunt eroii.

Am incercat si o predare de tip integrativ transdisciplinar - pe ideea concretd,sesizatd de elevi, le-am indus
starea psihica a personajului pe care sil-au ales. Toate au fost orientate ca elevii sa invete sa stie, sa traiascd intr-o lume
in care sensurile trebuie identificate, intelese chiar si la varsta lor de 6-7 ani. Sa simta si sd aprecieze esteticul, sa
diferentieze realul de imaginar si sa comunice ideile personale prin scurte expuneri, avand ca suport vizual imaginile
expuse. Au fost dirijati sa asocieze, sd compare activitatea de la gradiniata cu cea de la scoald. Am canalizat interesele si
atitudinile elevilor orientandu-ma spre informatii suplimentare, pentru a le facilita invatarea - spre participarea activa -
siautonomia elevului cu scopul depasirii propriilor dificultati.

1l Jocurilein aer liber, jocul de rol, jocul manipulativ, jocul cu papusi si jucarii - transformate in “teatru de
papusi” sau cu “siluete” - mi-au oferit largi posibilitati de a analiza si verifica: auzul fonematic, pronuntia, vorbirea,
gandirea, imaginatia, orientareain spatiu etc. in functie de aceste constatiri mi-am format o parere despre “bagajul’de
cunostinte la intrarea elevului in clasa | si perspectiva abordarii trunchiului comun (de cunostinte), precum si
competentele generale si specifice care trebuie formate elevillor. Pentru aceasta m-am orientat pe activitati interactive
centrate pe interesele copiilor. Progresiv, aceste jocuri, au fost complicate si transformate in activitati didactice. M-am
bazat mult pe cooperarea cu copiii, le-am comparat progresul personal de la o zi la alta. Pentu ca elevii sa nu se
plictiseasca, am alternat tipurile de activitati si am urmarit realizarea unui echilibru intre activitatile de concentrare pe
sarcini si cele de relaxare ca: miscare, jocul de rol, jocul in cooperare. Astfel jocul cu mult material didactic devine
activitate defnvatare scolara - lectie!

Il Cantecele cu miscare au avut un rolimportant in depistarea conditiilor favorbile in care elevii vor putea
asimila continuturile noului program pentru clasaintai si nu numai! M-au ajutat la dezvoltarea auzului, autocontrolului
in ritm, frazare, respiratie corecta, atentie, pronuntie, miscari de orientare in schema corporala, verificarea energiei si

”on nn

echilibrului. Mentionez cantecele: ”La padure”, “Bate vantul frunzele”, ”Daca vesel se traieste” ,”Gimnastica”, ”Moara”,
"Am o casa mititica”, "Capra cutreiiezi',”Masa buna”, ”Voinicii”, ”Pisicuta “, "A fost odatd un castel”... sialtele.

Acestea au fost de un real folos si pentru despartirea corecta a cuvintelor in silabe, trezirea interesului pentru
invdtarea melodiei si versurilor, constientizarea continutului, instituirea disciplinei scolare, motivarea si implicarea in
activitdtile scolare intr-un mod placut, controlul comportamentului personal, dezvoltarea gandirii, memoriei si

imaginatiei.
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2.

IV Povestirea si repovestirea “dupa imagini”,reactualizarea povestilor stiute de la gradinita: "Capra cu trei
iezi”, “Ceitrei purcelusi “,”Punguta cu doi bani”, “Turtita”... le-a facut adaptarea scolara mai usoara.

V  Familiarizarea cu povestile noi am facut-o “citind dupa imaginile” din abecedar - “Fata babei si fata
mosneagului”, ”Scufita Rosie”, “Alba ca Zapada”.

ntrucat ponderea activitatii transdisciplinare a fost de 30% si activitatea de joc recreativ 10%, in aceastd
perioada metodele si tehnicile folosite mi-au permis cunoasterea resurselor cognitive ale elevilor. Toate au dus la
prevenirea oboselii; insusirea, mentinerea si dezvoltarea disciplinei pozitive in clasa, asigurandu-mi astfel conditiile de
baza pentru adaptarea copiilor la statutul de scolar si la o invatare eficienta. A crescut durata timpului de invatare prin
participarea activa a elevilor la lectie, iar alternantaintre timpiisitipurile de activitatia dusla eliminarea plictiselii.

Prin joc i-am facut sa inteleagd ca ei au rol important Tn Tnvatare! Asfel au constientizat ca trebuie sa se
integreze in acest gen de activitate - invatarea; sa comunice cu Tnvatatorul si colegii; sa respecte unele reguli si cerinte
impuse de jocsi statutul de elevi; sa faca fata si sa rezolve individual situatiile problematice intalnite.

VI Concluzii

Aceastd etapd m-a ajutat sa colectez o serie de informatii pe baza carora mi-am facut proiectarea activitatilor
didactice in perioada prealfabetara si alfabetera. Am constatat cd am nevoie de multa elasticitate in planificarea si
gestionarea timpului in ora didactica, in interesul captarii atentiei. Prin inducerea aspectului de joc, de fapt, mi-am
condus copiii spre invatare. Mi-am orientat resursele spre un comportament de optimizare. Continuturile le-am
proiectat personalizat urmarind arii tematice largi. Asa am eliminat factorii inhibatori, am mediat comunicarea in grup
aplicand reguli de comunicare activd, am stimulat multilimbajul interior nonverbal (prin urmarirea si repetarea in gand
aceeace spun personajele) sidialogul lor.

Am conceput activitatile cu elevii gdndind situatiile in perspectiva, in maniera probabilistica si cu termene
optime pentru obtinerea performantelor scolare.Din start m-am orientat spre eliminarea cunostintelor si
deprinderilorintamplatoare, fara nici o utilitate.

Am dirijat copiii sa fie spontani, deschisi,comunicativi spre largirea orizontului si perspectivele adaptarii la
viata sociala; spre educarea gandirii si vointei (si) pe baza motivatiei personale, spre cooperarea responsabilitatii in
interesul lor pentu a se putea descurca in viitoarele situatii scolare si de viata.
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Managementul comunicarii cu pdarintii Lazir Camelia
Liceul Pedagogic “Sabin Dragoi”
Deva

Actualul curriculum plaseaza familia in rolul de partener activ in educatia copilului. S-a crezut multa vreme ca
institutiile de Tnvatamant poarta intreaga responsabilitate a educarii copilului, familia fiind doar beneficiarul acestei
actiuni. Familia nu poate fi parte separata in acest context, rolul parintilor nu inceteaza odata cu intrarea copilului in
institutia de invatamant, se schimba doar modalitatea de abordare a copilului, in raport cu noul sau statut.

Din punct de vedere teoretic, relatia familie-scoala ar putea functiona ireprosabil avand in vedere cd ambele parti
implicate urmaresc acelasi scop.

Principiul elementar in vederea eficientizarii comunicarii cu parintii este stabilirea unei relatii de grija si
preocupare intre cadru didactic - elevi - parinti.

Tnacest sens, cadrul didactic trebuie s& respecte cateva principii:

1.Stabileste relatii personale de preocupare si grija fata de toti elevii si parintii.

2. Invatd-i deopotriva pe elevi si parinti principiile structurii de autoritate si fii tu fnsuti un model in acest sens.

Acorda-le politete sirespect si vei obtine politete si respect.

3. Dezvolta si da dovada de empatie, altruism, confidentialitate si disponibilitate.

4. Trateaza-i pe parinti ca pe niste parteneri de care ai nevoie Tn munca ta.

Modalitati de comunicare

-Alegerea uneiimaginiidealizata pentru clasa proprie (valori expresive si norme explicite siimplicite) in care sa fie
implicati si parintii.

-Transmiterea catre elevi (si parinti) a ideii ca estimandru de ceea ce eidevin si de ceea ce ei realizeaza, fapt care
asigurd concentrarea ta ca manager, precum si a parintilor, pe evolutie (progres), si nu pe perfectiune.

-Incercarea de a nu nutri antipatie fat de unii dintre elevi pentru faptele lor, precum si fatd de p&rintii acestora;
acestia nu sunt altceva decat persoane care au nevoie de ajutorin schimbarea pe care o solicita.

-E necesara recunoasterea propriilor greseli; ceea ce poate aduce un castig de simpatie siincredere.

-Mentinerea legaturii cu elevii si cu parintii acestora chiar si in afara scolii, printr-o convorbire telefonica, un bilet,

(caz de boald, anumite schimbari intervenite in viata elevului) care demonstreaza solidaritatea cadrului didactic.

-Transmiterea catre parinti atat a informatiilor negative, cat si a celor pozitive cu privire la copii lor, prezentandu-
leintr-o serie ce debuteaza cu cele pozitive.

Activitatea cu parintii ca parteneri, poate deveni un punct de plecare pentru a crea parintilor incredereain forta lor
de a educa eficient, respect de sine, incredere in propriile competente parentale. Din acest parteneriat, si copilul se
alege cu un mare castig, faptul caisi descopera parintii ca parte importanta a educatiei lui.

n cazul in care obiectivele familiei nu corespund cu cele propuse de programul educativ, apar conflicte si situatii
dificile pentru copil. Exista cazuriin care, desi benefica si acceptata de catre copil, influenta mediului educativ nu este
acceptata de catre parinti, este criticatd, dezaprobata, minimalizata. Ideal este ca aceste dezaprobari si, in general,
toate discutiile legate de gradinita, sa fie purtate in absenta copilului, pentru a nu demonta perspectivele legate de
apartenentalagrup, de relatia sa cu educatoarea.

Acest tip de relatie, educatoare - parinti, este generatoare de crize, care pot fi rezolvate cu discernamant in
conditiile detinerii unor competente specifice:

-analizaintimp util a situatiei create;

-formularea unor concluzii cu privire la situatia creata;

-utilizarea unor strategii care au functionat siin alte cazuri, dar adaptate cazuluiin speta;

-reflectare obiectiva asupra cazului;

-solicitarea sprijinului altor colegi sau a directorului numai atunci cand situatia este depasita;

-recunoasterea eventualelor greseli;

-negocierea unor solutii multumitoare pentru ambele parti;

- acceptarea ca egal a partenerului de discutie;

-abordarea unei atitudini pozitive, constructive, in rezolvarea situatiei.

Sistemele opuse de reguli in familie si in gradinita, discordantele intre regulile celor doua educatoare de la grupa,
induc comportamente deviante. De obicei, copilul are de respectat un set de reguli acasa, unul in institutia de
invatamant si unul in cadrul grupului de prieteni. Adaptarea la fiecare dintre aceste seturi de reguli este relativ facila,
problematica fiind adaptarea concomitenta si respectarea regulilor in functie de cicumstante. Respectand
caracteristicile varstei, un aport major in asimilarea si respectarea regulilor, ii revine educatoarei, care, trebuie sa
utilizeze mijloace specifice Tn acest scop: jocuri, lecturi, desene, vizionari de filme sau spectacole, dramatizari,
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concursuri. O parte dintre aceste modalitati pot fi preluate si de catre familie, care le poate extinde siin cadrul grupului
de joaca al copilului. Desi are un rol foarte important in educarea sociald a copilului, familia este, in dese cazuri
raspunzatoare de aceste devieri. Suferind de boli cronice, se izoleaza de grup, ca o forma de aparare, ca o forma de
retragere n sine. Ei se considera neacceptati; daca au probleme de comunicare nu sunt intelesi de catre ceilalti si
preferd sa se joace singuri. Copiii tind chiar sa se grupeze in functie de trasaturile pe care le au in comun; copiii cu
probleme de comunicare isi formeaza grupuri in care se inteleg foarte bine intre ei, au propriile jocuri, se bucura cand
serevad, darinfataintregii grupe, devine tacutisi retrasi, din teama de a nufiironizati, ridiculizati.

Parteneriatul dintre gradinita si familiile copiilor, desfasurat in termeni amiabili si de respect reciproc, ofera un
mediu propice influentarii pozitive a educatiei copilului. Relatia parteneriala, capabilda sa le ofere ambelor parti
implicate posibilitatea de a actiona, va avea efecte benefice asupra dezvoltarii copilului.
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Metode active Leach Ramona
Micu Luminita
Gradinita “Floare de colt”
Brad

Una din provocarile deja lansate in societatea contemporana este necesitatea regandirii scolii, a educatiei
formale, alaturi de cea nonformala siinformala, in variatele lor forme de articulare. Ca subsistem al macrosistemului de
educatie, sistemul scolar, prin oferta sa educativa, contribuie la structurarea traiectelor de (auto)formare si
(auto)dezvoltare a personalitatii individului, pregatindu-I pentru a fi un beneficiar pretentios al educatiei permanente.

n abundentainformationald cu care societatea actuald se confrunti, sistemul educational are dificilul rol de a
forma personalitati care sa stie sa discearna informatia pretioasa de cea excedentara, de a extrage esentialul din
general. Astfel, in educatie a aparut termenul de ,,educatie moderna”. Temenul de modern este folosit in educatie, de
obicei pentru a releva situatia avansata a prezentului in relatie cu trecutul care a fost depasit prin dezvoltare. Pentru
unii, modernitatea este opusa practicilor traditionale si se caracterizeaza prin schimbare, inovatie si dinamism. Scoala
si oamenii ei se afld acum la granita dintre modernism si postmodernism. Tn societitile moderne, cunoasterea e
echivalenta cu stiinta si e importanta in sine. Oamenii cauta cdile optime pentru a dobandi,,cunoastere”, ,stiinta” din
cat mai multe domenii, considerdnd ci astfel vor fi recunoscuti drept persoane educate. intr-o societate
postmodernistd, cunoasterea trebuie sa fie functionald, utila; Tnveti nu doar pentru ,a sti” si a stoca o serie de
informatii din diferite domenii, pentru a demonstra cat de ,,educat esti”, ci, inveti pentru ,,a face”, pentru ,a folosi” ceea
ce sti, pentru ,a aplica” ceea ce ai acumulat, in folosul tau si al celorlalti. A sti ce sa faci cu ceea ce ai invatat este
dezideratul major al educatiei postmoderniste.

Pedagogia postmodernista are in vedere niste educatori care sa fie aceia care usureaza cunoasterea si
participa la construirea cunoasterii. Cunoasterea se realizeaza pentru ca este utila. Relatile educator-educat sunt
deschise, bazate pe sprijin reciproc, pe dialog constructiv si pe cooperare. Aceasta viziune promoveaza colaborari
stanse ale scolii cu comunitatea educativa presupunand reintoarcerea elevilor catre lume, promovand investigatiile,
interogatiile, discutiile. Se renunta la control, punandu-se accent pe proces. Profesorul este animator, moderator.

Scoala postmodernistda promoveaza invatarea prin cooperare ca forma superioara de interactiune
psihosociala, bazata pe sprijin reciproc, pe toleranta, pe efort sustinut din partea tuturor, indreptat catre acelasi scop.
Motivatia este rezultatul actiunii conjugate a tuturor membrilor ce urmaresc un destin comun. Atentia este indreptata
asupra procesului de elaborare Tmpreuna, prin colaborare, a demersurilor de realizare a sarcinii. Este Tmpartasita
parerea ca toti pot oferi alternative valoroase de solutionare a problemei, daca le sunt oferite premisele necesare si
sunt ajutati. Evaluarea urmareste acordarea ajutoruluiimediat, avand o functie mai mult corectiva, ameliorativa, decat
de sanctionare, ducand la reducerea stresului. Ea se realizeaza prin raportarea la progresul inividului, si are in vedere
atat participarea fiecaruimembru la procesul elaborarii in comun cat si rezultatele echipei.

Metodele de invatamant reprezinta caile folosite in scoala de catre profesorin a-i sprijini pe elevi sa descopere
viata, natura, lumea, lucrurile, stiinta. “Calitatea pedagogica a metodei didactice presupune transformarea acesteia
dintr-o cale de cunoastere propusa de profesor intr-o cale de invatare realizata efectiv de prescolar, eley, student, in
cadrul instruirii formale si nonformale, cu deschideri spre educatia permanenta.” (Sorin Cristea). Dezideratele de
modernizare si de perfectionare a metodologiei didactice se inscriu pe directiile sporirii caracterului activ al metodelor
de Tnvatamant, in aplicarea unor metode cu un pronuntat caracter formativ, in valorificarea noilor tehnologii
instructinale (e-learning), in contaminarea si suprapunerea problematizarii asupra fiecarei metode si tehnici de
invatare, reusind astfel sa se aduca o insemnata contributie la dezvoltarea intregului potential al elevului.

Metodologia diversificata, imbinarea dintre activitatile de cooperare, de invadtare in grup, cu activitatile de
munca independenta reprezinta o cerinta primordiala in educatia postmodernista. Specific metodelor interactive de
grup este faptul ca ele promoveaza interactiunea dintre mintile participantilor, dintre personalitatile lor, ducand la o
invatare maiactiva si cu rezultate evidente.

Aceste metode interactive de grup se pot clasifica dupa functia lor didactica, in metode de predare-invatare
interactiva - metoda predarii/invatarii reciproce (Reciprocal teaching — Palinscar); metoda invatarii pe grupe mici —
STAD (Student Teams Achievement Division); metoda schimbarii perechii (Share-Pair Circles); metoda piramidei;
invdtarea dramatizata. Metodele de fixare si sistematizare a cunostintelor si de verificare cuprind harta cognitiva sau
harta conceptuala (Cognitive map, Conceptual map), matricele, lanturile cognitive, diagrama cauzelor si a efectului,
tehnica florii de nufar (Lotus Blossom Technique), metoda R.A.l. , cartonasele luminoase. Cele mai cunoscute si mai
folosite metode sunt cele de rezolvare de probleme prin stimularea creativitatii — brainstorming; starbursting (Explozia
stelard); metoda Palariilor ganditoare (Thinking hats — Edward de Bono); masa rotunda; interviul de grup; studiul de
caz; incidentul critic; Phillips 6/6.

Prin metoda predarii/invatarii reciproce elevii sunt pusi in situatia de a fi ei insisi profesori si de a explica
colegilor rezolvarea unei probleme. Astfel copiii sunt impartiti pe grupe de cate patru, in care fiecare are un rol bine
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definit: unul este rezumator — cel care face un scurt rezumat al textului citit, unul este intrebatorul grupului — cel care
pune intrebari clarificatoare (unde se petrece actiunea, de ce personajul a reactionat asa, ce sentimente il stapaneau
pe..., ce inseamna...), altul este clarificatorul — el trebuie sa aiba o viziune de ansamblu si sa incerce sa raspunda
intrebarilor grupului, iar cel de-al patrulea copil este prezicatorul — cel care isi va imagina, in colaborare insa cu ceilalti
care va fi cursul evenimentelor. Metoda este foarte potrivita pentru studierea textelor literare sau stiintifice. Elevii
aceleiasi grupe vor colabora in intelegerea textului si rezolvarea sarcinilor de lucru, urmand ca frontal sa se
concluzioneze solutiile. Grupele pot avea texte diferite pe aceeasi tema, sau pot avea fragmente ale aceluiasi text. Ei
pot lucra pe fise diferite, urmand ca in completarea lor sa existe o stransa colaborare, sau pot lucra pe o singura fisa, pe
care fiecare sa aiba o sarcinad precisa.

Avantajele acestei medote de lucru sunt indiscutabile: stimuleaza si motiveaza, ajuta elevii in invatarea
metodelor si tehnicilor de lucru cu textul, tehnici de munca intelectuala pe care le poate folosi apoi si in mod
independent, dezvolta capacitatea de exprimare, atentia, gandirea cu operatiile ei si capacitatea de ascultare
activa, stimuleaza capacitatea de concentrare asupra textului de citit si priceperea de a de a selectiona esentialul.

Este foarte important sa educd imaginatia copiilor pentru ca a fi un om imaginative inseamna sa te poti adapta
n situatii diverse. O metoda dodactica de educare a imaginatiei copilului este “metoda palariilor ganditoare” . aceasta
este o tehnicd interactiva, de stimulare a creativitatii participantilor care se bazeaza pe interpretarea de roluriin functie
de palaria aleasa. Sunt 6 palarii ganditoare, fiecare avand cate o culoare: alb, rosu, galben, verde, albastru si negru.
Membrii grupului isi aleg palariile si vor interpreta astfel rolul precis, asa cum considera mai bine. Rolurile se pot
inversa, participantii sunt liberi sa spuna ce gandesc, dar sa fie in accord cu rolul pe care il joaca. Culoarea palariei este
cea care defineste rolul: palaria alba este neutra, participantii sunt invatati sa gdndeasca obiectiv, palaria rosie da frau
liber sentimentelor, ofera o perspectivd emotionalad asupra evenimentelor. Palaria neagra este perspective gandirii
negativiste, pesimiste, palaria galbena este simbolul gandirii pozitive si constructive, al optimismului. Cel ce sta sub
palaria verde trebuie sa fie creativ. Gandirea laterala este specifica acestui tip de palarie. Cere un efort de creatie.
Palaria albastra este dirijorul orchestrei si cere ajutorul celorlalte palarii. Ganditorul palariei albastre defineste
problema si conduce intrebarile, reconcentreaza informatiile pe parcursul activitatii si formuleaza ideile principale si
concluziile la sfarsit. Monitorizeaza jocul si are in vedere respectarea regulilor. Acest nou tip de metoda de predare —
fnvatare este un joc in sine. Copiii se impart in sase grupe — pentru sase palarii. Ei pot juca si cate sase intr-o singura
grupd. Impatirea elevilor depinde de materialul studiat. Pentru succesul acestei metode este important insi ca
materialul didactic sa fie bogat, iar cele sase palarii sa fie frumos colorate, sa-i atraga pe elevi.

Un exemplu de intrebari / comportamente posibile in acest joc este:

Paldria alba

Palaria rosie

Palaria galbena

Pilaria neagra

Palaria albastra

Paldria verde

» Ce informatii
avem?

» Ce informatii
lipsesc?

» Ce informatii
am vrea sd

avem?

» Cum  putem
obtine
informatiile?

» Punandu-mi
padlaria rosie, uite
» cum privesc
eu lucrurile...

» Sentimentul
meu e ca...

» Nu-mi place
felulcum s-a

» procedat.

» Pe cese
bazeza aceste
idei?

» Caresunt
avantajele?

» Pe cedrumo
luam?

» Dacd Tncepem
agw...sigurvom
ajunge la
rezultatul bun!

> Caresunt
erorile?

» Cene
impiedica?

> laceriscuri
ne expunem?
> Ne permite
regulamentul?

» Putemsa
rezumam?

» Care e
urmatorul pas?
» Care sunt
ideile principale?
» Sa nupierdem
timpul si sa

> ne
concentram
asupra..., nu

» credeti?

» Sansa
succesului este
daca...

» Cum poate fi
altfel atacata

» problema?
» Putem face
astasiin alt
mod?

» Gasimsi oalta
explicatie?

Marele avantaj al acestei metode este acela ca dezvolta competentele inteligentei lingvistice, inteligentei
logice si inteligentei interpersonale.

Starbursting (eng. “star” = stea; eng. "burst” = a exploda), este o0 metoda noua de dezvoltare a creativitatii,
similara brainstormingului. Scopul metodei este de a obtine cat mai multe intrebari si astfel cat mai multe conexiuni
intre concepte. Este o modalitate de stimulare a creativitatii individuale si de grup. Organizata in grup, starbursting
faciliteaza participarea intregului colectiv, stimuleaza crearea de intrebari la intrebari, asa cum brainstormingul
dezvolta constructia de idei pe idei. Modul de procedure este simplu.se scrie problema a carei solutie trebuie
“descoperita” pe o foaie, apoi se Tnsird cat mai multe intrebari care au legatura cu ea. Un bun punct de plecare il
constituie cele de tipul ce?, cand?, cum?, de ce? — unele intrebari ducand la altele din ce Tn ce mai complexe care
necesitd o concentrare tot mai mare.

Brainstorming-ul sau ,,evaluarea amanata” ori, furtuna de creiere” este o metoda interactiva de dezvotare de
idei noi ce rezulta din discutiile purtate intre mai multi participanti, in cadrul careia fiecare vine cu o multime de
sugestii. Rezultatul acestor discutii se soldeaza cu alegerea celei mai bune solutii de rezolvare a situatiei dezbatute.
Calea de obtinere a acestor solutii este aceea a stimularii creativitatii Tn cadrul grupului, intr-o atmosfera lipsita de
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criticd, neinhibatoare, rezultat al amandarii momentului evaluarii. Specific acestei metode este si faptul ca ea cuprinde
doua momente: unul de producere a ideilor si apoi momentul evaluarii acestora (faza aprecierilor critice). La clasele
mici posibilele teme pentru o asemenea dezbatere de grup sunt legate de crearea de reguli si obtinerea de solutii cu
aplicabilitate larga, valabile intregii clase: intocmirea regulamentului de ordine interioara al clasei, al scolii, obtinerea
de calificative mai bune laanumite discipline, aranjarea salii de grupa.

desfasurata in mod cooperativ, in cadrul grupurilor. Ea consta in incorporarea activitatii fiecarui membru al colectivului
intr-un demers colectiv mai amplu, menit sa duca la solutionarea unei sarcini sau a unei probleme date. Aceasta
metoda are mai multe faze: faza introductiva — invatatorul enunta problema, faza lucrului individual — fiecare elev
lucreaza individual timp de 5 minute la solutionarea problemei, faza lucruluiin perechi—elevii se consulta cu colegul de
banca, sunt notate toate solutiile aparute, faza reuniunii in grupuri mai mari — elevii de consulta asupra solutiilor in
grupuri alcatuite dintr-un numar egal de perechi, faza raportarii solutiilor in colectiv si faza decizionala. Ca si celelalte
metode care se bazeaza pe lucrul in perechi si in colectiv, metoda piramidei are avantajele stimularii invatarii prin
cooperare, al sporirii increderii in fortele proprii prin testarea ideilor emise individual, mai intai in grupuri mici si apoiin
colectiv. Dezavantajeleinregistrate sunt de ordin evaluativ, deoarece se poate stabili mai greu care si cat deinsemnatd a
fost contributia fiecarui participant.

Aceste sunt numai cateva dintre metodele active. Fiecare dintre ele inregistreaza avantaje si dezavantaje,
important fiind Thsa momentul ales pentru desfasurarea lor. Pedagogul este acela care are puterea decizionala si
capacitatea de a alege ceea ce stie ca se poate desfasura in propriul colectiv de elevi. Important este insa ca dascalul sa
fie acela care mereuva cauta solutii la problemele instructiv—educative ce apar.

in teoria si practica didacticd contemporana, problematica instuirii interactive cunoaste abordari stiintifice
noi, complexe, interdisciplinare, sustinute de argumente ce sustin participarea activa si reflexiva a elevilor in procesele
Tnvatarii si evaluarii. Ea “reprezinta un tip superior de instruire, care se bazeaza pe activizarea subiectilor instruirii, pe
implicarea si participarea lor activa si deplinad in procesul propriei formari, precum si pe instaurarea de interactiuni,
schimburi intelectuale si verbale, schimburi de idei, confruntare de opinii, argumente etc. intre acestia.” (Musata
Bocos, 2002, p. 8)
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_ Macarie Cristina Eficienta alternativelor metodologice
Liceul Pedagogic “Sabin Dragoi” ’

Deva interactice in activitatea didactica

Macarie Georgeta
Scoala Generala nr. 2 Lupeni

n fnvadtdmantul romanesc a devenit o necesitate promovarea metodelor de dezvoltare a spiritului critic si a
creativitatii care au capacitatea de a stimula participarea activd si deplind, fizica si psihica, individuala si colectiva a
elevilor in procesul invatarii, de a lega “trup si suflet” elevul de ceea ce face, pana la identificarea lui cu sarcina de
invatare. Elevii trebuie sa invete sa discearnd intre ceea ce este important sau nu, intre ceea ce are valoare si utilitate
practica si ceea ce nu poseda astfel de calitati, sa respingd argumentat informatiile false, irelevante, inutile si sa le retina
pe cele adevarate, relevante, utile. Ei trebuie deci sa fie invatati sd gdndeasca critic, creativ, constructiv, eficient.

Utilizarea alternativelor metodologice interactive contribuie la Tmbunatatirea calitatii procesului instructiv-
educativ, avand cu adevarat un caracter activ-participativ si o reala valoare educativ-formativa asupra personalitatii
elevilor. Un invatamant modern, bine conceput, va permite initiativa si spontaneitatea, creativitatea elevului, dar si
dirijarea, indrumarea sa, existenta unor relatii de cooperare intre profesor si elevi. Metodele de Tnvatamant sunt
eficiente In masura in care contribuie la formarea spiritului critic la elevi, a gandirii creatoare, aptitudinilor, atitudinii
exploratoare etc. O metoda este activa si eficienta daca il ,,invatd ” pe elev ,,cum sd facd, cum sd actioneze, cum sd
decidd, nu numai cum sd reproducd, s se conformeze si sd fixeze niste precepte”.

Dintre metodele si tehnicile de predare-invatare pentru dezvoltarea gdndirii critice se pot utiliza cu succes
urmatoarele: Brainstormingul - metoda ,asaltului de idei”, Tehnica Ganditi/Lucrati in perechi/Comunicati, Tehnica
Stiu/Vreau sa stiu/Am invatat, Tehnica ,ciorchinelui”, Termenii-cheie initiali, Metoda SINELG (Sistemul Interactiv de
Notare pentru Eficientizarea Lecturii si a Gandirii), Metoda MOZAIC, Ghidurile de studiu/invatare, Jurnalul cu dubla
intrare, Stabilirea succesiunii evenimentelor, Cubul, Cvintetul, Turul galeriei, Linia valorilor, Metoda colturilor, Metoda
acvariului, Metoda predadrii/invétadrii reciproce, Tehnica LOTUS, Starbursting (Explozia stelara), Metoda ,,Schimbd
perechea'; T.G.T. (Team, Games, Tournaments ) - Metoda turnirurilorintre echipe, Metoda piramidei.

Exemplificam cateva dintre metodele interactive de predare-invatare la clasele ciclului primar:

Metoda preddrii / invétdrii reciproce am utilizat-o la Limba si literatura roméana (,,Domnu' Trandafir", fragment
dupa M. Sadoveanu; ,,Mos lon Roatd si voda Cuza" de lon Creanga; ,,Cheia" dupa M. Sadoveanu;, Amintiri din
copildrie" de lon Creanga). Elevii au fost impartiti in patru grupe, fiecare grupa avand cate o sarcina: grupa |- rezumarea
textului; grupa ll- adresarea de intrebari pe baza textului; grupa lllI- clarificarea termenilor noi; grupa IV- formularea
unor predictii.

Pe parcursul desfasurarii lectiilor elevii au dovedit spirit de cooperare, intrajutorare, capacitate de intelegere a
textuluiside exprimare aideilor sia parerilor.

Metoda Mozaic am folosit-o in cadrul lectiilor de Limba romadna-comunicare. Elevii au fost impartiti in grupe de
cate 4, fiecare elev primind cate o fisa diferita. Dupa ce au rezolvat sarcinile fisei de lucru, s-au regrupat conform
numarului de pe fisd, colaborand si ajutandu-se in cadrul grupului de experti. Reintorcandu-se n grupurile initiale,
fiecare a prezentat apoi ceea ce a rezolvat, celorlalti, din grupul initial. Li s-a cerut elevilor sa demonstreze ceea ce au
fnvatat, in mai multe moduri:

- prin teste de verificare;

-prinraspunsuriorale laintrebari;

- printr-o prezentare a materialului predat de colegi.

Metoda,,Schimbd perechea" am folosit-o la Geografie in cadrul lectiei,,Mediul care ne inconjoara". Clasa de elevi
a fost impartita in doua grupe egale, elevii formand perechi, fata in fata, avand ca sarcina sa discute urmatoarele
probleme:

1. Influenta omuluiasupra mediului;

2. Masuriimpotriva poludrii;

3. Contributia scolarilor la ocrotirea mediului.

Dupa ce au discutat prima problema s-au format perechi noi care au discutat intrebarea a doua, procedandu-se la
fel si pentru a treia intrebare. Aceasta metoda a stimulat participarea tuturor elevilor la activitate, ajutorarea reciproca,
intelegereasitolerantafata de parerea celuilalt.

Metoda turnirurilor intre echipe am folosit-o pentru verificarea cunostintelor teoretice de Limba romana-
comunicare. Aceasta presupune invatarea (repetarea) prin cooperare si apoi aplicarea individuala a celor invatate intr-
un joc competitiv. Desfasurarea ,,turnirului' s-a facut prin intrebari alternative, fiecare grup adresand altuia un set de
intrebari, pentru fiecare raspuns corect acordandu-se cate un punct, a fost inregistrat si calculat punctajul, stabilindu-se
echipele castigatoare. Pe langa faptul ca le ofera elevilor ocazia de a-si exersa deprinderile de invatare in colaborare,
metoda da posibilitatea formarii si exersarii unor deprinderi sociale, printre care sportivitatea, elevii ludndu-se la
intrecere intr-un mod prietenesc.
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La disciplina Stiinte, primul moment al lectiei, evocarea, a fost marcat prin Metoda brainstorming, cu scopul de a
afla tot ceea ce stiu elevii despre legatura dintre animale si mediul lor de viata. Cerinta enuntata: Descrieti lumea
animald dintr-un mediu de viatd acvatic-baltd! Elevii, impartiti in perechi, noteaza toate ideile, informatiile pe care le au
despre problema pusa in discutie, timp de 5 minute. Un elev, reprezentant al fiecarei perechi, prezinta ideile enuntate.
Sunt admise toate parerile, fara a se face aprecieri critice. Evaluarea propriu-zisa se realizeaza dupa ce elevii descopera
mai multe informatii pe baza imaginilor si a explicatiilor oferite comparand si selectand ideile valabile. Brainstormingul
este o metoda accesibild, simpla si eficienta de invatare, care stimuleaza creativitatea, gandirea, memoria, facand apel
la propria experienta de viata a elevilor.

Tehnica Ganditi/Lucrati in perechi/Comunicati am utilizat-o la Geografie in cadrul lectiei ,,Fluviul Dunarea". Elevii
observa si citesc pe harta, in Atlasul lor geografic, principalii afluenti ai Dunarii. Se anunta intrebarea-problema la care
eleviitrebuie sa reflecteze: Ce cunoastetidespre fluviul Dundrea?

1.Se formeaza perechile de elevi, fiecare elev noteaza individual cunostintele pe care le are referitoare la fluviul
Dunareaintr-untimp dat (3 minute).

2.Sediscutain perechiraspunsurile sise comenteaza ideile ambilor parteneri.

3.Sesolicita 4 perechi sa rezume, in circa un minut fiecare, ideile la care au ajuns partenerii de comun acord.

Aplicatiile practice la clasele ciclului primar demonstreaza contributia strategiilor didactice pentru dezvoltarea
gandirii critice la: stimularea motivatiei intrinseci a elevilor pentru invatare, a dorintei de cunoastere si implicare activa
in propriainstruire si educare; realizarea constructiei progresive a cunostintelor si a abilitatilor, nu doar prin intermediul
activitatii proprii, ci si prin interactiunile sociale atat dintre elevi cat si dintre elevi si cadrul didactic; favorizarea
schimbului de idei, a confruntarii de opinii si pareri, a argumentarii propriilor afirmatii; dezvoltarea cooperarii intre
elevi; influentarea modului de gandire al elevilor: critic, creativ, constructiv,eficient; coparticiparea elevilor la propria
instruire si formare; acceptarea siincurajarea autonomieisiinitiativei elevilor.

Lectiile sustinute la clasele ciclului primar au relevat impactul utilizarii noii metodologii asupra invatarii elevilor
si, implicit, asupra cresterii performantelor scolare, demonstrand eficienta alternativelor metodologice interactive, a
strategiilor didactice pentru dezvoltarea gandirii critice in activitatea de predare-invatare.
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Mara Monica Emanuela Rolul jocurilor logico-matematice in
Pasconi Jenica d It itgtilor intelectual
Gradinita cu PN nr. 1 ezvoltarea capacitatilor intelectuale
Hateg ale copiilor de vdrsta prescolara

Din cercetdrile efectuate, s-a constatat cd varsta prescolara este perioada acumuldrii unui bagaj de
cunostinte, contribuind la dezvoltarea intelectualad a copiilor. Astfel, in aceasta perioada, copiii 1si formeaza primele
priceperisi reprezentari matematice siin mod gradat patrundin notiunile elementare ale matematicii.

Activitatile cu continut matematic si in special jocurile logico-matematice, m-au preocupat in mod deosebit.
Aceasta m-a determinat ca tema de cercetare sa fie din domeniul activitatilor matematice, propunandu-misa arat care
este rolul jocurilor logico-matematice in dezvoltarea capacitatilor intelectuale ale copiilor prescolari.

n alegerea temei, am plecat de la ideea c3 jocurile logico-matematice sunt activitati cheie in dezvoltarea
intelectuald a prescolarilor, in dezvoltarea gandirii logice.

,Varsta marilor superlative, poate a singurelor superlative pe care le merita viata, varsta celei mai pure
sinceritati, a celei mai depline libertati, varsta viselor fara granita, varsta care traieste prin flori si se exprima prin
exclamatii, susur al tuturor izvoarelor de cristal, ras gingas a rasaritului lunii, privire candida si adiere a diminetilor care
proclama si opresc gesturile negative ale inconstiintei, pulbere de aur si diamant cu care vrea sa se obisnuiasca
eternitatea.”

Jocurile logico-matematice si-au dovedit valoarea educativa deosebita asupra dezvoltarii gandirii corecte, a
inteligentei copiilor. Ele contribuie la:

-realizarea aspectului formativ;

- dezvoltarea gandirii logice, deoarece ei sunt pusi in situatia de a cauta solutii si de a verbaliza actiunile
implinite;

- dezvolta potentialul intelectual al prescolarilor, spiritul de observatie, capacitatea de analiza si sinteza, de
comparatie, abstractizare si generalizare.

Jucandu-se, copiiitnvata cu placere elemente de logicd matematica.

Scopul activitatii de initiere a copilului in matematica in perioada prescolara nu este acela de a invata
sistematic anumite concepte, ci in primul rdnd de a exersa intelectul, procesele de cunoastere, de a-l face apt sa
descopere relatiiabstracte sub aspectul concret al situatiilor intalnite in activitatea obisnuita.

fn cadrul jocurilor logico-matematice, copiii stabilesc contacte nemijlocite cu multimile de obiecte, le
descopera proprietatile caracteristice, stabilesc relatii intre ele, efectueaza diverse operatii din care rezulta noi multimi
cu noi proprietati caracteristice.

n organizarea jocurilor, se are in vedere experienta acumulati de copil in constituirea unor multimi formate
din obiecte din lumea inconjurdtoare: mere, margele, nasturi, jucarii, pe baza unor proprietati: forma, marime,
culoare.

Jocul logico-matematic solicita interesul copiilor si da educatoarei posibilitatea sa cunoasca mai bine
potentialul si particularitatile individuale ale copiilor.

Jocul logico-matematic nu are un scop in sine ci urmareste sa doteze copilul cu un bagaj de cunostinte care sa-i
permitd sd se orienteze corectin lumeainconjurdtoare.

Jocurile logice au un rol formativ, iar in cadrul lor trebuie subliniata insemnatatea Tnsusirii si respectarii
regulilor jocului.

Jocul logico-matematic, fiind o activitate colectiva, copiii invata in cadrul lui si ABC-ul comportarii civilizate.
Expresii ca: ,varog”, ,te rog”, ,nuva suparati”, ,va multumesc” sunt de multe ori introduse chiarin cadrul regulilor de
joc, repetarea si respectarea lor sunt pe catde necesare, pe atat de utile.

Copiii pot fi orientati Tn mod spontan sa exprime judecati de valoare, sa constate ca un,,lucru” este sau nu este
adevarat:

- referitor la Tnsusirile atribuite obiectelor (acest balon este rosu, aceasta prajitura este gustoasa, aceasta
papusa are parul lung) etc.

- referitor la relatiile dintre obiecte (masina mea este mai frumoasa decat a ta, tatal meu este fratele mamei
tale, iaurtul este tot atat de bun ca branza de vaci cu smantana) etc.

A stabili daca este adevarat ca un anumit obiect are o anumita proprietate constituie prima forma a gandirii
logice.

A cerceta daca este adevarat ca intre grupuri de obiecte existda un anumit fel de legatura reprezinta de
asemenea un mod de gandire logica.

Formarea si dezvoltarea limbajului ca proces specific uman de exprimare si comunicare de informatii
referitoare larealitatea obiectiva, reprezinta scopuri prioritare, inclusiv pentru tnvatamantul prescolar.

Astfel, activitatile matematice urmaresc familiarizarea copiilor cu limbajul matematic in formare accesibile
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intelegerii copiilor.

La nivelul varstei prescolare, descrierea bazata pe variate exemple si operatii concrete cu obiectele, integrata
intr-un sistem deintarire imediata si urmata de o atentd abstractizare pana la nivelul accesibil sunt cele maiindicate.

Jocullogico-matematic este un auxiliar foarte pretios deosebit de antrenant in intuirea operatiilor cu multimi,
adicain alcatuirea unor noi multimidin considerarea simultana a mai multor multimisi a proprietatii lor caracteristice.

n cadrul jocurilor logico-matematice copiii incep s fie initiati in alte concepte matematice de baza, ca acelea
de relatie functionala reusind in final sa dezlege sub o forma intuitiva probleme de transformari si sa foloseasca relatia
de echivalentd (echipotenta in scopul uneiintelegeri maiapropiate de sensul stiintific al notiunii de numar).

Jocurile logico-matematice au un rol de seama in precizarea unor concepte relative la culoarea, marimea,
forma si pozitia spatiald a obiectelor.

Jocurile logice nu au un scop in sine, ele urmaresc sa inzestreze copilul cu un aparat logic polivalent, care sa-i
permita a se orienta in realitatile lumiiinconjuratoare.

n cadrul jocurilor logico-matematice copiii incep s fie initiati in alte concepte matematice de baz, ca acelea
de relatie functionala reusind in final sa dezlege sub o forma intuitiva probleme de transformari si sa foloseasca relatia
de echivalenta (echipotentain scopul uneiintelegeri mai apropiate de sensul stiintific al notiunii de numar).

Pentru a consolida intelegerea de catre copii a relatiilor dintre multimile implicate in joc, pe langa jocurile
recomandate in cadrul programei educative se poate folosi la grupa mare si grupa pregdtitoare jocuri grafice de
intrecere intre doud sau mai multe echipe avand aceeasi sarcina didactica.

Cunostiintele dobandite de copii in jocul logico-matematic se pot transforma in toate activitatile cu intreaga
grupa pornind de la procesul de analiza si sinteza referitor la forme, marimi, asezare si utilitate pana la generalizare si
abstractizare.

Jocurile logico-matematice desfasurate in gradinita de copii contribuie in mare masura la dezvoltarea
intelectuala a copiilor. La aceasta varsta este foarte necesar sa formam la copii reprezentari matematice, concrete,
deoarece cunostintele acumulate la gradinita constituie baza pentru predarea si intelegerea notiunilor matematice in
clasele primare.

Scopul principal al jocurilor logice predate a fost de a-i nzestra pe copii cu un bagaj logic simplu, care sa le
permita sa se orienteze in problemele si aspectele realitatii Tnconjuratoare, sa fie capabili sa exprime judecati si
rationa

Constatarea la care am ajuns prin practicarea jocurilor logico-matematice, a dus la ideea unui transfer de
cunostinte, de valori, deinsusire a unui limbaj matematic adecvat in pregatirea copiilor pentru scoala.

n continuare vom ciuta s& aplicim si alte metode active si interactive adaptate nivelului de posibilititi ale copiilor, cu
noi jocuri logico-matematice aparute in publicatiile de specialitate din tara si din afara, care vor contribuila dezvoltarea
intelectuala a prescolarului cu precadere a celorde 6-7 ani.
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Marcu Aurica Contributia jocului didactic la
Danescu Rodica imb Sti bul Jui si a il . ee
Gradinita cu P.N. nr. 2 imbogatirea vocabularului si a insusirii
Deva structurii gramaticale a limbii materne

Jocul didactic ocupa rolul cel mai important prin influenta pe care o exercita asupra celor mai profunde laturi
ale personalitatii copilului, prin rolul lor in formarea unei gandiri corecte, rezolvand prin continutul sdu o mare parte din
problemele educatiei intelectuale, desi rolul lor este mai nefnsemnat in privinta transmiterii noilor cunostinte, are o
mare contributie in precizarea, consolidarea, adancirea, sistematizarea, verificarea, Tmbogatirea limbajului si a
cunostintelor. Prin jocul didactic “Gaseste aceeasi culoare” se precizeaza si se verifica invatarea denumirii diferitelor
culori si folosirea lor in construirea unor propozitii simple sau dezvoltate “marul este rosu”, “marul rosu al loanei este
mare sifrumos” etc.

O mare parte din jocurile didactice recomandate si aplicate de programa au drept scop sistematizarea
cunostintelor copiilor, ca de exemplu jocul didactic “Cu ce calatorim”- formarea deprinderii de a se exprima in
propozitii si fraze corect formulate din punct de vedere gramatical (acordul subiect-predicat) consolidarea
cunostintelor despre mijloacele de locomotie, descrierea acestora dupa un plan dat. De asemenea jocul didactic are o
lunga contributie Tn simularea si dezvoltarea tuturor proceselor psihice.

Un deosebit aportilau jocurile didactice in educarea calitatii memoriei. De exemplu jocul “Ce s-a schimbat?”-
dezvoltarea memorieivoluntare solicitand copiilor sa retind felul obiectelor si agsezarea lor.

Spiritul creator, imaginatia, sunt stimulate intens prin jocurile care pun in fata copiilor sarcina de a compune o
ghicitoare, de a plasmui o poveste (ex. “Ghiceste cine este”, “Telefonul”). Jocurile didactice solicita in mare masura si
activitatea gandirii (ex. “Este mare-este mic”, “Panglicutele”) iarin stransa legaturad cu aceasta si dezvoltarea limbajului,
pornindu-se de la jocurile care ajuta la pronuntarea unor consoane mai greu pronuntate de copiii prescolari (ex “Spune
cum facem”- pentru pronuntarea consoanelor C, M, H, R, folosirea onomatopeelor-sunetul ciorii, haraitul cainelui,
mormaitul ursului), apoi jocuri care necesita rezolvarea unor probleme mai complexe.

Jocurile didactice desfasurate in procesul instructiv-educativ din gradinita nu in mica masura contribuie Tn
obisnuirea copiilor cu folosirea diferitelor constructii gramaticale atat de necesara in vorbirea cursiva a copiilor.

Efortul intelectual al copiilor este posibil in cadrul jocului didactic numai cu conditia de a mentine treaza
atentia lor. Tn general, actiunea de joc prin caracterul sau distractiv, favorizeaza aparitia si mentinerea atentiei in mod
spontan. Faptul acesta are o deosebitda importanta intrucat prin participarea atentiei involuntare, energia nervoasa
economisita foloseste in activizarea gandirii. Dar pentru a obtine un rezultat bun si participarea in acivitate a tuturor
copiilor este necesara cunoasterea particularitatilor de varsta si de caracter a fiecarui copil din grupa atat la general cat
silaindividual, pentru a sticum sa lucram cu fiecare copil in parte.
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Metode de invatare interactiva Martin Aurelia
Scoala Generala “Andrei Saguna”
Deva

Cerinta primordiala a educatiei progresiviste este de a asigura o metodologie diversificata bazata pe imbinarea
activitatilor de Tnvatare si de munca independenta, cu activitdtile de cooperare, de invdtare interactivd si de munca
interdependenta.

in conditiile indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativd, generand un comportament
contagios si o stradanie competitiva; in rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea de probleme, obtinerea solutiei
corecte e facilitata de emiterea de ipoteze multiple si variate.

Avantajele invatarii interactive:

- 1n conditiile indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativa, generand un comportament
contagios si o stradanie competitiva;

- stimuleaza efortul si productivitatea individului;

- esteimportantd pentruautodescoperirea propriilor capacitatisi limite, pentruautoevaluare;

- existd odinamicaintergrupald cuinfluente favorabile in planul personalitatii;

- muncaingrup permiteimpartirea sarcinilor si responsabilitatlorin parti mult maiusor de realizat;

- lucrulin echipa ofera elevilor posibilitatea de a-siimpartasi parerile, experienta, ideile, strategiile personale de
lucru, informatiile;

- sereduce laminimfenomenul blocajului emotional al creativitatii;

- grupul da un sentiment de incredere, de sigurantd, antrenare reciproca a membrilor ce duce la disparitia fricii
de esecsicurajul de a-siasumariscul;

- interactiunea colectiva are ca efect si "educarea stdpanirii de sine si a unui comportament tolerant fata de
opiniile celorlalti, infrangerea subiectivismului si acceptarea gandirii colective

Valentele formativ-educative ale metodelor interactive de invatarein grup

Valentele formativ-educative care recomanda aceste metode interactive ca practici de succes atat pentru invatare
catsi pentru evaluare, sunt urmatoarele:

- stimuleaza implicarea activa in sarcina a elevilor, acestia fiind mai constienti de responsabilitatea ce si-o
asuma;

- exerseaza capacitatile de analiza si de luare a deciziilor oportune la momentul potrivit, stimulant initiativa
tuturor elevilor implicatiin sarcing;

- asigura o maibund punerein practica a cunostintelor, exersarea priceperilor si capacitatilor in variate contexte
si situatii;

- asigura o mai buna clarificare conceptuala si o integrare usoard acunostintelor asimilate Tn sistemul notional,
devenind asfel operationale;

- uneledintre ele, cum ar fi portofoliul, ofera o perspectiva de ansamblu asupr activitatii elevului pe o perioada
mai lunga de timp, depasind neajunsurile alto metode traditionale de evaluare cu caracter de sondaj si materie siintre
elevi;

METODE DEINVATARE INTERACTIVA

O metodd moderna care implica statutul de partener al elevului la actul educativ o constituie , SATELITUL” sau
tehnica,,CIORCHINELUI". Poate fi utilizata atat individual, cat sifn grup, in scopul stimularii gandirii divergente, precum
sial sesizarii si evidentierii conexiunilor dintre idei si constructii de noisensurisi semnificatii.

CIORCHINELE este o metoda care poate fi utilizata cu succes in cadrul multor lectii, la
diferite obiecte de invatamant.

La educatie-civica, pornind de la cuvantul “persoana", elevii au notat cuvintele: gdndeste, munceste, vorbeste,
copil, rade, plange, citeste, scrie, doarme, respird, are vointa etc. Pe mdsura ce se scriu cuvintele la tabla, se traseaza
linii Tntre cuvantul initial ai cele care pot avea legatura cu acesta. ,Ciorchinele" se incheie in momentul in care s-au
epuizat toate ideile. Acestea se pot reorganiza in etapa finala a lectiei, elevii reusind sa defineasca persoana ca fiind
omul care gandeste, comunicd, are sentimente, vointd si munceste. Se realizeaza, in acest fel o implicare activa a
elevilor in procesul de invatare, este stimulat interesul si dorinta de participare, informatiile noi se raporteaza la
scheme mintale preexistente, sau se reorganizeaza prin restructurare.

CUBUL este o metoda pentru studierea unei teme din perspective multiple si consta in utilizarea unui cub (o cutie
nvelitd in hartie) ce are pe fiecare fatd a sa o cerintd anume, instructiuni ce pot fi folosite pentru activitati de gandire
(oral) sau scrise. Poate fi aplicata individual, in perechisauin grupuri mici.

Metoda CUBULUI poate fi utilizata cu succes la lectiile de limba roméana, pentru o buna receptare a mesajului scris,
unde activitatea se realizeaza frontal, individual sau pe grupe. Sunt recomandate urmatoarele etape:
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1.) Eleviirealizeaza un cub pe ale carui fete sunt scrise cuvintele: descrie, compara, analizeaza, asociaza, aplica,
argumenteaza.

2.) Anuntareatemei/subiectului pusindiscutie.

3.) Tmpértireaclaseiin sase grupe, fiecare dintre ele examinand tema din perspectiva cerintei de pe una din fetele
cubului.

SCAUNUL INTERVIEVATULUI este o metoda care se potriveste foarte bine la lectiile de limba romana, mai cu
seama dupa lecturarea unui text nou si explicarea cuvintelor si expresiilor, in locul acelui sir de Intrebari adresate de
invatator, pentru a se asigura deintelegerea de catre elevia continuturilor.

Tn mod practic, se numeste un elev care, luand loc pe un scaun in fata clasei, va juca rolul unuia dintre personaje, pe
care si-1 alege sau i este propus de invatator. Colegii sai trebuie sa-i adreseze intrebari, jucand rolul unor mici
,reporteri". Li se va recomanda elevilor sa evite intrebarile care primesc rdspunsurile de genul: ,da/nu", fiind
indrumati sa adreseze intrebari cu raspunsuri argumentative de genul: ,de ce?", ,cum?", ,din ce cauza?". Aceasta
metoda oferd un bun prilej pentru dezvoltarea capacitatii elevilor de a pune intrebari, capacitate careiafiacordam, din
pacate, maiputina atentie.

Utilizand metoda ,, Scaunul intervievatului", oferim si elevilor timizi prilejul sa-si intrebe colegii, cu speranta ca in
curand vor avea curaj sa puna intrebari sitnvatatorului.

O alta metoda foarte atractiva si placuta de elevi este CVINTETUL. Termenul semnifica o poezie cu 5 versuri. Mai
ntai, li se explica elevilor regulile acestui tip de compozitie literara. Se porneste de la un subiect propus spre discutare,
care sa se reflecte in singurul cuvant-cheie de pe primul rand. Pe al doilea rand se scriu doua adjective, care se refera la
cuvantul cheie. Se poate sugera elevilor sa scrie insusiri mai deosebite, folosind personificari, comparatii. Pe al treilea
rand se scriu trei verbe la modul gerunziu. Pe al patrulea rand, se scriu patru cuvinte, care exprima sentimente fata de
subiect, iar pe ultimul rand, un cuvant-sinteza, care sa contind intreaga semnificatie a mesajelor transmise prin
celelalte versuri.

Tnainte de ali se cere elevilor s3 alcituiasca o astfel de poezie, li se oferd un model, iar in clasele mai mici, la primele
utilizari ale metodei, se poate oferi elevilor cate un exemplu pentru cuvintele de pe fiecare rand. Astfel, la lectiile de
stiinte, In cadrul temelor despre anotimpuri, dupa discutarea schimbarilor din natura specifice anotimpului abordat si
dupa observarea anumitor plante sau animale in legdtura cu anotimpul respectiv, am aplicat metoda cvintetului.
Acest lucru mi-a oferit prilejul realizarii interdisciplinaritatii, pentru ca in sprijinul compunerii poeziilor, elevii au putut
folosi expresii, descrieriale naturii specifice anotimpului respectiv, intalnite in operele literare studiate.

Natura

imbelsugata, bogata

renascand, razand, aducand
bucurie, veselie, speranta, alinare
Primavara.

Aceasta metoda se poate utiliza la Tnceputul lectiei, pentru activizarea elevilor, pentru pregatirea
predarii la o lectie de consolidare a notiunilor morfologice, la predarea unui continut descriptiv. Cvintetul exprima
capacitatea de sinteza, creativitatea, simtul umorului si stimuleaza curiozitatea, intelesul elevilor pentru lectur3,
pentrucompunericu diverse continuturitematice sustinand o anumita opinie.

METODA CADRANELOR este o modalitate de rezumare si sintetizare a unui continut informational solicitand
participareasiimplicarea elevilorinintegerea acestuia.

Pe tabla se traseaza doua axe perpendiculare, in asa fel incat sa apara patru cadrane. Elevii citesc/ascultd un text.
Sunt apoi solicitati sa noteze in cadranul | -sunetele auzite, in cadranul al -lI-lea sentimentele pe care le-au simtit, in
cadranul al-1ll-lea sa stabileasca o legatura intre continutul textului si experienta lor de viata, iar in cadranul al IV-lea
fnvatatura ce se desprinde din text.

Activitatea se poate desfdsura atat frontal, cat si pe grupe sau individual, iar continutul cadranelor poate suferi
modificariin functie de obiectivele lectiei.

Aceasta tehnica urmareste o cat mai buna receptare a mesajului scris, precum si exprimarea unor puncte de
vedere personale referitoare la subiectul pusin discutie.

Prin utilizarea unor asemenea tehnici se realizeaza o implicare efectiva, activa a elevilor in procesul de invatare.
Acestia devin constienti de propria lor gandire, isi activeaza vocabularul, iar interesul si motivatia vor fi asigurate pe tot
parcursul activitatii.

Prin asociatii de idei, creativitate si inventivitate, gandirea critica construieste deja noi structuri in conturarea
profilului de personalitate a scolarului mic, realizand, de fapt, pasii spre noi conduite, comportamente si atitudini
necesare de-alungul anilor.
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Invéténd din greselile trecutului Marza Dorica

privim spre viitor Gradmlte: P..N. Nr. 1
Orastie

Tnvata pe copil calea pe care trebuie s-o urmeze si cdnd va imbatrani nu se va abate de la ea”
Proverbe:22:6

Tendintele internationale actuale cu privire la viitorul umanitatii
Copiii,mugurii vietii,sunt Tnsusi rostul nostru de a fi. De buna lor crestere si educatie depinde viitorul nostru,
educarealor de maine.

“Nimic din ceea ce faureste omul in efemera sa existenta pe acest pamant nu se ridica atata la sublim, la creatie,
daruire de sine, jertfa si implinire, pe cat este cresterea, educarea si dezvoltarea copiilor, cea mai deplina si sensibila
bucurie avietii.” (Virgiliu Radulian)

Important este ca tot mai multe state,acorda prioritate copiilor,astfel promulgandu-se principiul ,,Copiii inainte de
toate.” Acest principiu reprezinta o schimbare fundamentald nu numai in politica statelor si a institutiilor,dar si in
atitudinile si mentalitatile indivizilor si popoarelor. Directorul Executiv Mondial UNICEF, James P. Grant,afirma: “esenta
principiului care plaseaza copiii tnaintea oricaror altor preocupari si obiective, nu ar trebui sa se multumeasca doar la
protectia lor, ci la faptul de a li se acorda efectiv o prioritate absoluta si continud, asigurata totdeauna si in orice
imprejurare, fiecaruia, indiferent de circumstante, de perioada pe care o strabate societatea, fie in epoci de inflorire,
fie (simaiales)in cele de austeritate sau de restructurare sociala, economica.”

Din aceste afirmatii intelegem ca toti factorii sociali,familia, parintii, institutiile, comunitatea, intr-un cuvant
intreaga societate trebuie sa asigure conditii optime pentru o dezvoltare normal3, deplina, armonioasa a fiecarui
copil, In toatd lumea pentru ca ei, copiii sunt speranta si viitorul planetei.

Tara noastrd a adoptat criteriile sialuat o atitudine de respect fata de copil, fata de interesele si drepturile sale.
Cu toate acestea mai este mult de facut pentru a inldatura subzistenta,devierea comportamentald, suferinta,
promiscuitatea care fac multe victime printre copii, marcand destinul lor in chip nefericit. Indiferenta, agresivitatea,
lipsa de intelegere si afectiune,neputinta adultilor, marginalizarea de catre societate, familie sau de catre institutiile
specializate in acest domeniu, producin randurile copiilor degradare umana, injositoare pentru ei si pentru societatea
din care fac parte.

Apadrarea, ocrotirea si formarea corespunzatoare a copiilor,educarea lor sanatoasa fizica si morala, reprezinta
astfel, nu numai o cauza umanitara,ci unavitala.

Este laudabil faptul ca laureatii Premiului Nobel reuniti pentru a discuta cu privire la viitorul umanitatii , au
concluzionat ca: “Educatia trebuie sa devina prioritatea principala al secolului al XXI-lea”.

Statul are o imensa responsabilitate in inldturarea fenomenelor negative din societate: copiii strazii, cresterea
ingrijoratoare a abandonului scolar, al analfabetismului,a refuzului de a muncisiinvata, al deviantei sociale,deprecierii
valorilor etice si spirituale printre minori.

Instabilitatea sociald, dezordinea si insecuritatea ,coruptia, tensiunile de tot felul, lasa urme adanci in sufletele
copiilor. Tot ce facem pentru ei,trebuie facut sub semnuliubirii.

Problematica educatiei si iTnvatamantului in societatea contemporana

n ultimele decenii ale secolului XX, oamenii de stiinta, oamenii politici si responsabilii diferitelor sectoare ale
vietii sociale, auidentificat probleme cu caracter gravcum ar fi deteriorarea mediuluiinconjurator,caracterul limitat al
resurselor naturale, ritmul galopant al cresterii demografice in unele zone ale lumii. Analizandu-le au ajuns la concluzia
ca dezvoltarea nu mai este posibila fara pace, ca pacea nu poate fi reald fara respectarea drepturilor omului si
asigurarea libertatilor fundamentale ale acestuia, ca, larandul lor, aceste libertati si drepturi nu sunt posibile in conditii
de mizerie, foamete si analfabetism.

“Problematica lumii contemporane” (S. Rassekh, G. Vdideanu arata ca nici o tara si nici o regiune de pe glob nu se
poate plasa in afara acestei problematici; ea afecteaza toate sectoarele vietii sociale, constituind o sursa de probleme
deschise, dificultati atat pentru sfera vietii materiale, cat si pentru cea a vietii spirituale; oamenii se vad pusi in fata
unor situatii complexe pentru care nu sunt pregatiti, in fata unor situatii pentru care nuau metode sau solutii adecvate
,0amenii sunt dezorientati, folosesc demersuri unidisciplinare, cand ar trebui sa foloseasca demersuri
pluridisciplinare; presiunile exercitate asupra comunitatii mondiale si nationale sunt puternice, solutionarea lor
impunand eforturifinanciare mari.

Tn fata acestor probleme s-au desprins doud pozitii: scepticii, Ivan llich si Alvin Toffler, care considera c& sistemele
de educatie, scoala ,este in declin si nu poate construi un viitor mai bun. Pe a doua pozitie sunt optimistii, care cred in
puterea educatiei de a contribui cu resursele sale specifice la construirea viitorului. Astfel M. Haavelsrud (1983),

137



invdténd din
greselile
trecutului
privim spre
viitor

Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

sustine ca “interesul pentru rolul educatiei in ameliorarea vietii de astazi in lumina unei societati viitoare mai bune,
trebuie sa se exprime 1n conceptualizarea acestei increderi sub forma de programe axate pe valorile educatiei de
maine.”

Raspunsurile educatiei la problemele lumii contemporane se situeaza pe doud planuri: largirea ariei si
continuturilor educatiei siinovatiile in conceperea si realizarea educatiei.

Aria si continuturile educatiei cuprind ,,Noile educatii” care cuprind: educatia ecologica, educatia pentru pace si
cooperare, educatia pentru democratie si participare “educatia economica si casnica moderna, educatia pentru
drepturile omului, educatia pentru schimbare si dezvoltare, educatia in materie de populatie sau demografica,
educatia pentru comunicare si mass-media.

Lista “noilor educatii” nu se incheie aici. Astfel mai putem adauga: educatia pentru tehnologie si progress,
educatia nutritionista,educatia comunitara, educatia interculturald. Este dificila includerea lor in planurile de
fnvatamant. S-au gasit doua strategii, pentru rezolvarea acestei probleme. Prima strategie merge pana lacrearea unor
discipline mai cuprinzatoare-educatia civica, educatia cetateneascd, educatia globala etc. A doua strategie presupune
infuzia de elemente noi in continuturile traditionale, strategie adoptatain multetari, precumsiintaranoastra.

Educatia este un fenomen social care a aparut o data cu societatea umana si care a suferit pe parcursul dezvoltarii
societatii o serie de modificari esentiale. Astfel de la actiunea empirica de pregatire a tinerei generatii pentru viata
sociald si pana la actiunea fundamentata stiintific din epoca moderna, educatia a parcurs un drum lung, devenind o
stiintd autentica, cu statut si legitati proprii.

n a doua jumatate a secolului XX, Coombs si Ahmed (1974) au structurat ansamblul activitdtilor de instruire si
educatie in trei tipuri ale educatiei: educatia formala, educatia nonformala si educatia informala. Cele trei forme ale
educatiei si pot dovedi eficienta Tn dezvoltarea personalitatii tinerilor si pot contribui la dezvoltarea durabild a
societatii numai prin interconditionare si interdependenta in contextul educatiei permanente. Acest fapt a condus
spre o conceptie holistic3, adica, frontierele dintre cele trei forme ale educatiei nu sunt rigide, ele se intrep&trund. Tn
conceptia holistica asupra educatiei, educatia formala reprezinta etapainitiala a educatiei permanente.

Principiul educatiei permanente a determinat si determina in continuare o reconsiderare a intregii conceptii cu
privire la scoald, educatie sitnvatamant. Scoala trebuie sa-si modifice conceptia despre propria activitate educativa si,
n perspectiva cerintelor viitorului, ea trebuie sa-| pregateasca pe cel educat pentru a avea o conceptie adecvata fata
de autoeducatie si autoinvatare.

Managementul schimbarii in fnvatamantul prescolar romanesc

Stiintele psihologice si pedagogice moderne au pus in evidenta valoarea foarte mare a educatiei din
copildrie,amprentele pe care aceasta le lasa asupra intregii vieti a omului. Gradinita asigura un mediu organizat si
sistematizat de instruire si educare, dispune de cadre didactice specializate, competenta de care familia nu dispune.
Educatia realizeaza organizarea unui echilibru existential al copilului, ca sd se poata dezvolta caracteristicile de
personalitate cum ar fi aptitudinile, reglarea temperamentului prin caracter, toate acestea avand radacini de influenta
puternicein copilarie.

Dupa anii 90,tara noastra a urmat exemplul tarilor din vest,care cu cateva decenii in urma au elaborate o politica
scolara centrata pe copil; autoritatile scolare au fundamentat theoretic reforma scolarape cateva principii: principiul
abordarii globale, principiul restructurariiinovatoare siprincipiul angajarii prospective.

Directiile principale ale reformei invatamantului romanesc contemporan sunt: schimbari de natura axiologica si
metodologica, imbogatirea si diversificarea curriculum-ului, reevaluarea functiilor applicative,asimilarea perspectivei
interdisciplinare, introducerea programelor diferentiate de studiu, informatizarea invatamantului, coborarea pragului
devarstain predarea stiintelor.

Trasaturile principale pe care se bazeaza reforma invatamantului romanesc contemporan se refera la: caracterul
socio-uman al modernizarii, caracterul national al modernizarii, caracterul unitar si multilateral al modernizarii,
caracterul innovator al modernizarii, caracterul prospectiv al modernizarii, caracterul exigentelor pedagogice cu
privire lamodernizare.

n ceea ce priveste finalittile invatdmantului romanesc contemporan, la nivelul politicii scolare se stipuleaza ca
ideal educational dezvoltarea libera, integrald si armonioasa a individualitatii umane, formarea personalitatii
autonome si creative. Acest ideal se intemeiaza pe traditiile umaniste, pe valorile democratiei si pe aspiratiile
societatiiromanesti actuale.
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Gifted Education Moldovan Adriana

-0 §ansd pentru viitor Scoala Generala nr. 3 Lupeni
Ular Maria Magdalena

Gradinita “Lumea copiilor” Lupeni

n perioada 5- 17 iulie 2007 am participat la cursurile Scolii de Var3 a Educatiei de Excelenti, Constanta, sustinute
de profesorul Florian Colceag, presedinte EDUGATE si IRSCA Gifted Education Romania. Acesta spunea: ,Prin gifted
education se respecta natura divina a omului si nu omul-marfa, omul de consum. Promovam omul creator, omul
capabil sa-si dezvolte potentialele.” Doresc sa va impartasesc cateva din notiunile, ideile si conceptele acestui curs sia
educatiei copiilor supradotatisi talentati sustinute de Gifted Education prin profesorul F. Colceag.

Supradotarea in raport cu media oamenilor este un fenomen observat in toate culturile si epocile istorice. Sursele
antichitatii evocau supradotarea ca fiind un dar al zeilor, un har, o energie divina in surplus pentru unii alesi, sau o
investitura a zeilor dat3 unor alesi. in general legendele, povestile clasice, si relatdrile faptice arat3 o legitura directd
intre depdsirea unor obstacole existentiale majore si dezvoltarea harului personal intr-o anumita directie, harul fiind o
rasplata data de zei pentru muritorii ce si-au dovedit meritul pentru acesta. Tehnicile de educare a harului sunt
practicate din antichitate si pana in ziua de azi. Acestea constau n ritualuri initiatice unde persoana este expusa la
incercari deosebite care il solicitau peste nevoile zilnice de supravietuire si il fortau sa-si dezvolte abilitati, in sisteme de
educare a abilitatilor prin antrenamente sustinute, sau in formarea abilitatilor in sisteme de formare-selectare pe
trepte de formare. Indiferent daca aceste tehnici sunt dezvoltate recent sau au fost dezvoltate in antichitate exista o
linie recunoscutad sau nu de continuitate a acestor tipuri. Sistemele de educare a abilitdtilor prin antrenamente
sustinute au dat alte derivate educationale pentru cultivarea unor abilitati specifice. in general acestea au generat
formele de educatie si instruire de masa, le regasim in sistemele educative de stat, in programele ce mentin si cultiva
ordinea de sistem social sau economic, in programele socio-culturale in care se respecta anumite conventii, in modelul
educatieiindustriale, militare, siin multe alte tipuri de educatie organizate si finantate de stat.

Conceptul modern de gifted preia cele trei forme de exprimare: inteligenta activa in identificarea si rezolvarea de
probleme, creativitate si puterea de a duce o sarcind pdnd la capdt. Putem cu usurinta identifica cele trei radacini
educative ce duc la aceste derivate moderne a conceptului de "gifted", putem de asemenea intelege metodologiile din
"gifted education" care sunt de fapt urmasele directe ale celor trei tipuri de tehnici de invatare. Educarea abilitatilor
personale este un aspect al dezvoltarii umane. Dacd pentru marea majoritate a oamenilor tehnicile educative de
cultivare a abilitatilor personale sunt suficiente, pentru o anumitd parte, cei au capacitati superioare, exista nevoi
diferite, c@mpuri de dezvoltare personald mai ample si o sete de cunoastere si alte caracteristici ce depdsesc norma
sociala curentd. Pentru aceasta categorie de copii s-a proiectat sistemul educatiei de excelentd, sau gifted education.
Fiecare copil isi dezvolta abilitati inalte pe un domeniu, pe cel putin un domeniu. Dezvoltarea capacitatilor umane se
face pe mai multe componente: intelectuald exprimata prin diverse forme de gandire, afectiva si emotionala,
spirituald, social3, interpersonal3, intrapersonald, artisticd, chinestezica, senzitivd, de empatie cu mediul natural si
altele. Pe fiecare componenta de dezvoltare a capacitatilor existd insa etape de dezvoltare ce corespund complexitatii
gandirii la un moment dat. Aceste etape se exprima prin modele pe care le au copii la diferite etape, pe modelele lor de
perceptie a realititii, pe tipul de informatii pe care le vehiculeazd intre ei si pe orizonturile lor de cunoastere. in
dezvoltarea capacitatilor copii trec de la etapa de perceptie acumulativa catre cea topologica, mergand catre etapa
analitica critic, continuand cu etapa de gandire sintetica-structurald si ajungand eventual catre gandirea complexa si
dinamica. Aceste etape de gandire se pot percepe pe toate directiile lor de dezvoltare a capacitatilor personale, insa la
copii supradotati se petrece un fenomen suplimentar. Acest fenomen este dezvoltarea asincrond a personalitatii, ce se
manifesta prin trecerea mult mai rapida prin unele etape de dezvoltare a abilitatilor pe anumite directii de dezvoltare.
Din acest motiv copii supradotati prezinta abilitati neobisnuite n raport cu copii din generatia lor, desi nu prezinta si
stabilitate pe toate componentele dezvoltarii. Ei pot fi fragili pe unele directii unde sunt la nivelul varstei cronologice si
performanti pe alte directii unde sunt mult mai dezvoltati decat arata varsta lor cronologica. Aceasta caracteristica a
dezvoltarii copiilor supradotati si talentati face de asemenea ca nevoia de educatie intr-un sistem sa fie diferentiata
printr-o oferta deosebitd fata de cea de masa. Pastrati impreuna cu generatia lor majoritatea copiilor supradotati
suferd traume majore din cauza inter-relationarii cu mediul lor social, deoarece au modele de univers diferite de cei din
generatia lor, cdmpuri de interes ce nu corespund cu ale generatiei lor si nevoi de informare pe care nu le acopera
sistemul scolar de masa. De asemenea, ei interactioneaza bine cu cei din generatii mai mari ce au cdmpuri de interes si
directii de dezvoltare a abilitatilor similare cu ale lor, uneori cu adulti (putem descoperi copii cu intelect masurat prin
teste psihometrie foarte Tnalt care interactioneaza cu adulti ce au capacitati intelectuale similare), iar in relatia cu
colegii de generatie sunt hartuiti de acestia.

Caracteristici de personalitate ce dau profilul copilului giftid care vor permite intelegerea modului in care se
manifesta un astfel de copil:

» foloseste un vocabular bogat si adecvat; este eficient in comunicarea vorbitd sau scrisd; are un bagaj de lecturd
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bogat, preferdnd de obicei cdrti pentru adulti; doreste sd discute materialele citite; are un interes deosebit pe cdte o arie
in care gdseste motivatie si pasiune; consumd timp pentru pasiunea proprie si pentru proiecte speciale; are rezultate
scolare deosebit de bune pe anumite zone de interes; intelege ce este bine sau rdu intr-o activitate si gdseste cdi de
optimizare; descoperd valente noi la idei vechi; are o memorie deosebitd pe arii de interes si stdpdneste repede
conceptele si abilitdtile de bazd;

» nu are rdbdare cu procedeele de rutind si cu abilitdtile automate; pune intrebdri penetrante in particular la
nivelul cauzelor si al motivelor; gdseste pldcere in activitdti intelectuale si gdsirea de rdspunsuri; recunoaste repede
relatii; ii plac structurile, ordinea si consistenta, aratd virtuozitate si are multe hobby-uri; gdndeste critic, este sceptic si
evalueazd prin teste in care acoperd toate posibilitdtile; este plin de umor; gdndeste in afara eului propriu; este
interesat de ceea ce este bun sau rdu, drept sau nedrept; invatd rapid; poate sd-si concentreze atentia un timp
indelungat; este sensibil sufleteste; aratd compasiune pentru altii; este perfectionist; prezintd intensitate a trdirilor; are
sensibilitate morald; prezintd curiozitate neobisnuita; este foarte perseverent in ariile proprii de interes; este hiper-
energetic; preferd compania celor maiinvdrsta;

P citeste devreme si este avid de cunostinte; este foarte creativ; are tendinta de a contesta autoritatea; are
abilitatiin folosirea numerelor; rationeazd bine fiind un bun génditor; are multe idei de impdrtit cu altii; este un strélucit
gdnditor insd distrat si neatent la detaliile neimportante; deosebeste cu usurinta detaliile importante si relevante de
celelalte; oferd rdspunsuri neobisnuite si neasteptate la probleme; poate atinge nivele inalte de gdndire abstractd;
comunicd eul propriu prin mijloace variate (verbale, kinestetice, limbajul corpului, etc.); adund o mare cantitate de
informatii in domeniile de interes; isi aminteste rapid fapte; este frecvent perceput de altii ca lider; este cooperant in
grupuri; acceptd responsabilitdti; se adapteazd cu usurinta la situatii noi; este increzdtor in colegi si candid in opiniile
despre oameniy ii plac schimbadrile; cere putina directionare din partea profesorilor; sunt mai interesati de rdspunsurila
intrebdride tip "cum" si "de ce" decdt la alte tipuri de intrebdri; pot lucra independent mult mai devreme decét altii.

» sunt adesea diagnosticati ca hiperactivi; sunt interesati de lucruri neobisnuite sau stranii; dovedesc interes
deosebit pentru activitdtile intelectuale si artistice; percep cu usurinta asemanadrile, diferentele si anomaliile; deseori
atacd subiecte complexe descompundndu-le in parti componente simple si le analizeazd sistematic; sunt gdnditori
fluenti capabili sd genereze posibilitdti, consecinte sau idei inrudite; gdndesc flexibil aborddnd o problema pe mai multe
cdi; sunt originali si deseori neconventionali in rezolvarea de probleme; pot gdsi relatii intre obiecte, fapte si idei
neinrudite; sunt doritori de intelegere complexd,; construiesc deseori ipoteze de genul "dar daca"; sunt sensibili la
frumos si atrasi de valorile artistice. Toate aceste caracteristici sunt utilizate in gifted education, iar evaluarea
progresului se face pe toate aceste directii.
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Cerinte psihologice in integrarea Mot Cornelia

in clasele normale a copiilor cu c.e.s. Berbeceanu Gabriela
Gradinita P.P. Nr. 4

Deva

2

,Este imposibil de a gdsi o minte atdt de redusd, cdreia educatia sd nu-i poatd fi de ajutor”
I.A.Comenius

Focalizarea atentiei educationale pe grupele vulnerabile este un indiciu al nivelului de civilizatie atins de o anumita
societate si impune cautarea unor noi formule de solidaritate umana, lucru ce are o semnificatie aparte in societatea
noastra.

in conformitate cu Conventia pentru Drepturile Copilului si apeland la principiul nondiscriminérii, drepturile
copiilor trebuie respectate indiferent de rasa, culoare, sex, limb3, religie, opinie politica sau alta opinie a copilului oria
parintilor, indiferent de situatia lor materila, de incapacitatea lor, de nasterea lor sau de alta situatie.

n prezent se considera ca cea mai buna solutie pentru copiii cu CES este integrarea lor in scolile de mas3. Aceasta
nu inseamna ca educatia lor se realizeaza la fel cu cea a celorlalti elevi. Educatia lor trebuie sa se realizeze in functie de
particularitatile lor: sa fie o educatie diferentiata sau personalizata.

Pentru a realiza integrarea copiilor cu CES, trebuie sa actionam asupra diferitelor nivele de dezvoltare a
personalitdtiilor sianume:

1. La nivel biologic un copil trebuie sa creasca, sa se maturizeze fizic, morfologic si biochimic. Un copil dezvoltat
insuficient se va incadra mult mai greu intr-o clasa de elevi dezvoltati datorita faptului ca activitatile educative isi vor
pune amprenta asupra starii generale de oboseala a copilului.

n afara de copiii dezvoltati insuficient pentru varsta lor, la acest nivel se incadreaz3 si copiii cu deficients de naturs
biologica. Printre deficientele de natura biologica putem enumera: deficiente ale dezvoltarii creierului datorate unor
leziuni ale materialului genetic in special in perioada intrauterind, deficiente de auz, vaz, paralizii, lezari locale. Deseori
se intdmplad sa intdlnim cazuri de copii cu deficiente la nivel biologic combinate , care cuprind atat elemente de
nedezvoltare cat side lezare.

Tn sprijinul integrarii copiilor cu deficiente biologice trebuie s existe un efort de adaptare atat a copiilor in cauzi
cat sia comunitatii in cadrul careia va trebui sa se integreze copilul respectiv.

2. La nivel psihic un copil trebuie sa fie dezvoltat si sa fie capabil sa desfasoare diferite functii psihice in mod
continuu, ascendent, progresiv, dinamic, la diferite niveluri de complexitate.

Cei trei factori ce influenteaza dinamica dezvoltarii psihice sunt: ereditatea, mediul si educatia. Ereditatea este
data de ansamblul de gene ce contin informatii transmise prin mecanisme genetice, fiziologice, anatomice. Mediul
reprezintda ansamblul factorilor naturali si sociali ce determina dezvoltarea psihologicd a personalitatii copilului.
Factorii naturali sunt dati de mediul geografic in care trdieste copilul, mediul ce intervine n evolutia pozitiva sau
negativa a personalitatii copilului. Mediul social este dat de familie, scolala, prieteni, colegi, ce actioneaza diferit in
functie de varsta si de cerintele educationale ale copiluluiimplicat.

3. La nivel social un copil trebuie sa se poata compara conform standardelor profesionale, pedagogice, civice ale
comunitatii Tn care se afld. Evolutia personalitatii copilului este ghidata de mediul natural si social cu care
interactioneazd. Pregadtirea insuficienta a personalului didactic din invatamant ce interactioneaza cu copiii cu
deficiente la nivel social, poate duce la o neadaptare urmata de nedezvoltarea deprinderilor de invatare corecta si
asimilare a noilor cunostinte. Tn functie de particularititile specifice existente ale cazurilor de copii cu deficiente,
trebuie determinata o strategie de dezvoltare sociald si deintegrarealor.

Dupa ce se afla deficientele copiilor ce trebuiesc integrati intr-o comunitate de copii dezvoltati normal,
urmatoarea etapa ar fi efectuarea diferitelor actiuni ce au ca scop realizarea integrarii. Mijloacele de creare a mediului
climatic corespunzatorintegrarii copiilor cu cerinte educative speciale sunt:

a) Analiza elementelor distinctive de dezvoltare a copiilor cu deficiente in diferite situatii sociale.

b) Creareaunorelemente de baza ale unei strategii de integrare a copiilor.

c) Formarea personalului didacticin vederea pregatirii corecte si eficiente a copiilor cu CES.

d) Creareaunor programe de integrare a copiilor cu CES in comunitatea locala.

e) Realizarea unor centre zonale de tratare a copiilor cu diferite forme de CES, greu integrabiliin societate.

Integrarea scolara a copiilor cu cerinte speciale este esentiala pentru promovarea calitatii vietii acestora, accesul la
educatie asigurandu-se indiferent de natura sau de tipul deficientei.

Este foarte important efectuarea integrarii copiilor cu CES prin realizarea procesului de intelegere a colegilor cu
privire la deficientele lor. Cpoiii pot fi foarte cruzi sau foarte draguti cu alti copii care sunt diferiti de ei. Atunci cand sunt
in preajma lor, 1i pot imita, pot rade de ei, se pot juca langa ei fara sa-i includa si pe ei, prefacdndu-se ca nu exista. De
obicei copiii reactioneaza asa atunci cand nu inteleg. Pentru a-i putea intelege mai bine se pot organiza jocuri cu
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ajutorul carora pot intelege pe rand diverse handicapuri. De exemplu pentru a-i intelege pe copiii cu deficiente de
vedere se poate propune un jocin care pe rand copiiii sunt legatila ochi si ldsati sa se descurce intr-un perimetru definit.
n felul acesta copiii vor intelege mai bine situatia in care se afl3 un copil cu deficiente de vedere.

Crearea unui climat favorabil in colectivele de elevi de unde fac ei parte contribuie |la dezvoltarea motivatiei pentru
invitare. Este bine ca s& se invete impreuna cu ceilalti copii, si nu separat de ei. invitarea este mult mai plicuta si
eficienta pentru acesti copii, daca se foloseste invatarea prin cooperare, daca se asigura sprijin permanent atat din
partea educatorului cat sia colegilor.

Cultura psihopedagogica a cadrului didactic se compune din cunostinte de psihologie, pedagogie, metodica, intr-
un cuvant din totalitatea cunostintelor teoretice privitoare la educatie si personalitatea umana, si dintr-un ansamblu
de priceperisideprinderi practice solicitate de desfasurarea, ca atare, a actiunii educationale. Cultura psihopedagogica
a educatorului se refera la acele cunostinte, tehnici de lucru si modalitati de actiune care faciliteaza, in cele din urma
comunicarea pedagogica. Fara declansarea unei rezonante in psihicul copiilor carora li se adreseaza ea este neutra din
punct de vedere educativ. Pregatirea psihopedagogica permite educatorului sa transforme informatiile cultural-
stiintifice in mesaje educationale.

Atitudinea pozitiva a educatorului, a colegilor si mai ales a familiei fata de acesti copii, reprezinta pilonii reusitei lor
scolare. Educatorul va tine seama de o serie de reguli care sa contribuie intr-o oarecare masura la instructia si educatia
acestor copii:

-vafolosiun limbaj cat mai adecvat, verificand permanent daca a fost inteles,

-va folosi material intuitivadecvat,

-vaincerca legarea lectiei de experienta de viata a copilului,

- se va insista si repeta aceiasi tema pana in momentul in care elevul o va retine, apoi va trece la altad tema (prin
exercitii diversificate pentru a nuinterveni monotonia),

-sevalucra pe unitati micideinvatare,

-seva porniintotdeauna de la ce stiu copiii,

-sevor dadoar notiunide baza, cat maisimple, dar necesare,

-sarcinile de lucru vor fiusoare, clare, placute,

- se vor urmari copiii permanent si vor fiindrumati anticipativ, prin organizarea,,perspectivelor”,

- dupa fiecare sarcina efectuata corect (sau partial corect) vor fi laudati, apreciati,

-rolul colegilor este deosebit de importantin sprijinirea lor

- sd nu fie izolati de restul clasei, (asezarea lor in apropierea unui coleg mai bun la invatatura, acordarea unuor
responsabilitdti usoare, dar permanente in cadrul colectivului).

n felul acesta existd sanse mari ca tratamentul pedagogic, in completare cu cel psihoterapeutic si farmacologic, s3
faciliteze integrarea in clasele normale a copiilor cu CES. Desi acesti copii ridica multe probleme, trebuie sa intelegem
ca fiecare individ are ceva bun in el, in fiecare se gaseste o ,,luminita” care asteapta sa fie aprinsa, dar si mentinuta
permanent.
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Gradinita viitorului Negru Eleonora
Gradinita cu P.N. Nr. 2
Deva

Tnvatamantul  romanesc cunoaste o continud transformare si renovare in mod deosebit sub aspectul
continutului, metodologiei si al strategiei de lucru.

Tnvatdmantul prescolar, parte integrantd a invatdmantului, a cunoscut si cunoaste o atentie aparte din partea
societatii in plina efervescenta. Educatia este privita ca factor esential al dezvoltarii economice dar si ca factor “mai
degrabd politic si social® in acest context, invitdmantului prescolarii revine un rol fundamental deoarece
gradinita asigura deschiderea reusitei scolare in conditiilein care proiectarea mediuluisdau pedagogic anticipeaza
educatia permanentd de calitate aptd “saatragasisadbucure pe cel educat detot ceeaceeste bun”.

Gradinita este o institutie cu un profil pedagogic aparte si presupune:

a) Conceperea unui sistemde recompense educationale si sociale pentru copii si familie, sistem capabil
sa ofere o perspectiva de evolutie favorabild, imediata si pe termen mediu.

Astfel, un rol important il are stimularea copiilor cu rezultate deosebite prin publicarea pozelor in albume
stafetd, prin alcatuirea unor albume tematice in cadrul concursurilor dintre grupe, diplome si mici recompense
concretizate in dulciuri, carti, reviste.

b) Crearea unei viziuni de ansamblu asupra activitdtii propuse siasupra potentialului personalitatii fiecarui
copil. De aceea unaccentdeosebit trebuie acordat siinviitor muncii diferentiate.

c) Educatia copiilor prescolari are un rol marcant pentru toatda viata omului, deoarece in conditiile eterne ale
educatiei, copilul prescolar are de parcurs toate drumurile vietii de fiecare zi, drumuri ce duc de azi spre maine. El,
copilul prescolar de azi, va trebui sa vindece nenumaratele rani ale prezentului si trecutului.De aceea consider
ca programa prescolara este si va trebui sa fie corespunzatoare timpului trdit. Viata din gradinita, spatiul acordat
jocului cu miraculosul univers pe care il stimuleaza si interrelationarile incarcate de interogatii explicative, cognitive ce
contureaza viata interioara psihica, o incarca de dialoguri interioare mai ales cu privire la cum se percepe
copilul prescolar pe sine, cum se simte ca il percep altii.

Aspectele mai sus relatate trebuie sa fie in atentia educatoarelor acum si in viitor, deoarece in cadrul
colectivului de copii se naste insingurarea, nelinistea si neincrederea de sine, dar si confortul psihic, bucuria si
libertatea interioara datatoare deincredere, forta si entuziasm.

n cadrul sistemului de nvatamant institutiile prescolare au un rol major, pregdtind procesul de adaptare al
copiluluila conditiile scolii si ale invatarii didactice. Eficienta va fiTn acest sens obligativitatea frecventarii gradinitei
celputinde lavarsta de4ani, asigurarea bazei didactice cu materiale de 0 asa manieraincatsa permita desfasurarea
unui Tnvatamant de calitatesi nuin ultimul rand asigurarea unei retributii care saasigure cel putin untraidecent
educatorului, fapt ce influenteaza intreaga sa activitate didactica.

in dezbaterea multiplelor probleme ce framantainvatdmantul prescolar un rol importantil au presa i literatura
pedagogica menite sa sprijine sisa afirmeideile novatoaresi practicile cele mai Tnaintate sifructuoase.

De asemenea patrunderea tehnicilor si tehnologiilor avansate ce creaza produse sofisticate “explozia mass-
media” cu toate ramurile ei pun individul de orice varsta, in fata situatiei pregnante de escaladare a barierelor
informationale.

Pentru a actiona optim in favoarea copiilor este necesara folosirea unor modalitati adecvate de lucru cu
acestia, modalitati validate detoate cercetarile siexperientaacumulatain domeniu.

“Daca te poartd gandul peste o suta de ani, educa oamenii... Educand oamenii vei recolta de o suta de ori.”
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Nicola Adela Mariana Clasic si modern

Colegiul National Sportiv “Cetate” a A usiw A
Deva in procesul de invatamdnt

Lucrarea ,,Clasic si modern in procesul de invatamant" evidentiaza felul in care societatea contemporana, aflata
intr-o permanenta schimbare, genereaza si implica o dinamizare a sistemului de Tnvatamant, inteles ca pregatire
a indivizilor pentru viata de adulti. Am incercat sa fac o analiza comparativa intre strategiile didactice folosite in
fnvatamantul clasic, traditional si cele folosite in invatamantul modern referindu-ma la activitatea elevului, activitatea
cadruluididactic, modul de realizare ainvatarii si modalitatile de evaluare.

Oricare educator isi pune problema ce il invata pe elev, cat il invata, cumlinvata si cu ce ramane el in viata din cele
fnvdtate. Suntintrebari dintotdeauna care i-au preocupat pe oamenii scolii dintotdeauna.

In noile teorii ale educatiei, elevii nu mai sunt considerati receptori pasivi ai unor informatii dinainte
elaborate, pe care sunt chemati sdle reproducdain mod cat mai fidel, ci s-a ajuns ca asimilarea informatiilor sa
fie un proces activ, elevul fiind privit ca participant la propria formare, cadrul didactic urmand saincurajeze si
savalorizeze pozitiv originalitatea, creativitatea si reflectia criticaa elevilor.

Astazi, in Tnvatamantul romanesc, se pot distinge trei moduri de organizare a activitatii de Tnvatare:
activitatea frontald, cu intreaga clasa; activitatea pe grupe diferentiate; activitateaindividuala.

Activitatea frontald asigura insusirea temeinica si sistematicda a cunostintelor predate . Acesttip de invatare
lasa insa putin cdmp de initiativa elevilor, manifestat de reguld prin intreb3ri generatoare de explicatii. invatarea
frontald se caracterizeaza printr-o activitate sporitaa fnvatatorului, care limiteaza foarte mult activitatea elevilor.
Acestia din urma se afld intotdeauna intr-un raport de dependenta fata de fnvatator. invatdtorul trebuie s3
devina partenerul elevului in actul educational.Expunereanu trebuie sa depdseascd 30 %in cadrul unei ore.

Activitatea pe grupe

Activitatea pe grupe are loc atuncicand elevii lucreaza impreuna, uneoriin perechi, alteoriin grupuri mici, pentru
realizarea unui obiectiv comun: rezolvarea unei probleme, explorarea unei teme, producerea/crearea unor idei si
solutii noi intr-o situatie data astfel incat, lucrand impreuna, elevii isi maximizeaza propria invatare, cat si a celorlalti
colegi. Printr-o astfel de organizare a situatiilor de invatare, elevii depind intr-un mod pozitiv unii de altii, iar aceasta
interdependenta pozitiva ii conduce la devotament de grup.

Metodele didactice interactive (“Mozaicul ", “Comentariul unor informatii "', “Studiul de caz”, “Jocul de
rol”...) se bazeaza pe cooperarea dintre elevi in timpul lectiei. Ei trebuie sarelationeze unii cu altii in timpul
orei, astfel Tncat responsabilitatea individuald sa devina presupozitia majoraa succesului.

Utilizarea strategiilor didactice care au la baza predarea-invatarea prin cooperare presupune ca dascalul sa detina
anumite abilitati. Acestea se refera la: responsabilizarea fiecdrui elev pentru functionarea optimd a grupulu;, formarea,
la elevi, a unor abilitdti sociale care sd favorizeze interactiunea si cooperarea in realizarea invatdrii; lucrul in grupuri
eterogene, de mdrime adecvatd; implicarea elevilor in activitdti ct mai diverse. Cadrul didactic devine facilitor al
colabordrii si cooperdrii elevilor pentru realizarea invdtdrii eficiente si durabile.

Una dintre primele reguli referitoare la evaluarea activitatii pe grupuri mici este aceea de a fructifica fiecare ocazie
pentru:

v’ Aaprecia calitatea munciiin grup;

v Aaprofundaintelegerea diferitelor aspecte abordate;

v’ Aintensifica gradul de cooperare.

Instrumente pentru monitorizare: jurnale profesionale zilnice, sdptamanale ale cadrelor didactice; jurnale ale
copiilor; produse ale copiilor; observatii asupra comportamentului copiilor si comportamentului in grupurile
cooperative; interviuri cu copiii; chestionare adresate copiilor pentru a identifica elemente ce tin de cultura clasei,
perceptiile elevilor asupra cadrelor, asupra scolii ; fotografii, inregistrari audio-video...

Activitatea individuald se desfasoara sub forma realizarii unor sarcini scolare de catre fiecare elev,
independent de colegii sdi, cu sau fird ajutor din partea cadrului didactic . Tnvatdmantul individualizat este
adaptat particularitatilor fizice si psihice ale fiecarui elev. El urmareste progresul elevului prin propria lui
activitate.

Scopurile grupului-clasa pot fi, deci, structurate in mai multe maniere(individualist, competitiv, cooperativ),
fiecare dintre acestea prezentand avantaje si dezavantaje asupra performantelor elevilor.

STRUCTURA INDIVIDUALISTA:

e gradredusalinteractiunilorintre elevi;

e independenta scopurilorelevilor;

e slabdexploatare de catre cadrul didacticaresurselor grupului;

o succesul sau esecul unuielev nufiafecteaza pe ceilaltimembriai clasei;

144



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

® nucreeaza motivatie deosebita pentruinvatare;
e nuajutd laformarea abilitatilor de comunicare;
e cultivaindependenta elevilor si responsabilitatea pentru ceea ce fac.

COMPETITIA:

v genereazad conflicte sicomportamente agresive;

egoism;

COROR R

<

COOPERAREA:

<\

ENENENENEN

distinctiv.

CONCLUZII

interactiune slabaintre colegi;

lipsa de comunicare;

lipsaincrederiiin ceilalti;

amplifica anxietatea elevilor, teama de esec;

stimuleaza efortul si productivitatea individului;
promoveaza norme si aspiratii maiinalte;
micsoreaza distanta dintre capacitate si realizari.

stimuleaza interactiunea dintre elevi;

genereazd sentimente de acceptare si simpatie;

incurajeaza comportamentele de facilitate a succesului celorlalti;

cresterea stimeidessine;

increderein fortele proprii;

diminuarea anxietatii fata de scoalg;

intensificarea atitudinilor pozitive fata de cadrele didactice.
Fara a realiza o contrapunere a strategiilor didactice clasice, traditionale celor activ-participative e necesara si utila

0 succinta analizda comparativa a acestora, insistand asupra elementelor deosebitoare ce le confera un specific

Criterii

Strategii didactice traditionale

Strategii didactice care promoveaza
Dezvoltarea gandirii critice

Activitatea elevului

v ascultd expunerea, prelegerea, explicatia,
demonstratia cadrului didactic;

v incearcd sd retind si s reproducd ideile
auzite;

v’ acceptd ideile altora(in primul rand ale
cadrului didactic);

v’ se manifestd individualist;

v" acceptd informatia daté.

v exprima puncte de vedere proprii
referitoare la o problem3;

v realizeaza schimb de idei cu ceilalti;

v/ argumenteaz3;

v’ (isi) pune intrebari cu scopul de a intelege
lucrurile, de a realiza sensul unor idei;

v’ coopereazd in rezolvarea problemelor si a
sarcinilor de lucru (de invatare).

Activitatea cadrului
didactic

v’ pred3, expune, tine prelegeri;

v" explicd sidemonstreaza;

v’ impune puncte de vedere proprii;

v  se considerd singurul ,,expert"intr-o
problema.

v organizeaza si dirijeaza fTnvatarea, o
orchestreaza si o regizeaza;

v faciliteazd si modereazi activitatea de
invatare;

v ajutd elevii s3 inteleagd lucrurile si s3 si le
explice;

v acceptd si stimuleazd exprimarea unor
puncte de vedere diferite intr-o problema;

v este partenerininvitare.

Modul de realizare
a invatarii

v’ predominant prin memorare si reprodu-
cere de cunostinte;

v’ competitia intre elevi cu scop de ierarhizare;

v se realizeaz, preponderent, in mod
individual.

v’ prinapelul la experienta proprie;

v’ promoveaza invitarea prin colaborare;

v  accent pe dezvoltarea gandirii prin
confruntarea cu altii.

Modalitati de
evaluare

v masurarea si aprecierea cunostintelor (ce
stie elevul);

v' accent pe aspectul cantitativ (ct de multd
informatie detine elevul).

v/ masurarea si aprecierea capacititilor(ce
stie si ce poate sa faca elevul);

v’ accent pe elementele de ordin calitativ
(sentimente, atitudini etc.).
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Patrau Daniela Onorica Evaluarea
Scoala Generala nr. 2

Hunedoara - intre traditional si modern

Tn ansamblul problematicii pe care o genereaz aplicarea reformei in invatdmant, evaluarea devine o dimensiune
esentiala a procesului curricular si o practica efectiva la clasa. Componenta de baza a reformei invatamantului,
evaluarea a fost cea dintai supusa schimbarilor, ea aducand materialul unei diagnoze care sa reprezinte punctul de
sprijin pentru restructurarile ulterioare. Putem vorbi de o reforma a evoluarii rezultatelor scolare, care este, eainsasi, o
reforma de substanta, tintind transformarea completa a sistemului de evaluare anterior. Evaluarea este apreciatd nu ca
scop insine ci ca un element relevant dar dependent in complicatul proces educational. Evaluarea face dovada calitatii
actului de predare, oglindit in calitatea invatarii, iar elevului si familiei acestuia le da masura nivelului invatarii. De
asemenea ea este un continuu punct de referinta al procesului la care participa elevul si invatatorul in permanent
amelioratorin pregatirea scolarului.

“Evaluarea reprezinta un proces continuu formal sau informal de apreciere a calitatii, a importantei sau a utilitatii
activitatii de predare-invatare, proces desfasurat din nevoia cotidiana de secole, de comparare sau ameliorare a
acestuia”.

Evaluarea constituie o activitate de colectare, organizare si interpretare a datelor obtinute prin intermediul
instrumentelor de evaluare in scopul emiterii unei judecati de valoare asupra rezultatelor masurarii si adoptarii unei
decizii educationale, fundamentate pe concluziile desprinse din interpretarea si aprecierea rezultatelor. Ea urmeaza sa
fie realizata astfel ca ea sa sprijine actul predarii, sa orienteze si sa stimuleze activitatea de invatare a elevilor si sa
permita ameliorarea continua a procesului didactic.

Componenta de baza a reformei invatamantului, evaluarea a fost cea dintai supusa schimbarilor, aducand
materialul unei dignoze care sa reprezinte punctul de sprijin pentru restructurarile ulterioare. Putem vorbi de o
reforma a evoluarii rezultatelor scolare, care este, ea insdsi, o reforma de substanta, tintind transformarea completa a
sistemului de evaluare anterior.

In evaluarea educationald actuald, aflatd mereu in ciutare de noi modalitati specifice ameliorative, scalele
numerice de notare intrate in traditie nu mai sunt de multa vreme singura tehnica studiatd de docimologia
contemporana. Astfel s-au impus atentiei teoreticienilor, dar si practicienilor educatiei si alte criterii tehnice
evaluative. Tendinta actuald in evaluarea contemporana este aceea incurajarii studiului si aplicarii tehnicilor de
apreciere criteriald, de progres, de proces (formativa) sau pe obiective mai largi si flexibile. Docimologia moderna si-a
conceput, apropiat si introdus, deja in uzul curent o serie de categorii conceptuale operationale specifice, dintre care:
elemente de competenta, standarde de performanta, indicatori de performanta, capacitati si subcapacitati, discriptori
de performanta, probe (sarcini) , subiecte, bareme de corectare, certificarea evaluativa, raporturi de evaluare,
calificative evaluative etc.

Pricipalele calitati ale acestui sistem de evaluare sunt flexibilitatea si adaptabilitatea sa: odata introduse modelele
motrice pentru punerea in ecuatia evaluativa a principalelor obiective de referinta de la nivelul curricular, precumsia
principalelor capacitati, sistemul este capabil de autoreglare.

Adesea evaluarea scolard este redusa la actiuni cum sunt “a verifica”, “a nota”, “a aprecia”, ” a clasifica” expresiile
cele maifrecvent folosite pentru denumirea acestei activitati. Evaluarea moderna pune accent pe verificarea realizarii
obiectivelor, mdsurarea rezultatelor prin utilizarea unor procedee prin care se stabileste o relatie functionala intre un
ansamblu de simboluri si un ansamblu de fenomene si obiective sau complementare a acestora conform unor
caracteristici pe care acestea le poseda. Masurarea si aprecierea servesc deciziei de ameliorare, respectiv hotararii
unor solutii pentru perfectionarea procesuluisi a rezultatelor.

Evaluarea traditionald centrata pe acumularea de cunostinte, in care notarea este un scop in sine, un mijloc de
clasificare, constituindu-se un moment separat de activitatea de predare-invatare capata noi conotatii. Evaluarea
actuald se realizeaza in vederea adoptarii unor decizii si masuri ameliorative, pune accent pe problemele de valoare, pe
emiterea judecatii de valoare, ce acopera atat domeniile cognitive cat si pe cele afective si psihomotorii ale invatarii
scolare. Aceasta isi asuma un rol activ, dezvoltand mereu o functie de feed-back pentru elev, iar elevul devine partener
intr-o relatie educationala ce ofera transparentd, siguranta, deschidere. Elevul este evaluat pentru ceea ce stie, nu este
sanctionat pentru ceeace nustie.

Tnvatamantul modern solicitd conceperea unui nou cadru de evaluare, a unui nou sistem de referinta care s3 aiba |a
baza formarea competentelor elevului. Centrarea pe competente este o preocupare majora a ultimilor ani.

Reluand in discutie problematica reformei in evaluare la nivelul invatamantului primar se constata nevoia unor
demersuri clasificatoare, centrate exclusiv pe elementul pragmatic, concret al modului de utilizare a descriptorilor de
performanta. Noul sistem de evaluare prin calificative bazate pe descriptori de performanta a insemnat schimbarea
orientarii evaluarii dinspre cantitativ spre calitativ; elevul devine subiect si obiect al evaluarii; nu mai intereseaza
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ierarhizarea elevilor, incadrarea lor intr-o norma statistica, raportarea la anumite sabloane, se realizeaza o evaluare
obiectiva (prin utilizarea a patru trepte de notare), transparenta in notare. Expresia terminala a operatiei de apreciere,
de emitere a uneijudecati de valoare, in raport cu performanta (competenta elevului evaluat) este exprimata prin unul
din calificativele “FB”,”B”,”S”,”1“.

Trecerea de la ciclul primar la cel gimnazial poate reprezenta, uneori, un soc pentru elevul in cauza. Obisnuit cu cele
patru calificative, notarea cifrica poate creea elevului numeroase confuzii in perceperea performantelor necesare
obtinerii pragului minimal. Din aceasta cauza as propune , ca o pdrere personald, urmatoarele sugestii pentru
imbunatatirea evaludrii prin calificative:

v’ realizarea unor investigatii de amploare Tn randul cadrelor didactice Thvatatori-profesori (mai ales a celor ce
predaulaclasa a V-asicare pot dainformatii relevante despre impactul trecerii de la un sistem de notare la altul);

v’ reelaborarea documentelor scolare si a descriptorilor de performant, pe baza informatiilor furnizate de
cadrele didactice;

v’ ridicarea nivelului de diferentiere a sarcinilor pentru calificativul “FB” care s& reprezinte ih mod real un inalt
nivel de perfectionare;

La ora actuala se tinde spre o evaluare complexa, realizata prin intermediul unor metodologii complexe, si a unui
instrumentar diversificat. Astfel s-a extins gama metodelor de evaluare folosite de cdrele didactice la clasa, vorbindu-
se insistent despre complementaritatea metodelor traditionale (evaluari orale, scrise, probe practice etc.) cu altele
noi, moderne (portofoliul, proiectul, investigatia, autoevaluarea etc.) ce reprezinta de fapt alternative in contextul
educational actual, cand se cere cu insistenta deplasarea accentului de la evaluarea produselor invatarii la evaluarea
proceselor cognitive ale elevului in timpul activitatii de Tnvatare. Alaturi de metodele de evaluare traditionale,
metodele alternative de evaluare vizeaza pe langa obiectivele de invatare si pe cele atitudinale si comportamentale,
metodele alternative se utilizeaza la ciclul primar adaptate la particularitatile de varsta ale elevilor, la specificul fiecarei
discipline si la conditiile in care se desfasoara activitatea didactica. Ele imbina procedeele orale si scrise, solicitand
capacitati, cunostinte, atitudini si comportamente (cain cazul proiectului, a investigatiei) sau Tnsotesc celelalte metode
de evaluare, completandu-le (cain cazul observatiei sistematice, a portofoliului). Autoevaluarea poate fi considerata la
ciclul primar, scop al activitatii formative si mijloc de stimulare a motivatiei si de autoreglare a activitatii de invatare a
elevului. Utilizate intr-o varietate de forme ele dau eficienta actului de evaluare prin compensarea dezavantajelor unor
metode cu avantajele ce decurgdin aplicareaaltora.

Sistemul tehnicilor si instrumentelor de evaluare s-a imbogatit substantial. In practica evaluativa curents dar si in
dezbaterile teoretice si in lucrari de specialitate se solicita expres integrarea in probele de evaluare a itemilor
obiectivi, semiobiectivi si subiectivi, in deplina corespondenta cu complexitatea competentelor si performantelor
vizate prin programe simanuale scolare etc.

Tehnicile de evaluare utilizate la ora actuala sunt distribuite pe un continuum, limitat, pe de o parte de tehnicile de
testare pentru care exista un model complet al raspunsului corect, iar pe de alta parte, de tehnicile de testare pentru
care nu exista un model complet al raspunsului corect. Instrumentele de evaluare sunt compuse din itemi (de diferite
tipuri) care suntintr-o legatura indisolubila cu tehnicile siinstrumentele de evaluare.

ntr-o lume aflata in permanentd transformare, modernizarea fnvatdmantului prin utilizarea metodelor noi de
invatare-evaluare a unor strategii moderne, care permit reasamblari, reajustari si adaptari la disciplinele de
fnvatamant, depinde Tn ultima instantd de cunoasterea, de intelegerea si de abilitatea de a le folosi. Prin adaptarea
vechilor valori la noile cerinte ale societatii, cadrul didactic “nu este un simplu executant al unor prescriptii sau retete,
ci devine factor activ al procesului de invatamant, invata cu cei pe care fi invatd, avand rol de coordonator si catalizator
al educatieisiinstructiei” (RomitaJucu).
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Podean Marioara Valerica Metoda proiectelor tematice
Lupulescu loana A A wse A | /
Gradinita cu P.N. Nr. 2 in Invatamantul prescolar

Deva

Timpul istoric actual se caracterizeaza printr-o evolutie rapida si imprevizibila a stiintei si tehnicii, care genereaza
noiidei, inventii si descoperiri.

Cresterea exponentiald a informatiei si tehnologiilor de varfimpuninvatarea de tip inovator, cu caracter anticipativ
si participativ, provocandu-ne satinem pasul cu evolutia societatii.

Ca parte integranta a acestui sistem informational, omul trebuie sa se adapteze acestui ritm al schimbarilor si
solicitarilor diverse care ii sunt adresate. Procesul de pregatire pentru a rezista intr-o lume dinamica si in permanenta
schimbareincepein perioada prescolara, atunci cand copilul paseste in prima institutie de invatamant- gradinita.

Programa instructiv-educativa din gradinita propune abordarea educationala a predarii-invatarii-evaluarii prin
folosirea metodei proiectelor tematice cu ajutorul copiilor, astfel incat acestea sa fie centrate pe copil, pe formarea
competentelor scolare, prin folosirea metodelor active, pe invatarea prin cooperare si colaborare.

Aceasta metoda se bazeaza pe toate formele de organizare a activitatilor: individual, perechi, grup si frontal, grupa
de copii devenind o comunitate de invatare, in care fiecare contribuie atat la propria invatare, dar si la procesul de
invatare colectiv.

Metoda proiectelor tematice este o strategie de invatare si evaluare care se caracterizeaza prin efortul deliberat de
cercetare, de cautare si gasire a raspunsurilor legate de tema propusa. Ea are un caracter interdisciplinar dezvoltand
multilateral personalitateain curs de formare a copilului.

n contextul actual, cand schimbdrile din viata sociald sunt atat de rapide, educatia trebuie s& devin prioritard nu
prin cat stiu copiii, ci prin ce stiu sa faca, cum pot sa aplice ceea ce au invatat.

Cercetarile au aratat ca prin aceasta abordare, copiii afla solutiile problemelor prin:

- formulareaintrebarilor;

- formulareade predictii;

- proiectareade planurisau experimente;

- colectareasianaliza datelor;

- extragerea concluziilor;

- comunicareaideilorsiarezultatelorinvestigatiei unii altora;

- adresareade noiintrebari;

- creareadeobiecte.

Am stabilit tema proiectului ,,Ce fac plantele si animalele in anotimpul toamna” bazéandu-ne pe memoria si
inteligenta lingvistica a copiilor am valorificat toate informatiile despre plante, animale domestice si salbatice prin :
povesti, povestiri, poezii, cantece, vizite, excursii etc.

Urmatorul pas, dupa alegerea temei, a fost acela al intocmirii schemei hartii proiectului, cu ajutorul copiilor,
folosind metoda brainstorming.

S-a trecut apoila adunarea de materiale si alte surse legate de tema, am ascultat ideile si propunerile venite din
partea copiilor.

Cu ajutorul copiilor am alcatuit un afis prin care le-am facut cunoscut parintilor proiectul nostru sii-am solicitat sa
ne sprijine cu materiale teoretice siilustrative in derularea proiectului.

Activitatea a fost proiectata pe parcursul a doud saptamani, bazandu-ne pe cantitatea si calitatea materialelor
primite si pe interesul copiilor pentru aceasta tema.

Proiectul s-a desfasurat ca o poveste despre miracolul vietii plantelor sianimalelor in anotimpul toamna.

Plante
Luni:,,Copacul ruginiu”
Marti:,,Copacii povestesc, copacii asculta”
Miercuri:, Vantul ne sopteste o poveste despre toamna”
Joi:,, Sa-linsotim pe Pic-Picin grading, in livada, in parc, in padure si pe campie”
Vineri:,,Sangrijim florile”-S. O.S.-Natura
Animale
Luni:,,Ce facanimalele toamna”
Marti.,,Adaposturi pentru animale”
Miercuri:,,Cu ce se hranescanimalele”
Joi:,,Curiozitatidin viata animalelor”
Vineri:,,S3d iubim si sa ocrotim animalele”-S. 0. S.- Natura
Informatiile despre plante si animale in anotimpul toamna le-am obtinut consultand materiale de specialitate, de
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pe Internet din ,,Arborele lumii”, din dictionare, enciclopedii, atlase, din manuale scolare de ecologie si zoologie, carti
pentru copii, reviste etc.

Dupa derularea proiectului,,Ce fac plantele si animalele in anotimpul toamna” am constatat ca aceasta metoda
ofera o nouad viziune de abordare a obiectivelor si continuturilor programei, da posibilitarea fiecarui copil sa se
manifeste in mod original, sa-si spunad parerea, sa actioneze, sa interactioneze cu natura si cu ceilalti copii, sa descopere
singur, prin efort propriu, sa punaintrebarisi sa afle raspunsuri.

Trezirea si mentinerea interesului copiilor pentru acest proiect s-a realizat prin utilizarea metodelor activ-
participatuve: investigatie, conversatia euristica, problematizarea, tehnici de creativitate, observatia stiintifica,
dialogul, jocul, lucrari practice care au asigurat accesul tuturor copiilor la informatie, la insusirea profunda a acesteia,
punand accent peintelegere simai putin pe memorarea si redarea cunostintelor.

Evaluarea proiectului s-a realizat atat pe parcursul activitatilor, dar si printr-o expozitie cu lucrarile realizate de
copii, care a fost vizionata de parinti, bunici, dar si de colegii lor de la celelalte grupe. impreund am descoperit ci am
avut o activitate bogata siam dobandit multe cunostinte.

Cateva din concluziile desprinse in urma desfasurarii acestui proiect au fost urmatoarele:

- copiii au cautat si s-au implicatin procurarea materialelor necesare, in aflarea unor curiozitati, in gdsirea unor

solutii;
copiii au luat decizii, au avut roluri de indeplinit;

- s-auprimitinformatii multe si din surse diferite;

- aufostimplicati parintii (au venit cu materiale, au participat la confectionarea unor obiecte etc.);

- copiii au gasit solutii originale de rezolvare, creativitatea acestora a fost pusa in evidenta, la desen, modelaj,

picturd, constructie, activitati matematice si cunoasterea mediului);

- s-austabilitrelatii de cooperare, de paricipare activa intre educatoare si copil, dar si copil-copil;

- mijloacele de realizare au fost selectate, atractive pentru a fi atinsa latura afectiv- emotionala a copiilor de a
deveni prieteni ai naturii, de a ocroti, de a intelege importanta plantelor si animalelor pentru om si pentru
mediul inconjurator.

Folosind metoda proiectelor tematice cadrul didactic poate ajunge sa obtina, cu copiii pe care Ti indruma, rezultate
deosebite, contribuind la dezvoltarea capacitatilor de adaptare ale acestora la o societate in continua schimbare
orientatd permanent spre nou si originalitate. Promovand un invatamant diferentiat prin metoda proiectelor am
valorificat potentele psihofizice ale fiecarui copil, intarind ideea ca personalitatile nu trebuie uniformizate, ci fiecare
copil trebuie sa-si dezvolte propriile posibilitati.
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Raica Marieta Olga Culoarea, esenta si frumusetea vietii.
Colegiul Economic “Emanoil Gojdu” Tehnici de | licabile |
Hunedoara ehnici de lucru aplicabile la
ciclul primar

»Menirea de a cultiva spiritul o are arta, iar intelegerea artei
incepe din copilarie, prin intelegerea notiunilor specifice,
prin educatie, prin limbajul si gramatica artei.”

Desenul permite omului sa se exprime fara cuvinte, sa dea sens lumii sale interioare fara sa traduca in concept, i
permite sa vorbeasca lumii, existentei, celuilalt si siesi, despre sine printr-o modalitate care reuseste sa retinad in
concretul desenului, sunetului sau miscarii, atat ceea ce este exprimabil verbal, dar siintelesuri trdite, dar inexplicabile
prin cuvinte. Culoarea este o insusire cosmici a existentei noastre, prezenta in viata si activitatea noastra zilnici la
fiecare pas.

Pentru copil desenul este un joc, unvis, o realitate, culoarea fiind pionul principal.

Unjoc pentru ca desenul nu exercita o constrangere, cifl recreaza pe copil.

Un vis pentru ca pe foaia de hartie apar dorintele constiente siinconstiente.

Orealitate pentru ca preocuparile de moment ale copilului motiveaza desenul sau.

La inceputul scolii, pentru copilul care abia stie sa tind un creion in mana, chiar dupa ce va invata sa scrie, desenul
varamane o tehnica seducatoare. Va mai avea nevoie de multi ani pentru a se bucura de placerea de a comunicain scris
cuceldlalt.

Nu trebuie sa uitam nici faptul ca, mai ales la clasa |, comunicarea prin limbaj nu este pentru copil foarte simpla el
riscand sa-si exprime fals gandirea pentru ca, pe de o parte achizitia vocabularului sau este recenta siincompleta, pe de
alta parte limbajul este un fapt social a carui achizitie este legata de mediul sociocultural, cuvintele pe care le
foloseste avand valori diferite in functie de apartenenta la mediul cultural evoluat sau modest.

lata de ce desenul, departe de a disparea pe parcursul anilor cand se invata citirea si scrierea, se mentine ca o
activitate privilegiata a copilului.

Culoarea sta in centrul programei scolare de educatie plastica, este esenta ei. Este normal sa fie asa pentru ca ea
influenteaza in cea mai mare masura dezvoltarea vizualg, artistica a celor mici.

Copilul, beneficiarul artei, omul de maine, capata limbajul pe care-l utilizeaza intelegerea artei, iar animatorul si
mentorul acestei achizitii este fiecare dascal. El are menirea de a inzestra copiii cu notiuni si cunostinte fundamentale
ale stiintei, de a face intelese mesajele artistice, de a cultiva gustul, simtul estetic. invdtand, cunoscand formele de
comunicare si de expresie plastica, elevul devine capabil sa descifreze mesajul operei de arta, sa se exprime cu ajutorul
mijloacelor specifice acestui mod de creatie, devenind creator plastic, iar prin stimularea capacitatiii evaluative, prin
exercitii abile, devine critic responsabil al zilei de maine, capabil sa aprecieze valorile artistice, sa distinga intre arta
autentica si kitsch.

Educatia prin arta, ca invatare a limbajului culorii, liniei, formei spatiale prin actiune libera si complexa,
predominant practica (fara a fi doar tehnologica), este o autentica educatie activa. Urmarindu-se dezvoltarea functiei
plastice prin toate activitatile sale ca variante ale jocului ,de-a creatia”, se antreneaza nu numai ceea ce Piajet
considera drept premisa psihologica specifica varstelor prescolare, ,inteligenta practica”, ci, mai ales, reechilibrarea
sistemului global instrumental-simbolic al personalitatii prin instruirea dupa exigentele de calitate ale muncii de la
cele maifragede varste, dar conservandu-le spontaneitatea, a subsistemului de expresie plastica.

Educatia prin limbajul artei favorizeaza ,,educarea sentimentului prezentei celuilalt”, sentiment care stimuleaza,
potenteaza nu numai creativitatea, ci si productivitatea, oricat de sumara sau de simpla ar fi forma in care s-ar
manifesta la inceput; increderea in tine, in fortele tale prin raportarea la cei din jur este cel mai reconfortant si mai
stimulativ dintre sentimente, pentru ca, disponibilitatea pentru creatie ia nastere din intrajutorare si prietenie, ,din
acelasiizvor ca sidragostea”, cum spune acelasi Lewy-Valensi.

Arta s-a dovedit, prin efectele ei, o necesitate a echilibrarii si reechilibrarii fiintei umane. Arta are proprietati
sugestive, dinamice si constructive; sensibilitatea artistica pe care o induce educatia prin arta echilibreaza exercitiul
memoriei si afectele unui intelectualism prea abstract.Dar de la creativitate la creatie, la artd este doar un singur pas,
un pas urias; 7l vom face toti cei care, mai mici sau mai mari, eliberati tot mai mult de servitutiile si greutdtile vietii
diurne, vom adduga bucuriei de a trdi, si de a prospera pentru sine, bucuria de a face artd, cu adevdrat, adicd de a
deveni nemuritori. De la creativitate la design, tot un pas artistic si tot cu emotia originalitdtii neorgolioase, a daruirii cu
artd, a scurgerii ,frumoase” in tot ceea ce ménuim, imbrdcdm, folosim si aceasta tot nemurire se cheamd,; cea mai
altruistd sicea mai umand dintre activitdtile omului, fiindcd ea asigurd perpetuarea umanitdtii, creativitatea tuturor.

Pasul spre artd aste atelierul, studiul de artd, truda de a stapdni materia folosind, intr-un fel special propriu
fiecdruia, ,uneltele” unui limbaj care a devennit accesibil tuturor. Dar spre design? Prin acelasi limbaj? Cum? in ce fel?
Creativitatea nu poate fi dezvoltatd fdrd a intelege ce-i acela mijloc de expresivitate. Orice operd de artd cu cdt este mai
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expresivd cu atGt mai mult ne place.

Culoarea, forma, mdrimea, ritmul, simetria si asimetria si dinamica sunt mijloacele expresivitétii.incepénd cu
vdrsta micd putem folosi aceste mijloace, culoarea este prima care se insuseste, dupd culoare poate sd se orienteze si sd
spune ce obiect a desenat. Prin culoare se redau mai multe fenomene, obiecte. La vdrsta de 6-7 ani copii cunosc culorile
de bazd sile aplicdin practicd. Nuantele la fel, amestecdnd mai multe culoriimpreund, obtin o nuantd.

Cu cat mai mult percepe aceste nuante din una si aceeasi culoare, la copil este mai dezvoltatd perceperea
senzoriald (galben rosu, galben cafeniu), ce culoare obtinem? Copilul trebuie invdtat cum sé combine si cum sdimbine.
Prin explicatie, demonstrare, nu poate sdinvete copilul, ci doar prin activitatea practicd. Prin mimicd ne vorbeste despre
agresivitate, prin culoare putem sd reddm starea psihologicd a unei fiinte. Copilul trebuie sd cunoascd culorile calde,
reci, neutre. Buchet de flori in culori calde, reci, neutre. Forma joacd un rol foarte mare in expresivitate copiii folosesc
cel mai des pdtratul, cilindrul, cercul, triunghiul, toate figurile geometrice, arcuri, pldci. Ei redau numaiimaginea platad.
Copilul foloseste pdtratul la redarea bdsmdlutei, casei, calculatorului, fereastrei, triunghiul la aplicatie redd bradul,
trapezul sub formd de barcd, acoperisul. Copiii pot sa redea diferite lucruri dupa ritm mai lat, mai ingust si mai ingust,
subtire, mai grosut, gros. Ritmul poate fi in redarea diferitor forme a frunzulitelor de salcam dupa aranjarea simetrica,
asimetrica, de aceeasi marime.

Copilul este un subiect activ de cunoastere, ce absoarbe cu nesat informatia ce i-o propune pedagogul, el trebuie
sa fie pregatit de a primi din ce in ce un volum mai mare de cunostinte. Sarcina principald a maturilor este de a crea
conditii optime de descoperire si realizare a posibilitatilor lui creative si de a se lua in vedere individualitatea fiecarui
copil. (Voronova A.D.)

Prezint maijos cateva tehnicide lucru:

1.Tehnica stampilelor si a copierii prin suprapunere

Aceasta tehnicd consta n copierea prin suprapunerea unui suport uscat peste o compozitie, deja realizata, pe un
alt suport, cat aceasta este inca umeda. Pe o coala de hartie-suport sau o bucata de sticla dreptunghiulara se realizeaza
o compozitie, folosind culoarea suficient de densa. Imediat, cand aceasta este incd umeda, se suprapune peste ea o
foaie curata si se preseaza bine, pentru ca toata suprafata sa se lipeasca pe suportul de pe care copiem. Ridicand
suprafataaplicata, desenul rdmane imprimat.

2.Desenarea culumanarea

Se pot folosi lumanari albe, a caror urma poate fi vazuta atunci cand hartia este asezata la lumina, sau lumanari
colorate (rosii sau albastre), care dau usurinta, pentru ca urmele lor se vid colorate pe hartie.

Dupa terminarea desenului, se picteaza toata suprafata hartiei cu acuarela in culori tari si nu in culori opace. Pe
conturul desenat cu lumanarea, culoarea nu se prinde si astfel desenul apare alb sau colorat mai deschis, pe fondul
colorat mai inchis. Este bine ca in desen sa existe o preponderenta a liniei si nu a petelor albe, astfel explicandu-se
elevilortema,,Linia” rolul constructiv al ei.

Tnainte de a desena, este indicat sa se pregiteasca o schitd, pentru ca apoi desenul s& fie executat dintr-o data. Se
pot realiza lucrari cu tematica diferita, in functie de varsta elevilor.

3.Tehnica decolorarii

Se coloreaza mai intdi plansa suport cu cerneala (de culoare diferita), iar dupa uscare, cu ajutorul unuiinstrument
ascutit (varful unui betisor, pensula, scobitoare), inmuiat in solutie de pic sau clor, se deseneaza forma dorita. Prin
reactia solutiei de pic pe hartia colorata cu cerneald, urmele desenului devin albe si creeaza o mare surpriza elevilor. Cu
cat cerneala cu care s-a colorat suportul este de diferite culori, cu atat bucuria realizarii lucrarii este mai mare. Cerneala
colorata poate fi inlocuita cu tusuri de diferite culori, iar in acest caz, decolorarea se face cu solutie de clor. Aceasta
tehnicd se poate folosi la toate clasele.

4.Imprimeria

Aceasta tehnica este simpla si la indemana tuturor elevilor din clasele I-IV si consta Tn asezarea deasupra foii
(suport) a unei bucati de tul, voal, tifon, etamina, tesaturi cu ochiuri mai mici sau mai mari, inmuiate in tus negru sau
colorat(acuarele) si diluat cu apa, dar bine stoarse. Deasupra lor se asterne o alta hartie si se apasa pe toata suprafata
(de preferinta cu un rulou de cauciuc). Dupa ce se inlatura foaia si tesdtura, se observa ca pe foaia suport a ramas
imprimeria tesaturii folosite. Apar deci, fonduri vibrate de puncte, linii, pete de diferite culori, acestea constituind
suporturi pe care se pot desena, cu pensula sau cu alte instrumente, compozitii pe anumite teme: ,,Peisaj submarin”,
,,Zboruri cosmice”, configuratii de animale, flori, totul depinzand de imaginatia copilului.De multe ori, in asezarea
tesaturii pe foaia de desen, se fac falduri care ducin final laimprimarea unor pete maiinchise si mai deschise care, prin
combinarea lor, pot sugera noiideiinimbogatirea desenului.

5.Imprimeria cu ata colorata

Un alt gen de imprimerie este acelain care se folosesc atele colorate in diferite culori. Acestea dau efecte multiple
si deosebite. Se imbiba atele in culori diferite, apoi se asaza pe o foaie in diferite moduri: in spiral, in linii drepte sau
frante, laintamplare. Deasupra se asaza o altd foaie si se preseaza bine, apoi se trag atele cu atentie. Urmele |asate pe
foi formeaza fondul peste care se revine cu pensula cu tempera sau acuarela, dand expresivitate spatiului plastic. Cu
aceasta tehnica se poate lucra in echipe de cate doi elevi, atunci cand este vorba de presare si tragere a atelor, motivul
imprimandu-se pe ambele foi.
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6. Pictura suflata- tehnici pentru realizarea copacilor

Trunchiul copacilor se realizeaza prin suflare cu paiul. Se fluidizeaza pe paleta de culoare acuarela maro. Cu
pensula, se face o patad groasa pentru trunchi. Se sufla printr-un pai de baut, asezat in pozitie orizontala si se face
trunchiul, Tntinzand culoarea in sus. Cu capatul paiului, se trag din trunchi cateva linii, pentru a realiza crengile
principale. S-ar putea sa fie nevoie de mai multa culoare. Se adauga pete mici de culoare si, prin suflare, se realizeaza si
alte crengute.

Folosirea acestor tehnici, in cadrul lectiilor, necesita introducerea lor sub forma unor exercitii joc, atat de
familiarizare cu suporturile, cat si cu instrumentele si culoarea.

Activitatea de Tnvdtare prin exercitii-joc, prin descoperire si experimentare a noului, este mult mai atractiva si
eficienta decat simpla insusire de notiuni si respectarea unor reguli de folosire a lor. Aceleasi teme si obiective vor
putea firealizate cu mai multa placere si eficienta de catre elevi sub semnul noutatii, al jocului.
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locala si regionala
- proiect de programa

Ranta Mariana Monica

Scoala Generala cu clasele I-VIII

Calan

Obiectiv cadru pe aria curriculard: inzestrarea copilului cu acele cunostinte, capacitati si aptitudini care sa
stimuleze raportarea efectiva si creativa la mediu.
Scopul principal al acestui curs optional este cunoasterea mai aprofundata a istoriei comunitatii din care face

parte.

Continuturi

Obiective de referinta

Activitati de invatare

Evaluare

PALEOLITICUL:
Pestera Cioclovina, pestera de
la Ohaba-Ponor

- sa inteleaga si sa reprezinte
timpul istoric si spatiul istoric;
- s cunoasca si sa utilizeze
izvoarele istorice;

- sa manifeste interes pentru
cdutarea acestora.

- exercitii de ncadrare corecta
din punct de vedere
cronologic;

- datarea obiectelor
arheologice descoperite in
pesteri;

- sd localizeze pesterile din
judet pe harta Romaniei.

- exercitii de ncadrare pe o
banda a timpului;

1. DACII $I ROMANII

- Comoara lui Decebal
(legenda);

- Baile Aque Calan (legenda
celor trei zane)

- Ulpia  Traiana Augusta
Sarmizegetusa.

2. Biserica de la
Streisingeorgiu

3. Biserica de la Strei

4. Biserica de la
Santamaria Orlea

5. Biserica de la Densus
6. Biserica Colt

7. Cetatea Colt.

8. Biserica de la Sanpetru.
9. Biserica Manastirii Prislop.

- sa consemneze pe 0 axa a
timpului evenimentele;

- sa caute si sa inteleaga texte
istorice, legende istorice legata
de aceea perioada istorica;

- sa defineasca si sa utilizeze
corect termenii: document,
madrturie, izvor istoric.

- sa formuleze clar intrebari
privind problematica studiata.
-s3 observe si sa descrie
schimbarile intervenite intr-o
perioada de timp;

- 53 identifice texte si
documente istorice studiate,
expresii

legate de cronologie, cauze,
consecinte, actiune;

- sa studieze arhitectura
monumentelor istorice biserici
si sa incerce sa prezinte oral
sau scris cat mai clar ceea ce
au observat;

- sd gaseasca asemdnari sau
deosebiri intre aceste
monumente;

- sa foloseasca corect
terminologia istorica insusita;

- sd releve rolul individului si al
comunitatii in procesele
schimbului societatii.

- exercitii de stabilire a unor
evenimente;

- exercitii de stabilire a
hartilor istorice;

- studierea si descrierea
obiectelor vechi;

- construirea de intrebari n
legatura cu evenimentele
studiate;

- exercitii de incadrare pe o
banda a timpului;

- studierea monumentelor
istorice si elaborarea unor
studii de caz care au la baza
observatiile proprii ale
elevilor dar mai ales
documentele istorice,
inscriptii;

- consultarea unor dictionare,
a literaturii de specialitate
legende istorice;

- intervievarea unor
personalitati locale in
legdtura cu trecutul
comunitatii.

- exercitii  de incadrare pe o
banda a timpului;

-legende despre Decebal si
bdile termale Calan;

- comentarea acestor
legende;

- alcdtuirea unui album cu
imagini.

- localizarea pe harta fizica a
judetului, dar si a Romaniei;

-album cu imagini;

- fotografii realizate de
elevi;

- alcatuirea unor studii de
caz;

-legende despre
monumentele vizitate si
studiate.

OMUL S| MEDIUL GEOGRAFIC
DE-A LUNGUL ISTORIEI

- Varietate formelor de relief

si influenta lor;

- Adaptarea la mediu si schim-
barea mediului inconjurator;

- Valea Streiului;

- Tara Hategului;

- Muntii Retezat (legenda celor
trei Zane; legendaNemirei).

- sa descrie relatia intre om si
spatiul istoric si geografic in
epocile studiate;

- sa observe, sa descrie si sa
inregistreze schimbarile
intervenite de-a lungul
timpului in mediul
inconjurdtor

- citirea si comentarea unor
lecturi geografice;

- citirea si comentarea vdnat
texte care descriu
atasamentul omului fata de
diferite locuri;

- legende istorice legate

de spatiul geografic local.

- localizarea pe harta fizica a
judetului, dar si a Romaniei;

- album cu imagini;

- seturi de diapozitive reali-
zate de elevi.
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Continuturi

Obiective de referinta

Activitati de invatare

Evaluare

DATINI SI OBICEIURI
STRAMOSESTI VALEA
STREIULUI  SI

TARA HATEGULUI 1IN
SECOLUL XX

- Urbanizarea, constructii
noi inorase, dezvoltarea
industriei;

- Satul pastrator al traditiei.

- sa culeaga balade, legende,
poezii, strigaturi cu specific
local;

-sa descrie obiectele care
apartin familiei si care se pas-
treaza in gospodariile
taranesti inca din cele mai
vechi timpuri;

- sa descrie arhitectura
caselor tardnesti;

- sa prezinte portul popular
specific fiecarei zone si sa
faca legatura cu
vestimentatia dacilor;

- sa prezinte ocupatiile
specifice oamenilor din
aceastd zona a tarii.

- sa propuna explicatii pentru
schimbarile Tnregistrate in
viata cotidian3;

- sa observe dezvoltarea ora-
selor in functie de
dezvoltarea industriei locale;
- sa propuna explicatii pentru
schimbarile inregistrate n
viata cotidiana.

- intervievarea localnicilor in
legdtura cu folclorul, dansul si
traditiile locale;

- studierea si descrierea
uneltelor vechi de lucru, a
constructiei caselor dar si a
modului Tn care este
impodobita casa;

- studierea si descrierea
vesmintelor, darsi a
dansurilor specifice fiecarei
zone.

- ordonarea pe 0 axd a
timpului a evenimentelor
petrecute n spatiul local
(exemplu Calan).

- culegere de texte, balade,
poezii, strigaturi;

- legenda "Cdli/serului";

- legenda "Nedeii".

- banda timpului;

-album cuimagini din istoria
locala;

- alcatuirea unui mini-muzeu
local.
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Conditionarea psihologica a instruirii. Rafaila Gabriela Dana
Succesul §COIGI' Colegiul Tehnic “Transilvania”
Deva

Repere psihologice in proiectarea sirealizarea procesului de instruire si educatie

Proiectarea, realizarea si evaluarea procesului de instruire si educatie sunt conditionate psihologic de stadiile
dezvoltarii intelectuale, de mecanismul dezvoltarii structurilor psihice, de aspectele psihologice, logice si pedagogice
ale formarii structurilor intelectuale si de factorii psihologici ai reusitei scolare. Cercetarile au dovedit c3, elevii retin cu
mai multa usurinta informatiile atunci cand acestea au o semnificatie pentru ei, cand corespund programului de
perspectiva al vietii lor. Pentru cei mai multi elevi factorul care contribuie la asigurarea acestei semnificatii intelectuale
il constituie ocazia de a folosi activ capacitatile proprii la care se adauga sentimentele, emotiile, fantezia si intuitia.
Rezultd ca, daca procesul de instruire este astfel programat incat sa solicite elevilor folosirea maxima a resurselor
proprii si se bazeaza pe experienta anterioara a lor, acestia vor retine mai rapid si pentru mai mult timp noile
cunostinte.

Conceptele de succes siinsucces scolar

Succesul scolar se defineste prin formarea la elevi, in concordanta cu cerintele programelor scolare, a structurilor
cognitive (siteme de cunostinte), operationale (priceperi, capacitati, abilitati), psiho-motrice (deprinderi), afectiv-
motivationale si socio-morale (atitudini, trasaturi de vointa si caracter). Succesul scolar trebuie analizat din perspectiva
obtinerii de catre elevi a unui randament scolar superior care sa le permita in viitor integrarea socio profesionala si
realizarea ca personalitati productive, receptive fata de schimbari, inteligente creative, capabile sa ia decizii si sa se
adapteze rapid la situatii noi.

Succesul scolar al unui elev trebuie tratat de educator pe toate registrele de aspiratii ale copilului respectiv. Nivelul
si functionalitatea succesului nu depind numai de componentele sale performantiale ci si de armonia, echilibrul
individual optim dintre componentein totalitatealor.

Insuccesul scolar se defineste prin ramanerea in urma la invataturd a unor elevi nereusind sa obtina un randament
scolar la nivelul cerintelor programelor si al manualelor scolare si care nu vor reusi sa se adapteze la mediul socio-
profesional, la nivelul cerintelor acestuia.

Factoriireusitei scolare

Succesul scolar angajeaza intreaga personalitate a elevului si este dependent de interactiunea mai multor factori:
v Factorii biologici se refera la starea sanatatii organismului la anumite deficiente ale analizatorilor, la echilibrul
endocrin, laboli organice situlburari nervoase si mai ales la bazele biologice ale dezvoltarii psihice;
v Factorii psihologici includ procesele psihice: cognitive, afective, volitive; Tnsusirile psihice: temperament,
aptitudini, interese; fenomene psihice: atentia si limbajul; nivelul de inteligenta si aspiratie, atitudinea fata de munca,
vointa de a Tnvata, anumite tulburari de personalitate: neliniste, hiperemotivitate, infantilism, nevroze de esec;
tulburari de activitate: apatie, dezinterese, oboseala siincetineal3;
v Factorii pedagogici se refera la stilul didactic al profesorului, eficienta metodelor de predare-invatare si evaluare,
proiectarea si realizarea situatiilor de invatare, interesul fata de rezultatele obtinute de elevi, organizarea procesului de
Tnvatare. Tn scoald existd profesori care stimuleaza creativitatea iar altii o inhiba. Tnvitdmantul din tara noastrd pune un
accent exagerat pe insusirea cunostintelor dar face destul de putin pentru dezvoltarea creativitatii, desi in activitatea
profesionala conteaza mai mult capacitatea de a utiliza creativ cunostintele decat volumul de cunostinte inmagazinate.
Nu este indicata atitudinea rigida, exagerat de autoritara, ironica si critica. Profesorul ar trebui sa fie apropiat de elevi,
ingaduitor ntre anumite limite el ar trebui sa incurajeze curiozitatea, spontaneitatea, atitudinea activa, initiativa,
munca independenta si exprimarea opiniilor. Prin atitudinea sa profesorul ar trebui sdincerce sa reduca anxietatea, sa
mareasca increderea in sine a elevilor, sa incurajeze receptivitatea fata de nou, dorinta de autoafirmare, pasiunea
pentru anumite domenii. Dar trebuie sa tind seama si de faptul ca aceeasi atitudine nu are aceleasi efecte asupra
tuturor copiilor. Un profesor ironic poate descuraja pe cei timizi, dar cei care au incredere in ei uneori se simt provocati
siincearca sa dovedeasca profesorului ca sunt capabili si pot obtine rezultate bune la disciplina respectiva.
v Factorii socio-culturali: Mediul psiho-socio-cultural, familia si grupul de prieteni ai copilului;
v Factorii stresanti: de natura fizica (zgomot, aer poluat, iluminat insuficient, frig, umezeald); de natura fiziologica
(boli organice, subnutritia, somn insuficient); de naturd psiho-sociald (supraincarcare, lipsa de antrenament in
fnvatare, vizionarea abuziva de spectacole, anumite conflicte dintre elevi si parinti sau dintre elevi si profesori).

Acesti factori reduc capacitatea de invatare, elevul stresat trecand prin trei faze: faza de alarma, caracterizata prin
stare generald de oboseal3, tulburari de memorie si nervozitate; faza de agitatie, de febrilitate si hiperactivitate; faza de
depresie si apatie, cand elevul este epuizat, are dureri de cap, isi pierde capacitatea de munca, devine obsesiv si
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hipohondric.

Strategii de promovare a succesului scolar

Promovarea succesului scolar poate fi realizata printr-un ansamblu de strategii la nivelul macrosistemului de
fnvatamant al unitatilor scolare, al profesorilor si al elevilor.

La nivelul unitatilor scolare se impune coordonarea eforturilor conducerii scolare, comisiilor metodice si
comitetului de parinti pentru ridicarea calitatii invatdmantului prin completarea si modernizarea bazei didactico
materiale, perfectionarea profesionald a cadrelor didactice, crearea in scoala a unui climat favorabil de munca,
stimularea initiativei si a responsabilitatii corpului profesoral.

Strategiile de proiectare, organizare si realizare a activitatilor didactice in scoald au rolul cel mai important in
promovarea reusitei scolare si in inldturarea insucceselor. Precizarea obiectivelor generale si operationale la fiecare
capitol si lectie de catre profesori, folosirea metodelor activ-participative, organizarea pe baze moderne a procesului
de predare-invatare-evaluare, interesul profesorului pentru randamentul scolar al elevului, stilul didactic integrat,
inldturarea factorilor stresanti, studierea permanenta a cauzelor ramanerii Tn urma a unor elevi si colaborarea cu
familia sunt doar cateva din modalitatilor de crestere a eficientei procesului de predare-invatare.

Pentru stimularea elevilor supradotati se pot folosi la unele capitole si lectii exercitii de creativitate, brainstorming,
activitatile creative din cadrul cercurilor pe obiecte, concursuri si olimpiade, programe de pregatire specialg, iar la
scolile cu un numar mai mare de elevi pot fi alcatuite clase cu elevi dotati si supradotati.
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Cei sapte ani de acasa Rascolean Georgeta

si metodele de educare din grddinitd Gradinita “Licurici
Hunedoara

1.CEISAPTE ANI DE-ACASA

Educatia unui copil nu se limiteaza doar la a-linvata sa scrie, sa citeasca si sa calculeze, el trebuie sa invete si cum sa
se comporte cu cei din jurul lui, rdspundere care revine familiei. De mic trebuie obisnuit cu bunele maniere care vor fi
cheia catre succesul lui social.

Un copil manierat se va descurca mai bine in relatiile sociale si se va simti mai bine, mai confortabil in prezenta
celorlalti decat unul caruia i lipsesc cei sapte ani de-acasa. Cea mai buna modalitate de a-l obisnui cu bunele maniere
este ca parintii sa fie un bun model pentru copil. Parintele trebuie sa-l invete lucruri simple inca de la cea mai frageda
varsta: sa salute, sa spuna “multumesc” sau “te rog”.

Buna crestere nu se opreste doar aici, un copil bine educat va trebui sa stie ce se cuvine si ce nu la masa, intr-o
vizita, la un spectacol, intr-o discutie cu cineva apropiat. Bunele maniere ii modeleaza comportamentul in societate il
invata ce inseamna respectul, iar copiii respectuosi vor fi tratati cu respect.

A-linvata bunele maniere este un process zilnic, care dureaza in timp si trebuie sa se tind seama de tot ceea ce il
inconjoara.

Chiar daca a gresit de mai multe ori, parintii nu trebuie sa traga concluzia ca este prost crescut, trebuie sa-i fie
explicat clar ce anume trebuie sa facad sau nu, sa nu vorbeasca urat la masa, sa nu zbiere, iar daca se intampla acest lucru
trebuie saisi ceara scuze. Parintele trebuie sa-i explice cu blandete, pentru ca ceea ce astepti de la copil sa fie inteles de
acesta.

Daca copilul isi exprima sentimentele foloseste expresii si atitudini mai putin politicoase, nu trebuie sa fie repezit,
cisdseincerce sa reformuleze ceea ce simte.

n general, mdmicile sunt maiintelegitoare si-i accepta greselile, gandindu-se cd nu este suficient de matur pentru
asticum trebuie sa se comporte in anumite situatii, de altfel si adultii gresesc uneori.

n familie, educatia se face cu discretie, nu se tin prelegeri, nu trebuie criticat copilul in public, nu trebuie umilit sau
jignit fatd de straini, chiar daca greseala a fost destul de mare. Daca un parinte face o scena de fata cu altii dovedeste ca
nici el nu a fost prea atentlalectiile de bune maniere.

Un parinte trebuie sa fie consecvent, daca copilul a invatat de la doi ani sa spuna “te rog” si “multumesc”, la 6 ani
este evident ca trebuie sa le foloseasca.

Procesul de educatie nu se opreste la 0 anumita varsta, niciodata nu e prea tarziu ca sa invete ceva, parintii trebuie
sa fie un bun exemplu pentru copii, sa se comporte manierat, calm, sa se adreseze politicos la toti membrii din familie,
faratipete, expresii deplasate, iar atunci cand micutul dovedeste ca este bine crescut trebuie sa fie felicitat, laudat.

Cu putina creativitate, parintele il poate face sa inteleaga ca unele lucruri trebuie facute intr-un anumit fel, iar
atunci cand merg la gradinita, cei mici devin tot mai independenti. Deoarece nu vor mai fi alaturi de parinti, ei trebuie
sa aiba dezvoltata capacitatea de a comunica cu cei din colectivitate, copii si adulti. Copiii trebuie sa cunoasca, sa
respecte manierele cu adultii, sa stie cum sa faca si sa primeasca un compliment.

2. MICUTUL INGERAS TINTARESTE FAMILIA

Cred ca fiecare dintre noi am avut un momentin viata cand ne-am pus intrebarea: e bine sa avem copii, de ce?

Am traitin tihna cu partenerul de viata, dar parca ceva ne lipsea, acel ingeras, care in mod sigur va schimba radical
viata de cuplu, obisnuintele, prioritatile, programul de zi cu zi, motivatiile.

Acest ingeras ne va da sansa sa ne vedem pe noi cand eram mici, ce faceam, cum ganguream, cum zambeam
parintilor, bunicilor nostri. Acum suntemin doua roluri, de parinte si copil.

Un adevarat cuplu se va simti maiintreg la aparitia unui bebelus, va deveni o familie adevarata, intreaga, ai sansa sa
redescoperitoate minunile care te inconjoara, incepi sa gandesti, sa te intrebi ce este un fluture, de ce ploud, decenue
bine si nu ai voie sa fugi pe strada, de ce trebuie sa te speli pe maini, de ce dormi, mananci, de ce cad frunzele, de ce
zapadase face apadsialteintrebarila care nu ne-am mai gandit demult.

Cand eram copil, nu aveam nici o grija, eram ocrotit de parinti care se ocupau cu educatia si cresterea mea, iar
acum am sansa sa ocrotesc la randul meu, am bucuria de a modela un sufletel care depinde de mine in tot ceea ce face,
care va stii ca toate necazurile din lume vor fi rezolvate de “mama” si “tata”, care devin cei mai puternici, care vor stii sa
raspunda la toate intrebarile sale.

Orice om care va avea un copil va deveni nemuritor, in sensul in care ceva din fiinta sa se va transmite mai departe,
copilul mostenind de la parinte tot ce este mai bun si chiar daca nu este copia sa perfecta, trebuie sa ne gandim ca acest
copil ne poate depasi, poate fi mai bun ca noi si in mod sigur, ne vom mandri cu acest copil mai mult decat am facut-o
vreodatd cu oricare dintre realizarile noastre.
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Instinctiv, vom Tnvdta sa ne iubim copiii, sa le alinam suferintele cu tact, cu vorbe bune, vom stii sa-I crestem si sa-|
educam pentru ca flvom iubi mai mult decat propria persoana, “micul ingeras” va fi cel mai minunat siimportant lucru
care nise poate intampla.

3. METODE DE EDUCARE iN GRADINITA PENTRU VIITORUL CETATEAN

Educatia cetateanului este una dintre cele mai dificile componente ale laturii formative, date fiind numeroasele
schimbari survenite in societate. Copiii trebuie sa dobandeasca competente cognitive si morale absolut necesare in
calitate de viitori cetateni ai unei societati puternic informatizate, iar cetateni ai unei Europe unite, ei trebuie sa-si
urmareasca propriile convingeriintr-un mod responsabil.

Educatorul modern se va confrunta cu rolul de observator, cercetator, model, animator, mediator.

in gradinita educatoarea d3 responsabilitate copilului, ii propune prescolarului sa facd alegeri in functie de
personalitatea sa.

Copilul preia tot ce vede in jur si patrunde n joc cu ajutorul fanteziei, imitand tot ce se vede in jurul lui, care este o
particularitate a varstei prescolare.

Educatoarea este o mijlocitoare nu numai intre copii si familie, intre ei si mediul exterior, ci si intre ei si ceva ce nu
este deloc usor in vremurile prezente. Metoda care se preteaza mult la varsta prescolara pentru transmiterea unor
cunostinte cu continut moral-civic este metoda exemplului.

Tmpreund cu familia se observi toate detaliile conduitei copilului, pentru a le discuta, a le analiza impreuna.
Metoda exemplului este oferita pe doua cai, primul model fiind parintii, bunicii, apoi educatoarea, copiii din gradinita,
apoi calea indirecta prin intermediul artei, literaturii, cunoasterea unor personaje-viitoare modele pentru ei. Aceasta
metoda atrage dupa sine metoda exercitiului pentru formarea unor deprinderi, obisnuite de conduita morala si civila.

O alta metoda specifica gradinitei este convingerea care se poate realiza prin explicatii, discutii foarte deschise,
sincere, fara dubii, care pot patrundein sufletul copilului.

Pentru a face fata acestei lumi complexe, trebuie sa le dezvoltam capacitatea de a fi toleranti, de a manifesta
respect unii fata de altii, fatd de traditiile romanesti, culturale si sa le accepte.

Pentru viitorul cetatean un rol important il joaca educatia religioasa care face apel la iubire, bunatate, incredere,
incurajare, hranind sufletul in devenire, ocrotindu-I pe cararea vietii.

Parintii, educatorii trebuie sa ne raportam mereu la sistemul de valori al comunitatii in care trdim, sa fim cinstiti,
respectuosi, sinceri, prietenosi, bunila suflet, curajosi, sa fim un exemplu pentru cei din jurul nostru, in fata Universului
suntem cu totii datorisi egali.
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Orientarea in cariera Riscan Marcela
Colegiul Tehnic “A. Borza”
Geoagiu

MOTTO:

“Nu pierde din vedere cine esti si fa intotdeauna
numai ceea ce se potriveste cu personalitatea ta”.
loan Slavici

Orientarea in cariera a elevilor de liceu reprezinta ansamblul activitatilor si programelor prin care acestia sunt
ajutati sa ia decizii corecte in ceea ce priveste alegerea carierei, in vederea adaptarii la structurile sociale aflate intr-o
permanenta evolutie sischimbare.

Activitatile de orientare au un rol important in stabilirea echilibrului dintre persoana si societate. Dinamismul
prezent n structurile socio-economice ale societatii romanesti determina aparitia unor puncte de vedere noi in
actiunile de orientare reprezentand probleme specifice ale absolventilor de liceu.

Viata sociald este un complex de fapte cu determinare extrinseca si intrinseca iar individul nu se poate izola de
realitatea sociald in care trdieste si de aceea el trebuie sa evolueze in concordanta cu cerintele sociale.

Orientarea tinerei generatii presupune detinerea de informatii despre individ si societate. Nu putem ramane la
simpla analiza a aptitudinilor individuale si a pietei muncii ci trebuie tinut cont de transformarile sociale, obiectivele
socio-economice, aspiratiile tinerilor si necesitatea informatiilor din domenii extrem de diferite.

Informatiile trebuie selectate si organizate iar transmiterea lor implica formarea unei maturitati psihosociale la
adolescenti privind deciziain alegerea carierei.

Desfasurarea cercetarii privind orientarea in cariera a avut o rezonanta pozitiva in randul adolescentilor care
intampina dificultatiin alegerea carierei.

Fiecare adolescent este unic avand o anumitd experienta personald, care a contribuit la formarea anumitor
convingeri si trasaturi de caracter, provine dintr-un mediu familial cu aspiratii mai scazute sau mai inalte care i sunt
impuse adolescentului, este Tnzestrat cu o anumita structura psihica care il poate ajuta mai mult sau mai putin in
procesul adaptariila cerintele sociale.

Consilierea desfasurata in cadrul cercetarii le-a oferit tinerilor aflati in dificultate posibilitatea de a se cunoaste mai
bine, de a-si folosi in mod mult mai eficient timpul si resursele interioare de care dispun, de a fi mai bine informatiside a
sti ce alternative auin caz de nereusita ininvatamantul superior.

Prin tehnicile, metodele folosite si atmosfera de incredere am creat situatii prin care elevii sa-si descopere lumea
interioara, preocuparile, indoielile, dar sisperantele siinteresele.

Daca unii erau hotarati sa tinteasca cat mai sus avand increderea ca vor face fata oricaror cerinte, altii considerau
cale este greu sa treaca mai departe de dorinta de a spera.

La sfarsitul sedintelor de consiliere fiecare din elevii grupului si-a lamurit problemele si a luat decizia pe care a
considerat-o cea mai buna, ceea ce neindreptateste sa afirmam cd aceasta activitate si-a atins scopul propus.

n urma sedintelor de consiliere s-a creeat un proces de cristalizare, de stabilizare, elevul reusind sé ia o hotérare si
sa-si orienteze comportamentul spre noua situatie, construindu-si o imagine realista si rationala despre viitorul sau.

Elevii, in urma sedintelor de consiliere au constientizat ca alegerea profesiunii nu este ceva aleator ci este un
proces al dezvoltdrii care se extinde de-a lungul mai multor ani, iar structura profesiunii sufera modificari si
reorganizari.

Consilierea pentru alegerea carierei este foarte importanta deoarece da posibilitatea alegerii realiste si totodata
satisfacatoare a carierei si de asemenea ofera mijloacele mentinerii echilibrului intre aspiratiile personale si cerintele
sociale.

Se subliniaza importanta colaborarii cu profesorii scolii si cu ceilalti factori implicati in educatie si rolul mass-media
infurnizarea de informatii obiective, verificate si actuale din diverse domenii de activitate.

Desi, la nivelul scolii principalii factori implicati in procesul de orientare a elevilor, sunt profesorii, dirigintii si
directorul scolii, trebuie adaugat si maistrul instructor.

Corelarea dintre interesele cognitive si cele profesionale poate fi realizata de catre profesori si prin sublinierea
faptului ca un profesionist de nivel superior nu poate fi decat cel care stapaneste teoria implicata in procesele
tehnologice.

n acelasi timp activitdtile tehnico-practice constituie mijloace eficiente de informare profesionald, de educare a
intereselor profesionale si atitudinilor de formare a unor abilitati si deprinderi privind cariera elevului.

Cercetarile experimentale si practica educationala releva faptul ca desi scoala are rolul conducator in procesul
orientarii elevului, totusi familia este factorul care exercita influenta cea mai mare.
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Orientarea Pe ansamblu atributiile familiei in domeniul orientarii scolare si profesionale sunt aceleasi cu ale celorlalti factori
in carierd . s e
implicati.

Consilerii au asigurat un cadru confidential al discutiilor purtate si al informatiilor, au exprimat flexibilitate n
alegerea modului de comunicare cu elevii, a metodelor folosite, au dat dovada de toleranta, simt al umorului,
responsabilitate, confirmandu-se cunoasterea de catre acestia a suportului necesar pentru rezolvarea problemelor
personale siinformatii pentru alegerea viitoarei cariere.
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Analiza SWOT Resiga Manuela
- 0 noud metodd Gradinita cu P.N. Spini
in procesul de invatamdnt

1. Ceinseamna SWOT?

SWOT vine din limba engleza de la initialele cuvintelor Strenghts (puncte tari), Weaknesses (puncte slabe),
Opportunities(oportunitati) si Threats (amenintari}.

Prin analiza SWOT se studiaza concomitent caracteristicile unui subiect: puncte tari si puncte slabe, alaturi de
oportunitati siamenintari{frane}, care il pot influenta, ajutand la definirea unor strategii si directii corespunzatoare de
activitate. Punctele tari si punctele slabe se refera la aspectele din interiorul problemei analizate, iar oportunitatile si
amenintarile {frane} sunt factorii externi care se refera la aspecte{ceva ce exercita sau poate exercita}in afara
problemeianalizate.

SWOT este o modalitate de analiza care ne ajuta sa sistematizam punctele tari, slabiciunile, oportunitatile si
amenintarile {frane} caracteristice unei lectii, a unei strategii, a unui proiect, a unei tehnologii folosite, a unui sistem de
perfectionare a personalului din Thvatdamant, sau anumitor elemente din cadrul acestora, in scopul masurarii
profitabilitatii si eficientei lor, etc.

Analiza SWOT este o tehnica prin care se pot identifica punctele tari si slabe si se pot examina oportunitatile si
amenintarile unui proiect, ale unei actiuni, sau actiunile de formare a cadrelor didactice si poate fi utilizata ca element
derealizare a unuibilant.

n general, existd doua moduriin care poate fi utilizata o analiza SWOT:

vin scop profesional, analiza SWOT, poate fi utilizatd pentru monitorizarea sistemului de perfectionare a cadrelor

didactice, prin gasirea celor mai eficiente strategii de formare a acestora

vintr-un demers didactic, analiza SWOT poate fi utilizata pentru a masura profitabilitatea unei strategii,a unei

metode, a uneilectii, a unui proiect, sau a unuistil de invatare

Prin intermediul metodologiei se pot identifica cu usurinta problemele care pot fi intampinate in procesul
didactic, precum simasuride aplicare sauindepartare alor.

Tn activitatea cu copiii, metoda se poate utiliza in diferite momente ale activitatii: pentru evocarea cunostintelor
anterioare, pentru dobandirea cunostintelor, fixarea lor, in evaluare, etc. si poate fi aplicata in mod individual, in
perechi, in grupuri mici, orifrontal.

2. Aplicarea metodologiei SWOT
Intrebéri{orientative}pentru identificarea raspunsurilor la factorii interni si externi:

PUNCTE TARI e Caresunt avantajele?
Factori e Ce este maibine realizat decat in cazul....?
interni e (e capacitatisau abilitati dezvol ta?

e Ce fac copiii,cadrele didactice mai bine?
e Ce observa cei din jur?

PUNCTE SLABE e Ce ar putea fi Timbunatatit la proiectul,
strategia....respectiva?

e Cenufacibine?

e Ce vad ceidinjur ca fiind puncte slabe?

e Ce artrebuisa eviti din experienta trecuta?

Factori externi OPORTUNITATI e (Care sunt conditiile favorabile desfasuradrii lectiei,
proiectului, strategiei...etc?

e Care este avantajul concurential al metodologiei.....,
etc?

e Ce directii strategice majore obtii?

e (Caresunt obstacolelein realizarea ......?
AMENINTARI e (Care sunt schimbarile globale care pot afecta......?
e ince modte poate afecta negativactivitatea?

3. impértirea clasici a unei analize SWOT:
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v Tnparteade sus sunt trecute: in stanga punctele tari

indreapta punctele slabe

v" inparteadejos sunt trecute: in stanga oportunitatile

indreapta amenintarile

4. Exemplu:
Analiza SWOT - invétarea prin cooperare

Puncte tari

vétimuleaza munca colaborativa

vée bazeaza pe generarea de idei noi

vcombin3 idei, se completeza reciproc

vinformare din surse diferite

vformeaz3 si dezvolta capacititi sociale

vdezvoltd capacititi autoevalutive

vdezvoltd capacititi cognitive : imaginatie, creativitate,
investigatie

vinterrelationare pozitiva prin comunicare, negociere,
conflict constructiv

vdezvolt3 abilititi de comunicare

vabordarea este interdisciplinard

vstimuleaza atitudini metacognitive

viitilizeaz3 constient mecanisme de géndire logic3,
critica

Puncte slabe

vbosibile opozitii de scopuri si obisnuinte ale membrilor
grupului

vdificultati de comunicare

vdificultati de coordonare

vUnii copii pot domina grupul

vbroductivitatea unor copii poate scidea uneori, atunci
cand sunt obligati sa colaboreze cu alti copii

Oportunitati

vbromoveaza competentele reale

vfoti participantii pot oferi alternative valoroase de
solutionare a problemei

v6e pot exprima propriile nemultumiri, dar si
expectatiile prin exprimarea dorintelor si satisfactiile
véolutionarea problemei este atat profitul grupului cat
si al fiecarui individ

vgrupul da posibilitatea testarii ideilor

Amenintari

vdependenta excesiva de ceilalti
vevitarea propriilor responsabilitati
vUnii muncesc si pentru altii
vimpunerea unor idei, solutii

5.Concluzii

Analiza SWOT este capabila sa sintetizeze punctele cheie ale unui demers didactic deoarece:
v/ gruparea problemelor si a avantajelor pe baza celor patru categorii SWOT permite identificarea mai simpla a
unei strategii si a unor modalitati de dezvoltare a unui curriculum modern, adaptat mai rapid la reformasila

cerintele acesteia

v metoda poate fi adaptata simplu, la nevoile specifice diverselor categorii de activitate din fnvatamantul

romanesc, dela,bazalavarf”

v' analiza SWOT este un mod concret de a identifica Punctele tari si Punctele slabe, de a defini Oportunitatile
sau Amenintdrile cu care ne confruntam Tn Tnvatamantul prescolar, atat in demersul didactic, cat si in

metodologia de formare a educatoarelor.

v' permite o evaluare/autoevaluare constructiva si eficientd a strategiei aplicate
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Modalitati de implicare a parintilor Roibu Maria Olga

in cadrul parteneriatelor educationale 3coala Generala “Ana Colda™Petrila
Roibu Daniela

Gradinita cu P.N. Petrila

Nu exista o abordare sablon potrivita tuturor tipurilor de parteneriat. Trebuie construit pe ceea ce functioneaza
cel mai bine. E recomandabil sa se inceapa parteneriatul familie-scoala prin identificarea - impreuna cu parintii a
punctelor tari, a intereselor si nevoilor familiilor, elevilor si conducerii scolii si sa se creeze strategii care sa raspunda
acestora.

Perfectionarea si dezvoltarea celor din conducere reprezinta o investitie esentiala. Sa se intareasca parteneriatul
familie-scoala cu o perfectionare si o dezvoltare profesionala a tuturor celor din conducerea scolii, precum si a
parintilor si a altor membri ai familiei. Toti acestia au nevoie de cunostinte si deprinderi, care sa le permita, sa lucreze
unii cu altii, precum si cu o comunitate mailarga, in scopul sprijinirii activitatilor de invatare ale copiilor.

Comunicarea reprezinta temelia unui parteneriat eficient. S3 se contureze strategii, care sa adapteze diversele
nevoi de limba si culturale, precum si programele de lucru si stilurile de viata ale celor din familie si din conducerea
scolii. Chiar si cele mai bune programe de parteneriat vor esua daca participantii nu vor comunica eficient.

Flexibilitatea si diversitatea reprezinta cheia. Trebuie admis faptul ca implicarea parentald eficienta ia multe
forme, care nu solicita Tn mod necesar prezenta parintilor la ateliere, intalniri sau chiar la scoala. Accentul ar trebui sa
fie pe ajutorul laTnvatatura acordat copiilor de catre parinti, iar aceasta se poate intdmpla in scoald, acasa sau oriunde
altundeva.

Proiectele trebuie sd considere un avantaj instruirea, asistenta si fondurile oferite de sursele externe scolilor.
Acestea includ: regiunile de care apartin scolile, organizatiile comunitatii si agentiile publice, colegiile si universitatile
locale

Schimbarea inseamna timp. Dezvoltarea unui parteneriat de succes familie-scoald necesita un efort continuu in
timp, iar rezolvarea unei probleme determina aparitia de noi provocari.

Proiectele trebuie sa evalueze in mod regulat efectele parteneriatului, folosind indicatori multipli. Acestia se
referd la participarea familiei, a conducerii scolii si a comunitatii, precum si la satisfactia acestora fata de activitatile
intreprinse.

Termenul de parteneriat este bazat pe premisa ca partenerii au un fundament comun de actiune si un spirit de
reciprocitate care le permit sa se uneasca. Astfel ca, pe profesori si parinti ii uneste dorinta de a-i sprijini pe copii, in
dezvoltarea lor. Este provocarea lor, aceea de a crea un spirit de reciprocitate, astfel incat eforturile sa aiba semnificatie
pentru toti ceiimplicati.

Atributele educatorilor, care par a influenta pozitiv relatiile cu copiii si parintii, sunt caldura, deschiderea,
sensibilitatea, flexibilitatea, increderea si accesibilitatea. Din punctul de vedere al parintilor, caracteristicile dezirabile
ale profesorilor ar fi; increderea , caldura, apropierea, imaginea de sine pozitiva, conduceea eficienta a clasei,
centrarea pe copil, disciplina pozitiva, educatia si abilitatile de predare eficienta.

intr-un program sunt esentiale anumite elemente, cum ar fi: evaludrile de nevoi, prezentarea scopurilor,
acordarea de prioritati unor activitati, dezvoltarea de strategii, planurile de implementare si instrumentele de
evaluare. S-a observat ca atunci cand li se ofera ocazia, parintii sunt chiar activi in stabilirea de obiective ale
programului.

Implicarea timpurie in educatie a familiilor este intarita prin procesul de parteneriat .

Eforturile reale de colaborare sunt realizate de profesori si parinti printr-o perspectiva centrata pe familie. Scolile
centrate pe familie trebuie sa se angajeze, alaturi de parinti, in planificarea si dezvoltarea unor medii sanatoase. O
parte semnificativa a acestui efort o constituie dezvoltarea unui curriculum, care sa promoveze un proces de invatare
impartasit de toti: copii, profesori, parinti. Continutul ar trebui sa se centreze pe elemente, cum ar fi: imagine de sine,
socializare, intelegeri multiculturale, relatii pozitive si empatice, disciplina adecvata si strategii de rezolvare de
problemelorin mod creativ.
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Roventa Gheorghe Cauze ale comportamentului
Grup Scolar Industrial Minier perturbator al elevilor
Lupeni

O tipologizare nu foarte precisa a cauzele comportamentului inadecvat in clasd se poate totusi elabora, cu o
eficienta destul de semnificativa mai ales pentru dascalii tineri. Se poate spune ca nu atat greutatea de a identifica
cauzele care determina pe elevi sd aiba un comportament perturbator este cea mai importanta, cat complexitatea
(cateodata greu de controlat) actiuniilor simultane.

n urma unui studiu elaborat de Saunders, am putea cita citeva din cauzele comportamentului perturbator al
elevului:

e antipatieinraportcuscoala;

e nevoiaderecunoastere sociala;

e jzolareasocial3;

e comportamentul impulsiv.

La concluziile luiSaunders se pot adduga si acelea ale lui Gnagey. Acesta mai adauga cateva:

e conflicteintre sisteme opuse de reguli;

e transferul afectiv;

e agresivitatea umanainndscuta;

e anxietatea.

Intrucat nu face parte din anticipérile lor, scoala devine irelevants pentru unii elevi, iar uneori, chiar ,, agasant3”. in
acest caz, dascalul trebuie sa rezolve doua probleme: mai intai, cresterea relevantei, a sensului muncii scolare, apoi
evitarea conflictului de interes cu elevii in cauza. Relevanta scolii pentru reusita in viata (mai ales echivalata cu un
standard economicridicat) pare pusa sub semnulintrebarii astazi, iar munca dascalului capata uneori accentesisifice.

Dintre factorii proprii mediului familial care induc un comportament perturbator in clasa am putea aminti: -
regulile tatalui sunt prea lejere, prea stricte sau lipsite de coerenta;

- supravegherea pe care mama o exercita este in cel mai bun caz corectd, dar poate fisi total inadecvata;

- parintiimanifesta indiferenta, uneori chiar ostilitate fata de copii;

- membriifamiliei suntangrenatiin medii socio-profesionale diferite siau prea putine lucruriin comun;

- parintiinuvorbescdespre copii si problemele lor;

- relatiile sot-sotie sunt lipsite de caldura, ori nu sunt relatii de egalitate;

- dezaprobarile parintilor sunt mult mai numeroase decatincurajarile;

- mamele nusunt fericitein mediulin care traiesc;

- pentru a-si masca dezinteresul, parintii prefera sa creada ca influenta hotaratoare asupra copiilor lor o au
colegii/prietenii;

- timpulliber al parintilor este lipsit de semnificatii pozitive.

Agresivitatea umana Tnnascuta ar trebui luata in considerare desi destui reprezentanti ai domeniului stiintelor
umane neaga inca existenta ei. Se prefera ipoteza rolului hotarator al mediului social in potentarea agresivitatiiumane,
deoarece adeptii acestei teorii mizeaza pe educatie dar uita ca fondul genetic al individului 1l pregateste pe acesta
pentru competitie Tn lupta pentru suprematie. Anxietatea poate genera comportamente inadecvate ca o forma de
aparare Tmpotriva unor situatii proprii sistemului educational: examinari, situatia de a vorbi in fata clasei, de a se sti
judecat de colegi etc.

Tn urma unui studiu al lui Dierenfield, s-a ajuns la concluzia c3 printre cauzele comportamentului perturbator al
elevilor putem enumera:

- mediul familial;

- presiunea colegilor;

- lipsadeinteres pentru o anumita disciplind de studiu;

- dezinteres pentru scoalain general;

- instabilitatea psihica/emotionala a elevilor;

- lipsaabilitatiide alucrain clasa;

- revoltaimpotriva autoritatii adultului;

- lipsadeapreciere pentru propria persoana;

- lipsade afectiune pentru dascal.

Pentru contracararea acestor cauze, potrivit aceluiasi studiu, dascalul trebuie sa dispuna de anumite calitati si de
oportunitati din partea celorlalti factoriimplicati:

e saposede o personalitate pozitiva;
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sa foloseasca metode de predare eficace;

stabilirea simentinerea unor standarde comportamentale coerente;

sa dispuna de sprijinul directorului pentru masurile disciplinare luate de catre dascal;
sa aplice consecvent standardele de comportament tuturor elevilor;

sa dispuna de sprijinul parintilor;

,tratarea”cauzelor comportamentale inadecvate;

masuri stricte de respectare a disciplinei adoptate de catre dascal.

Alte cauze ale problemelor de disciplina sunt proprii campului educativ scolar si se pot grupa in probleme legate
dedascal siprobleme legate de elev.
De obicei, dascalii nu agreeaza ideea ca propriul lor comportament poate constitui sursa unor probleme de
disciplina. Printre factorii care pot determina probleme de comportament se pot aminti:

lipsa de experienta;
probleme de comunicare;
diferente de atitudine;
probleme personale;
proiectarea;

resurse materiale adecvate;
mediul.

Conceptul de disciplind a primit acceptiuni diferite in perioade de timp diferite; astfel, cu nu prea multi ani in
urma, disciplina scolara era asociata cu linistea; astazi, disciplina nu se mai asociaza neaparat cu linistea, chiar daca in
anumite momente ale lectiei sau la anumite discipline de studiu mai este nevoie de asa ceva. Acest concept nou al
disciplinei a determinat pe unii autori sa creada ca ordinea nu este necesara mai mult, este chiar daunatoare; aceste
afirmatii sunt lipsite de orice suport, atat teoretic, cat si practic: ,,sala de clasa este spatiu destinat Tnvatarii; orice
distragere a atentiei impiedica sau intrerupe experientele educationale, fapt pentru care nu trebuie tolerate; ordinea
este o nevoie; diferenta dintre sala de clasa de ieri si aceea de astazi vizeaza tipul de ordine si nu abolirea acesteia”
spune Kasambira.
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Rus Magdalina Metode active de predare-invatare
. Rusu I.Vlelanla . . a geografiei
Colegiul Economic “Emanuil Gojdu”
Hunedoara

A. Evocarea prin brainstorming

intre metodele folosite in predarea-invitarea geografiei, brainstorming-ul implica intrebari productive, cauzale,
ipotetice, de formulare a unor definitii sau idei, judecati de valoare, observatii si anchete prin care sunt extrase
informatiile dintr-un grup sau mai multe grupuri de elevi.

Aceasta strategie permite o evaluare a cunostintelor despre un continut stiintific, aflam ce idei i ce solutii au elevii
despre o situatie-problema, despre o experienta comuna. Elevii nvata sa asculte, sa emita pareri, sa compare, sa
argumenteze. Astfel, se stimuleaza motivatia invatarii.

B. Tehnicadegrup

Este o metod3 potrivita celor mici. Efectivul de elevi este impartit in grupe de 4-5 elevi. in interiorul grupelor se
alege un “sef de grupa”, in mod deliberat de catre membrii grupei. Fiecare grupa primeste cate o sarcina de lucru.
Mediatorul (cadrul didactic) explica normele si regulile acestui cadru, putand sugera, propune sau interveniin sarcina
de lucru a grupelor. Atmosfera de lucru n cadrul acestei metode este mai gdldgioasa, elevii avand permisiunea sa
discute Tn interiorul grupei, sa se contrazica “politicos”, sa-si exprime opiniile, parerile, sa-si demonstreze propriile
puncte de vederein fata celorlalti colegi de echipa.

C. Cubul

n cadrul altor metode se poate utiliza o strategie de predare care ne ajutd si studiem o tem& / un subiect din
perspective diferite.

Aceasta strategie presupune utilizarea unui cub care are diferite instructiuni notate pe fiecare fata, care pot fi
folosite pentru activitati de gandire sau scriere. Cubul se poate obtine acoperind cu hartie o cutie cu laturi de 15-20 cm.
Pe fiecare fatd a cubului se scrie cate una din urmatoarele instructiuni: descrie, defineste, compard, asociaza,
analizeaza, argumenteaza, aplica.

Indrumétorul lectiei prezinta initial elevilor subiectul, tema pe care o vor pune in discutie.

D. Ciorchinele

Ciorchinele, ca strategie flexibila de predare, este 0 metoda de brainstorming neliniard. Aproximeaza in mare
masura felul in care functioneaza mintea omeneascd. incurajeazé elevii la gandire liberd, deschis. Este folosit in faza
de Evocare si Reflectie a cadrului ERR, reprezentand o activitate de scriere.

Existd cateva regulide baza care trebuie respectate:

Scrieti tot ce va trece prin minte. Tn continuare nu faceti judecti in legatura cu gandurile care v vin, notati-le pe
hartie.

Nu va opriti din scris pana nu a trecut destul timp, astfel incat sa poata iesi la lumina toate ideile. Daca ideile refuza
savina, zaboviti asupra hartiei si panala urmavor aparea.

Nu va preocupati prea mult de aspectul si forma scrisului.

Aceastda metoda se poate folosi spre exemplu la o lectie de sistematizare a cunostintelor.

E. Stiu / vreau sa stiu / aminvatat

Este o altd metodd importanta in dezvoltarea gandirii critice ce implica participarea activa a elevilor.

Presupune untabel cu treirubrici, care se realizeaza astfel:

-Tnrubrica ,Stiu” elevii noteaza ceea ce considera cunoscut dejain legatura cu tema;

-Tnrubrica ,Vreau sa stiu” vor nota ideile despre care au dubii;

-notareaideilorasimilatein rubrica,, Aminvatat”.

F. Ghiduldestudiu

Este o metoda de invatare semidirijatd, care implica lectura unui text cu ajutorul unei fise ce contine intrebari ale
caror raspunsuri sa se gaseasca in text, ele fiind menite sa focalizeze atentia elevilor asupra unor anumite aspecte, sa
antreneze gindirea critica, analiza, compararea, evaluarea. Pentru a se evita unele confuzii sau interpretari gresite, ar
putea fi necesara evidentierea aspecteloe esentiale ale textului studiat, demers care corespunde etapei de reflectie

G. Jurnalulcudublaintrare

E o metoda de lectura utila in cazul textelor mai ample si se realizeaza cu ajutorul unei foi de hartie impartita in
doua. Tn partea stangs elevii noteaza un fragment din text care le-a atras atentia in mod deosebit, iar in partea dreapts
comenteazd acest fragment din text, motivandu-si alegerea.Apoi. lectura continud in acelasi fel. in altd ord elevii Tsi
comunica comentariile, iar, daca este necesar, cadrul didactic le releva anumite pasaje.
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Modernism si strategie didactica Rusan Elena
Scoala Generala nr. 3

Lupeni

Studiile de specialitate au demonstrat ca o activitate educationala este centrata pe elev daca satisface urmatoarele
cerinte:

- sebazeaza pe caracteristicile personale ale elevilor;

- are cascop dezvoltarea de competente ( obiectiv principal) sitransmiterea de continuturi specifice (obiectiv
secundar);

- implica activ elevul in planificarea, executia si evaluarea ei;

- constituie o experienta de invatare pozitiva;

- permite transferul de experientd la alta situatie educationala.

O activitate centratd pe elev poate fi abordata din mai multe perspective. Daca avem date suficiente despre eley,
daca finalitatile sunt clare, putem opta pentru strategii directive, structurate. Daca experienta de invatare reprezinta
focusul nostrum, sunt recomandate strategii mai putin structurate, non-directive.

Vom analiza patru strategii utile Tn programarea si realizarea activitatilor centrate pe elev. Oricare dintre aceste
strategii reprezinta doar o indicatie; orice profesor talentat stie ca educatia nu se reduce la algoritmica si, in consecinta,
adapteazd, combina sau concepe strategii adecvate situatiilor concrete.

Cutoate acestea, este interesant de remarcat ca strategiile propuse acopera o plaja larga de optiuni, in functie de
finalitatile dorite, de nivelul cunoasterii elevului, de caracterul activitatii. Toate strategiile permit elevului o implicare
totalain procesul de planificare, executie, evaluare a activitatii didactice.

Strategiile de predare centrate pe elev au ca punct central facilitarea invatarii, ceea ce face ca acestea sa se
defineascdin functie de tipul de invatare necesar.

invitarea mediat3

Tnvitarea mediatd este o modalitate de facilitare si capacitare a elevului cu ajutorul interventiei adultului in
structurarea activitatii de Tnvatare. Strategia isi are originile in teoria dezvoltarii inteligentei a lui Vigotsky si practica
fnvatarii mediate a lui Feuerstein.

Copilul are o zona de dezvoltare la care nu are acces decat prin medierea unui adult. Adultul (profesor) faciliteaza
dezvoltarea elevului oferind ajutoare declarative si procedurale elevului. Daca elevul invata noile abilitati va fi capabil
sa transfere aceastainvatare la situatii noi, dar similare cu cele invatate.

Tnvatarea mediatd este o actiune de facilitare a dezvoltirii cognitive a elevului. Extinzand aceast teorie la intreg
spectrul Tnvatarii, copilul este ajutat sa invete, cu alte cuvinte, vorbim despre o educatie metacognitiva.Blocajele
copiluluiauloc, de cele mai multe ori, datorita uneia dintre situatiile urmatoare:

-elevul nu cunoaste conceptele, nu le poate formaliza si defini. Rolul profesorului este de a clarifica aceste
concepte;

-elevul nu cunoaste procedurile, algoritmii de rezolvare. Rolul profesorului este de a-l invata pe elev acesti
algoritmi;

-elevul nu este capabil sa planifice, sa execute sarcina si sa-si monitorizeze performanta. Rolul profesorului este de
a-linvata abilitatile metacognitive necesare.

Dintre toate strategiile centrate pe elev, invatarea mediatd este cea mai adaptata la capacitatile cognitive ale
elevului. Tnvitarea mediats permite diagnosticarea exactd a blocajelor cognitive in invitare, astfel incat profesorul s3
poata acorda ajutoare ce vizeaza in mod foarte clar dificultatile elevului. Ajutoarele oferite sunt informatii specializate
(declarative sau procedurale) menite sa elimine blocajele prezente in invitare. invatarea mediata este o experienta
educationala pozitiva, intima, semnificativa pentru elev.

Necesitatea cunoasterii psihologice foarte exacte a elevului implica unele restrictii in utilizarea acestei strategii.
Diagnosticul formativ este ficut de psihologi pregatiti in acest sens. in lipsa unui astfel de diagnostic este dificil de
apreciat care suntabilitatile si operatiile cognitve deficitare.

Exemplu de utilizare:

-unelev cu performante matematice slabe este evaluat printr-o sarcina de rezolvare de probleme de geometrie;

-se refac problemele impreuna cu elevul, scopul fiind cel de depistare sianalizare a erorilor;

-erorile sunt clasificate in doua categorii: lipsa de cunostinte declarative (de exemplu nu identifica elementele
problemei in mod corect si nu cunoaste teoremele geometrice) si procedurale (de exemplu nu cunoaste etapele
rezolvarii de probleme sau modulin care se aplica un algoritm de rezolvare);

-profesorul acorda ajutoare (informatii) elevului, care suntin masurd sa elimine erorile in rezolvare;

-elevul este reevaluat cu un test analog, dar nuidentic, cu cel folosit la evaluarea initial;
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-se stabileste modulin care elevul a reusit sa transfere cunostintele si abilitatile nou dezvoltate la o situatie noua.

Tnvitareaactiva

Tnvatarea activi este strategia cea mai frecvent utilizata de citre profesori in activititile centrate pe elev. Putem
defini invétarea activa ca un process ce permite subiectului invatarii un contact direct cu materialul studiat. Tn mod
uzual, prininvatare activa intelegem un tip de activitate didactica ce se bazeaza, in principal, pe activitatea elevului, pe
interventia sa nemijlocita, transformatoare asupra materialului de studiat.

Stilul de predare trebuie adaptat stilurilor de invatare. Cercetdrile aratd ca implicarea activa a elevului in
rezolvarea sarcinilor educationale faciliteaza o invatare superioara cantitativ si calitativ celei traditionale. Prin
implicare activa se intelege interactiunea directa a subiectului cu continutul Tnvatarii, transformarea acestuia de catre
elevsi conceperea de raspunsuri personalizate de catre elev.

Tnvatarea activa are o traditie lunga in stiintele educatiei. Desi la nivel de principiu este acceptata de majoritatea
profesorilor, ea este aplicatd relativ putin. invitarea activd presupune renuntarea la metodele expozitive de predare si
facilitarea de contacte cat mai frecvente si mai diverse cu materialul de Tnvatat. Urmatoarele sugestii pot facilita o
fnvatare activa:

-invatarea prin descoperire, cu ajutorul materialelor concrete (texte, produse, obiecte);

-acordarea unuitimp de reflectie, in care elevul alcatuieste un raspuns punctual la o situatie data;

-alcatuirea de grupe de elevi, care primesc o sarcina partiala din sarcina cursului;

-incurajarea gandirii critice;

-utilizarea metodelor de grup (focus grup, brainstorming etc.) in cdutarea raspunsurilor adecvate;

-invatarea pe baza de proiect, conceperea activitatii didactice ca proiect de cercetare aplicata.

Principalul beneficiu al utilizarii invatarii active este rata mai buna a invatarii. Al doilea beneficiu este dezvoltarea
abilitatilor de muncaindividuala si de grup, exersarea abilitatilor metacognitive si dezvoltarea gandirii critice.

Ratiunea pentru care invatarea activa este mai putin utilizata de catre profesori este consumul mare de timp si
restructurarea didactica necesara. Metodele expozitive permit transmiterea unei cantitati mai mari de informatie pe
unitate de timp.

Exemplu de utilizare ainvatarii active:

Scop: realizarea lecturii unui numar de trei carti

Etape:

-elevii suntimpartititn grupuri;

-fiecare elev cautd o lectura interesanta apeland la cel putin doua surse;

-fiecare elev citeste o carte;

-cartile citite sunt prezentate si dezbatute in cadrul grupuluiinintalniriinformale;

-intreg grupul selecteaza o carte pe care o citeste fiecare membru;

-grupurile prezinta si dezbat cartile citite;

-se selecteaza o carte pe care o citeste toata clasa;

-se dezbate cartea.

Simularea de cazuri

Simularea de cazuri este o strategie didactica bazata pe date contextuale (reale sau imaginare) in situatii reale sau
care aproximeaza realitatea. Simularea de cazuri necesita formularea de rezolvari punctuale pentrufiecare caz.

Contextele si datele reale sunt esentiale pentru construirea unei activitati didactice semnificative pentru subiect.
Pe langa abilitatile necesare rezolvarii problemei punctuale se exerseaza si abilitati generale de lucru in echip3,
organizare si palnificare.

Simularea de cazuri este o modalitate de a prezenta continuturi didactice intr-o forma coerenta, neformalizata,
recognoscibild de catre elev. Simularea poate contine situatii si date reale sau concepute special in acest scop, dar care
simuleaza situatii ce pot fi intalnite in realitate. Din punct de vedere psihologic, putem considera aceasta strategie ca
un antrenament (training) de scheme cognitive sau scripturi (scenarii).

Tn mod tipic, o simulare contine urmatoarele elemente:

-unscenariu bazat pe date reale, chiar daca acesta e uneorisimplificat;

-date concrete, care ofera baza deciziei sau a rezolvarii problemei;

-ointrebare deschisa, ce permite formularea de raspunsuri multiple, din perspective diferite.

Simularea poate fi efectuata individual, pe grupuri sau cu o clasa intreaga. Ea poate fi dirijatd de catre profesor (in
clasa) sau nedirijata (tema de casa). Pentru a pastra caracterul centrat pe elev, selectarea temei poate fi facuta in
functie de dorintele, interesele sau prioritatile elevilor.

Simularea de caz necesitd pregitire atenta din partea profesorilor. in primul rand, trebuie spus c& nu exista retete
pentru a scrie cazuri. Este sarcina noastra sa prezentdam cazuri utile pentru studiul unei discipline si pentru elevii nostri.
Tn alc&tuirea unei simuldrivom tine cont de cateva aspecte:

1. Scopul cazului, care sunt finalitatile? Ce dorim sd obtinem in urma simularii cazului?
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2. Continutul simularii. Ce urmeaza sa fie simulat? Are elevul suficiente date pentru a rezolva simularea? Sunt
datele utilizate relevante?

3. Structurarea simularii. Care sunt etapele simularii? Care sunt activitatile simularii? Cum sunt organizate
grupurile de elevi? Cattimp avem la dispozitie?

4. Evaluarea simularii. Cum si ce evaluam?

Strategia simularii ofera doua mari avantaje: ancoreaza situatia educativa in realitatea imediata a copilului,
utilizeaza surse multiple de documentare, simuleaza discutiile pe baza subiectului; permite utilizarea de metode
diferite (joc de rol, analiza de caz, sarcini partiale pentru fiecare grup s.a.).

Simularea de cazuri implica un efort de pregatire considerabil. Coordonarea unor astfel de proiecte necesita un
nivel minim de experienta.

invitarea colaborativi

Tnvatarea colaborativé (denumit3 si cooperativa sau prin cooperare) este o strategie didactica bazata pe lucrul in
echipa. Echipele pot figrupuri de elevi, diade de elevi sau chiar diada profesor-elev.

Realitatea sociala este o constructie tranzactionata intre persoane. Educatia trebuie sa tina cont ca elevul este
autodeterminat, are propriile sale nevoi, aspiratii, cunostinte, stiluri de invatare etc. Predarea pe retete predefinite
este inutila, ceea ce face ca profesorul sa adopte o atitudine de colaborare cu elevul in vederea educarii acestuia.

Strategia colaborativa implica formarea de grupuri de lucru alcatuite din elevi. Acestia indeplinesc sarcini de
fnvatare. Abilitatile sociale sunt dezvoltate prin aderarea elevilor la normele grupului, care pot fi predefinite (de catre
profesor) sau autodefinite (de catre grup). Strategia incurajeaza exprimarea elevilor in grupul din care fac parte,
gandirea critica, muncain echipa, dezvoltarea abilitatilor metacognitive.

Ideal este ca, in cazul adoptarii acestei strategii, sa selectam teme si activitati bazate pe experiente anterioare ale
elevilor. Daca activitatile selectate suntimportante/interesante pentru elevi, gradul lor de implicare in activitate creste
exponential.

n cazul in care selectdm activitéti incluse in programa scolar, este important s ne asigurdm c& acestea permit
perspective multiple, interpretari diverse silibertate de exprimare.

Strategia poate fi folosita cu succes, indiferent de disciplina, deoarece este o strategie ce angajeaza cognitiv elevul.
Prin forma sa, ea solicitd activitate si implicare din partea elevului. Lucrul in grup solicitd o minima perioada de
organizare a acestuia si a sarcinii. De obicei sarcinile se distribuie n grup, astfel incat toti elevii sunt cuprinsi in
activitate. Desi este o strategie relativ simpla, aplicarea invatarii colaborative presupune o minima experienta din
partea profesorului. Flexibilitatea strategiei, care permite profesorului sa elaboreze sarcini si activitati poate conduce
la oaplicare gresita a acesteia. Ca sa fie corecta, elevii trebuie sa aiba putere de decizie asupra sarcinii, procedurilor si
evaluarii rezultatelor.

Exemplu de utilizare a invatarii colaborative

Etape:
-elevii suntTmpartitiin grupuri de patru persoane. Fiecare grup desemneaza un leader.
-leaderii primesc urmatoarea sarcina: Tu ai fost desemnat ambasador in tara............. Sarcinata este de a pregati, in

termendeolunddezile, impreuna cuechipata, un proiect cu urmatoarele coordonate:
O prezentare generala a tarii
Un proiect de cooperare economica
Un proiect turistic
Un proiect cultural

-echipelesi prezinta proiectele in cadrul orelor de geografie

-leaderii tuturor echipelor formeaza o comisie care noteaza proiectele prezentate

-echipa care a prezentat cel mai bun proiect este premiata.

n concluzie, optiunile strategice sunt multiple, depinde de noi modul in care selectdm strategia optima. in decizia
noastra ne bazam pe elemente contextuale (ce tin de cunoasterea elevului, dar si a noastra) si elemente curriculare (ce
tin de obiectivele si continutul activitatii, de mijloacele de invatare existente si de obiectivele pe termen lung).

Aplicarea unor programe de activare a subiectului Tnvatarii ne permit construirea de experiente de invatare
pozitive, utile si semnificative pentru elev.

Bibliografie:

Dumitru,l., Ungureanu, D., Pedagogie si elemente de psihologia educatiei, Carta Universitard, Bucuresti, 2005, pag.33-
38

lonescu, M., Instructie si educatie, Vasile Goldis University Press, Arad, 2005, pag.46-53
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Sandu Viorela Oana Inteligenta emotionala in educatia
Gradinita cu P.P. Nr. 7 copiilor
Deva

Locul sentimentelor in viata mintala a fost surprinzator de neglijat de catre cercetatori de-a lungul anilor, ldsand
emotiile asemenea unui continent neexplorat la nivelul psihologiei stiintifice. in prezent, stiinta este in sfarsit capabil3
sa aiba o voce autoritara in privinta acestor intrebari insistente si complicate despre partile cele mai irationale ale
psihiculuisi sa realizeze o harta de o anumita precizie a sufletuluiomenesc.

Aceastd realizare a hartii este o mare provocare pentru cei care subscriu unei viziuniinguste in privinta inteligentei,
sustinand ca 1Q-ul (de la Intelligence Quotient coeficient de inteligentd) este un dat genetic ce nu poate fi schimbat in
functie de experienta de viata si ca destinul nostru este in mare masura determinat de aceasta aptitudine. Acest
argument ignora problema cea mai provocatoare: ce putem schimba pentru a-i ajuta pe copiii nostri sa le fie mult mai
bine in viata? Ce factori sunt in joc, de exemplu, atunci cand o persoana cu un IQ mare se zbate din greu, in vreme ce o
alta, cu un 1Q modest, se descurca surprinzator de bine? As sustine ca diferenta consta cel mai adesea in capacitatea
numita aici inteligenta emotionald, care include autocontrolul, zelul, perseverenta si capacitatea de automotivare.
Toate aceste aptitudini, asa cum vom vedea, le pot fi insuflate copiilor, fapt care le va acorda o sansa in scopul facilitarii
integrarii lor in societate, independent de potentialul intelectual primit pe linie genetica.

n cartea sa, Inteligenta emotionald (2001), Daniel Goleman numeste emotii principale: mania, tristetea, frica,
bucuria, iubirea, surpriza, dezgustul, rusinea.

La o prima privire, ar putea parea ca sentimentele noastre sunt evidente; o gandire mai atentd ne aminteste insa ca
am trecut cu vederea ceea ce am simtit cu adevarat in legdtura cu un anumit lucru sau ca am reactionat tarziu fata de
aceste sentimente aflate in joc. Aceastei atentii permanente acordate starilor interioare Daniel Goleman fii da
denumirea de constientizare de sine.

Stapanirea emotiilor tulburatoare este cheia impacarii cu viata emotionala. Ne simtim bine cand suntem fericiti,
dar nu putem fi fericiti tot timpul, iar pe de alta parte suferinta poate tempera sufletul si are o contributie constructiva
laviata creatoare sispirituala.

I1.INTELIGENTA EMOTIONALA N EDUCATIA COPIILOR

Copilariareprezinta o sansa cruciala pentru modelarea predictiilor emotionale de-o viata.

Una dintre lectiile emotionale esentiale, invatata in prima copilarie si slefuita pe parcursul anilor ce urmeaza, o
reprezinta felulin care este calmat copilul atunci cand e suparat.

Pentru ca viata de familie nu mai oferd un sprijin sigur pentru tot mai multi copii, scoala ramane singurul locin care
comunitatea poate rezolva deficientele competentelor emotionale si sociale ale copiilor. Aceasta misiune presupune
doua schimbari majore : profesorii trebuie sa mearga dincolo de indatorirea lor traditionald, iar membrii comunitatii
sa seimplice mai multinviata scolilor.

Daca exista sau nu in mod explicit ore dedicate alfabetizarii emotionale conteaza mai putin decat felul in care sunt
predate aceste lectii. Poate ca in nici un alt caz nu este mai importanta calitatea profesorului, avand in vedere ca felul in
care elisi conduce clasa este in sine un model. De cate ori profesorul reactioneaza fata de un eley, alti 20 sau 30 invatad o
lectie.

Modalitati de dezvoltare a inteligentei emotionale : realizarea unor activitati prin care sa ne bucuram de
frumusetea lumii din jur ; umorul, care consideram ca este singurul lucru care poate conduce intr-adevar la un mediu
creativ ; activitati derulate la clasa cu muzica; jocurile ( ex. Sarada sentimentelor, Culorile emotiilor, etc.), incurajarea,
etc.

Un intelept a spus cu mai multe secole Tn urma ca putem sa nu ducem la bun sfarsit un lucru, dar nu avem scuze
dacad nu am Tncercat tot ceea ce ne-a stat in putinta. Astfel, le credm copiilor nostri conditiile de a reusi: nu garantia
succesului, ci cele maibune conditii pe care noi, ca si dascali, in imprejurarile reale ale vietii, le putem oferi.

Bibliografie:

Elias M. J., Tobias S. E., Friedlander B. S., Inteligenta emotionald in educatia copiilor, Ed. Curtea Veche, Bucuresti,
2002
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Sangerean Maria

A laré David Cristina
varsta prescolara Gradinita P.P. Nr. 4 Deva

Torok Micaiela
Liceul de muzica si arte plastice “S. Toduta” Deva

Arta realizata de copii Tncanta si emotioneaza mereu, dar din pacate nu este apreciatd aproape niciodata la
adevdrata sa valoare. Prea putini dintre cei care zambesc in fata unui tablou sau desen realizat de un copil se gandesc
serios ca mari maestri precum Pablo Picasso au inceput la fel, si ca distractia preferatd a acestora era sa deseneze. De
multe ori un artist considerat genial decenii si secole dupa moarte s-a dovedit inca din copilarie un mic talent.

Tn demersul educatiei prin arta, un pas important este acela de a oferi posibilitatea tuturor copiilor de a comunica
prin produsele lor, chiar dacd acestea nu au valoare estetica.

n pofida vocabularului plastic relativ redus al copiilor, lumea care emana din desenele lor are o infinitate de
nuante, ceea ce dovedeste, cu prisosinta, ca arta nuia fiinta in afara talentului, sinceritatii, inspiratiei. Copiii opereaza
in sisteme cromatice si grafice fara sa le fie teama de filtrele ochiului nostru. Bucuria lor de a desena nu poate fi
intimidata de barierele formei plastice, de piedicile pe care tehnica reprezentarii si figurarii le propune.

Limbajul plastic este unul din cele mai iubite mijloace de comunicare ale copiilor. Multi copii de varsta prescolara
exprima prin limbajul plastic ceea ce nu pot exprima prin limbaj si asa ei comunica mai usor, atat cu educatoarea cat si
cuceidinjur.

Copilul exprima cu dezinvoltura un univers plastic pe care nu si-l cenzureaza, caci el nu se incadreaza in nici un cod
valoric oficial sau social. Singurul obstacol este imaginatia lui, mult mai bogata decat putinta de exprimare, drept
pentru care el fuge de limitele concrete ale lumilor pe care, de altfel, nici nu le poate reprezenta intr-o descriere strict
morfologica, imaginatie pe care o exploateaza fard teama mijlocului de exprimare.

Copii nu stiu prea multe despre culoare. Desenele copiilor care par intdmplari cromatice, forme aproape haotice,
suntin realitate adevarate fotografii ale sufletuluilor.

Desenele si picturile copiilor nu sunt doar activitati artistico-plastice, ci impreuna duc la un proces de-a lungul
caruia, ceea ce patrunde in copil din exterior este transferat si reflectat in modul cel mai personal in functie de
individualitatea si capacitatea de exprimare afiecarui copil .

Tot mai mult, invatamantul prescolar confera activitatii de desen rolul fundamental de instrument de cunoastere a
copilului.

Desenul constituie un limbaj specific copilului, un mijloc de comunicare prin intermediul formelor si culorilor prin
care acesta ne dezvaluie lumea sa interioara, interesele sale, orizontul sau de cunoastere, raportul sau cu realitatea
inconjuratoare. in desenele copilului apare deopotriva relatia eu-lui cu lumea, dar si reflectarea intregi evolutii a
copilului.

n activitatea artistico-plasticd creativitatea are un cdmp mai larg de manifestare. Dezvoltarea capacitatilor
creatoare presupune initierea copiilor de timpuriuintr-o diversitate de tehnici artistice si stimularea initiativei artistice.
Multiplele posibilitati de manifestare a creativitatii copilului trebuie dirijate prin dezvoltarea imaginatiei, a spiritului de
observatie, prin stimularea formelor de expresie si initierea in elementele de limbaj plastic pentru a-si putea exprima
fiecare personalitatea, in modalitati proprii si adecvate disponibilitatilor temperamentului.

O conditie a Tnvatarii creatoare este aceea ca educatoarea sa fie ea Insdsi un creator. Ea trebuie sa stimuleze
curiozitatea copiilor si curajul de a combina formule, culorisi unele tehnici de lucru, sa creeze o atmosfera de activitate
libera, de cautari, verificari, intreceri, schimb de idei, sa cultive increderea in fortele proprii, prin aprecieriincurajatoare
privind rezultatele obtinute de copii si lucrarile lor.

Comunicarea prin arta este legata si de dobandirea unor cunostinte privind expresivitatea elementelor de limbaj
plastic si tehnicile de lucru specifice activitatilor artistico-plastice, cunoasterea diferitelor modalitati de organizare a
spatiului plastic in unele opere ale marilor artisti din istoria artei (contactul cu opera de arta) ca si insusirea unui
vocabular plasticadecvat.

O conditie esentiala a dezvoltarii creativitatii plastice a elevilor o constituie dezvoltarea gandirii artistico-plastice a
copiilor si a posibilitatilor de a materializa aceasta gandire prin insusirea unor tehnici de lucru. Gandirea artistico-
plastica numita si “gdndire inimagini (plastice) vizuale” actioneaza maialesin domeniul emotional al vietii spirituale a
copiilor, interpoleaza, abordeaza si sintetizeaza un bogat material informativ si rezultatele unui mare numar de
experiente plastice.

Prin talent si daruire, educatoarea este “magicianul care face sa reapard imaginile. El povesteste, sugereaza,
trezeste admiratia copiilor fata deceva...”, siramane prin exemplul sdu personal “cea mai eficienta dintre metode”.

Arta, prin toate modalitatile de exprimare pe care le oferd, este esentiala pentru ca 1i invata pe copii urmatoarele
lucrur:
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A comunica * lumea poate fi perceputa si interpretata in mai multe moduri;
prin artd la * experienta creatieiin arta este irepetabila;
vdrsta

* raspunsurile lamulte intrebari despre secretele vietii se gdsescin trdirea sentimentului estetic;

* orice problema are o multitudine de alternative de solutionare si acestea trebuie aplicate in functie de contextul
n care se trdiesc experientele de viata;

* abilitatile de a face fatd situatiilor neprevazute se dobandeste si ca urmare a exersarii diferitelor forme de art3;

* dincolo de granitele impuse de limbaj exista un univers minunat;

* micile diferente schimba lumea.

prescolard

Baran V., Harmet Natalia, Anghe Ghe. (coordonatori stiintifici), Album metodic de creatie artistico-plasticd, Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1988

Paun Emil, Scoala-abordare sociopedagogicd, Editura Polirom, lasi, 1999
Millerioux ., Predarea desenuluisiinitierea artistic, BCP, Bucuresti, 1987

e
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Alternative metodologice interactive Scutariu Daniela
losite in lectiile de limb au Bana Camelia
folosite in lectiile de limba roména Scoala General3 nr. 2

la clasa a IV-a Lupeni

Transformarile prin care a trecut procesul de invatare, mai ales n ultimele decenii, au pus problema elaborarii si
apoi utilizdrii unor noi metode de predare si thvitare scolard. Tn Tnvatdmantul romanesc a devenit o necesitate
promovarea alternativelor metodologice interactive care au capacitatea de a stimula participarea activa si depling,
fizica si psihica, individuala si colectiva a elevilor in procesul invatarii. Elevii trebuie sa fie invatati sa gandeasca critic,
creativ, constructiv, eficient.

Strategiile, metodele si tehnicile utilizate in activitatea didactica, pentru dezvoltarea gandirii critice promoveaza
nvatarea prin cooperare si colaborare. Tnvitand s colaboreze cu altii in rezolvarea problemelor, elevii constat3 ci
scopurile personale ale fiecaruia pot fi realizate intr-o munca in echipa, ca succesul grupului depinde de contributia
fiecarui membru al sau. Astfel, elevii, din “singuratici care invata”, pot deveni “colegi care invata impreuna”, care ating
niveluri ale competentei academice in cadrul grupului si ca membrii ai echipelor.

ntre noile orientéri din domeniul practicilor educationale se situeaza si cea privind dezvoltarea gandirii critice a
elevilor, prin folosirea metodelor si tehnicilor activ-participative noi, metode care sa potenteze functionalitatea mintii,
sa stimuleze capacitatea ei de explorare si descoperire, analiza si sinteza, rationare si evaluare: brainstorming, tehnica
ciorchinelui, metoda mozaic, cubul, cvintetul, tehnica “stiu/vreau sa stiu/am fnvatat”, metoda piramidei, metoda
colturilor etc.

Oferim spre exemplificare unele dintre alternativele metodologice interactive pe care le-am folosit cu scopul
dezvoltarii gandirii critice:

STIU/VREAU SA STIU / AMINVATAT

Pentru reactualizarea cunostintelor despre verb, elevii au primit urmatoarea fisa:

1) Cititi:

Irinaa mers la concurs. A castigat locul intai. Acum este pe podium. Sade si ma priveste fericita. Va participa si la alte
concursuri.

2) Subliniativerbele din textul citit si spuneti ce exprima fiecare.

3) Observatiformele diferite ale aceluiasi verb: (eu) merg, (tu) mergi, (el/ea) merge.

a) Comparatiforma merg cu celelalte doua forme.

b) Prince se deosebesc?

¢) Indicatipersoana care face deosebireainfiecare caz.

4) Observatiformele diferite ale aceluiasi verb: (noi) mergem, (voi) mergeti, (ei/ele) merg.

a) Cinefaceactiunea defiecare data? (o persoana?, mai multe persoane?)

b) Completatiaceste forme cu formele aceluiasi verb de la exercitiul 3.

c) Princesedeosebesc?

5) Observati formele verbului a merge: merg, am mers, voi merge. Cand credeti ca se petrece actiunea in fiecare
caz?

Elevii au studiat fisa. Le-am cerut sa imparta pagina in trei coloane: Stiu, Vreau sa stiu, Am invatat. Am enuntat
tema siam completatimpreuna rubricile (eu la tabla):

Stiu Vreau sa stiu Am invatat
Ce este verbul; Cum isi schimba verbul forma dupa | Verbul este partea de vorbire care
Sa recunosc verbele; momentul in care are loc actiunea; exprima actiunea, starea, existenta
Ce exprima verbele; Ce functie indeplineste verbul in fiintelor, lucrurilor, fenomenelor
Cum Tsi schimba forma. propozitie; naturii.
Cum se pronunta si se scriu unele Verbul isi schimba forma dupa
verbe. persoanad si numar.

METODA MOZAIC

Am folosit aceasta metoda de invatare interactiva in predarea temei Genul substantivelor. S-a lucrat pe grupe de
patru elevi. Fiecarui elev din grupa i-am atribuit cate un numar de la 1 la 4. Subiectul abordat I-am Tmpartit in patru
parti, de dimensiuni si grade similare. A urmat o reasezare a elevilor in sala: toti elevii cu acelasi numar au format cate
un grup de experti, obtinandu-se astfel patru grupe. Dupa indeplinirea sarcinilor de lucru, fiecare grupa de experti,
elevii specializati fiecare intr-o parte a lectiei, au revenit in grupurile initiale si au predat colegilor partea pregatita cu
ceilalti experti. Astfel, in fiecare grup initial am avut patru elevi specializati. Fiecare elev a avut responsabilitatea
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Alternative  predarii si Tnvatarii de la colegi. S-au folosit urmatoarele fise de lucru:

metodolo- Experti 1
ice ’ . . . M N . . M
integmcﬁve 1. Recunoasteti substantivele din textul urmator. Precizati ce denumeste fiecare, felul si numarul.

Cand eram scolar, bunica mi-a daruit, spre bucuria mea, o carte despre calatoria cu balonul, alta despre avalanse si
o cutie cu creioane colorate.
2.Formulatialte sarcini pentru textul dat.

Experti2

1. Numdrati substantivul scolar la:

Nr. singular Nr. plural

(unscolar) (doiscolari)

2. Dati cinci exemple de alte substantive care se numara la singular unsila plural doi.
Deretinut!

Substantivele care primesc, prin numarare, la numarul singular cuvantul un si la numarul plural cuvantul doi sunt
de genul masculin.
3. Formulati alte cerinte prin care sd verificatiintelegerea substantivelor de genul masculin.

Experti3

1. Numarati substantivul bunicala:

Nr.singular Nr. plural

(o bunica) (doua bunici)

2. Dati cinci exemple de alte substantive care se numara o la singular si doua la plural.
De retinut!

Substantivele care primesc, prin numarare, la numarul singular cuvantul o si la numarul plural cuvantul doua sunt
de genul feminin.
3. Formulati alte cerinte prin care sa verificati intelegerea substantivelor de genul feminin.

Experti4

1. Numadrati substantivul balon la:

Nr.singular Nr. plural

(unbalon) (doua baloane)

2. Dati cinci exemple de alte substantive care se numara unla singular si doua la plural.
De retinut!

Substantivele care primesc, prin numarare, la numarul singular cuvantul un sila numarul plural cuvantul doua sunt
de genul neutru.

3. Formulati alte cerinte prin care sa verificati intelegerea substantivelor de genul neutru.

Pentru a ma convinge ca fiecare expert s-a facut inteles de grupul initial din care facea parte, am dat in final o
,muncdindependentad”:

1. Determinatigenul urmatoarelor substantive: trandafir, casa, ceas.

2.Scrie cate trei substantive lanumarul singular la toate cele trei genuri. Treceti-le la plural.
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Educatia tehnologica in $erban Eniko

/ A o Scoala Generala cu clasele I-VIII nr. 6
scoaia romaneasca Vulcan

ntre educatia intelectuala si cea tehnologicd existd o strans relatie, educatia pentru noua tehnologie si progres
sau educatia tehnologicd-aceasta noua componenta a culturii generale a omului-a patruns in invatamantul obligatoriu
cadisciplina cu functie culturala, formativa si orientativa.

Modernizareainvatamantului roménesc de dupa 1990, a dus la formarea unei noi discipline -Educatia tehnologica,
care a luat locul Instruirii practice, avand o relevanta aparte pentru societatea romaneasca si sistemul de invatamant
actual.

Educatia tehnologica nu se reduce nici la instruirea practica, la initierea intr-un mestesug traditional sau o profesie
moderna, deci nu este o profesionalizare timpurie, ci are ca obiectiv fundamental o noua viziune si atitudine practica
asupra omului si sensurilor vietii, prin prisma tehnologiei, precum si o intelegere a rolului tehnologiei in progresul
omenirii.

Educatia tehnologica este cea mai tanara componenta a culturii generale este o “poarta deschisa spre societatea
de maine”, care vizeaza formarea unei culturi tehnologice impunandu-se de la sine intr-o lume marcata de stiinta si
tehnologie.

Cultura tehnologica presupune cunostinte si deprinderi tehnologice,absolut necesare omului pentru a beneficia
de progresul tehnic,dar si atitudinii rationale in raport cu aplicarea progresului tehnicin diverse domenii de activitate.

Modernizarea invatamantului romanesc la disciplina Educatie tehnologica este un “obiectiv strategic”, care
vizeaza structura invatamantului, continutul (curriculum), resursele umane, managementul. .

As dorisa amintesc unele dintre obiectivele definitorii pentru aceasta disciplina :

cunoastereainterdependentelor normale dintre teorie si practica;

formarea uneigandiritehnice creative, inventive, critice;

dezvoltareaintereselor tehnico-profesionale ale elevilor, a creativitatii tehnologice;

cultivarea spiritului de organizare siinitiativa, a curajului de a intrépide ceva, asumarea riscului.

formarea de priceperisi abilitati practice de baza;

Educatia tehnologica are menirea de a constientiza elevului capacitatea de a alege singur si nu de a fi “ales”.
Aparitia noilor comunicatii informatice, in cadrul invatamantului modern roméanesc, a dus la aparitia de noi activitati
sociale sila metamorfoza decisiva a unor activitati traditionale.

ASANE N NEN

Structura disciplinei Educatie Tehnologica:

CLASA DENUMIREA MODULELOR
Vv Organizarea mediului construit. Produse alimentare de origine vegetala si animala.
\Y/| Economia familiei Materiale si tehnologii: lemn,textile, piele,
lut-ceramica.
VI Materiale si tehnologii:materiale Tehnologii de comunicatii si transport.
metalice,materiale plastice,cauciuc,sticla.
VIl Energie Domenii profesionale

Dupd cum se vede, continutul acestei discipline este deosebit de generos putand sa imbine cu succes atat
metodele traditionale cat si cele moderne pentru realizarea unei activitati instructiv-educative atractive, participand la
cultivarea creativitatii la elevii de gimnaziu.

Fiind una dintre putinele materii cu aplicatie practica, in cadrul orelor de gastronomie, impreuna cu elevii am
realizat preparate culinare dupa retete cu ingrediente specifice zonei.

Tn urma acestor ore, elevii au dobandit experienta necesara participarii la diferite concursuri, printre care si
concursul international Global Educational Festival - San Remo 2006, la sectiunea culinara

“0O floare in bucatdrie”, unde au fost selectate trei retete trimise de elevii scolii noastre avand la bazd pastele
fainoase, iar caingrediente plante salbatice din zona noastra: ciorba de miel cu macris, tocana de vitel cu leurda si taitei
cuvarza.

Aceasta participare a avut ca finalizare obtinerea premiului special si a trofeului GEF.

Tot prin intermediul variatelor module din cadrul orelor de Educatie tehnologica, elevii invata folosindu-si spiritul
inovator si creativitatea, sa realizeze machete, colaje, produse artizanale confectionate din materiale reciclabile.

Cu ocazia activitatii Ziua Portilor Deschise, organizata in scoala noastra, aceste produse au fost expuse si admirate
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Educatia de catre populatia municipiului Vulcan si Comunitatea locala.
t?:':zg;:a Si desigur activitatile noastre nu se vor opri aici, astfel, contribuim si noi profesorii de Educatie tehnologici la
romé- descoperireainclinatiilor si aptitudinilor elevilor, ghidandu-iin viitoarele alegeri socio-profesionale.
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Materialul didactic Silvesan Nicoleta

a ere . . Scoala Generala “Avram Stanca”
- intre traditie si modernism Petrosani

Materialul didactic trebuie privit ca un ajutor important in desfasurarea activitatii didactice la clasa, un stimulent
pentru elevi, un mod atractivde aTnvata, o necesitate.

Ne-am obisnuit sa folosim materialul didactic mai mult pentru a decora clasa decat pentru a-l utiliza in mod concret
la lectii. Ne-am obisnuit, de asemenea, sa confectionam noi, cadrele didactice acest material si mai putin sa implicam
eleviiin crearea lui.

Faptul ca am lucrat la o clasa cu predare “Step by step” m-a facut sa privesc altfel lucrurile, sa am o viziune noua
despre rolul invatatoarei la clasa si despre modul in care elevii pot fi implicati in toate activitatile clasei, inclusiv in
confectionarea materialului didactic, care nu mai are doar un rol decorativ pe peretii clasei, nu mai este asezat sub
sticla fara ca elevii sd aiba acces la el, ci cu care elevii pot lucrain mod concret si util, chiar de la clasa |. Desi acum predau
la o clasa din Tnvatamantul traditional, continui sa folosesc cele invatate cu mult succes, zic eu, si doresc sa va fac
cunoscute cateva din materialele pe care le utilizez la clasd, fara a avea pretentia ca le-am inventat eu. Faptul ca implic
eleviiin crearea si apoi in utilizarea materialelor, Ti face pe acestia mai responsabili, Ti face sa se simta utili si importanti,
ca sa nu mai vorbim de faptul ca activitatea de invatare este in mod evident usurata, elevii invatand mai repede si mai
eficient.

La clasa I stim cat de importanta este prima zi, prima saptamana de scoala, cat de mult ne straduim sa primim elevii
intr-un mod cat mai placut, ca acestora sa le placa scoala si clasa in care vor invata. Tinand cont de faptul ca multi copiii
cunosc literele de tipar atunci cand vin la scoal3d, tot ce scriem in clasa ca material didactic va fi scris cu majuscule si cat
mai colorat.

Tn prima zi de scoal3 li se pun copiilor in piept niste figuri (ecusoane): floricele, bobocei, fluturasi, dupa gustul si
placerea fiecaruia dintre noi, pe care vom scrie prenumele copiilor cu majuscule pentru a se putea recunoaste mai
usor, a-si invata mai repede numele si pentru a ne fi si noua mai usor atunci cand ne adresam lor. Simbolul ecusoanelor
se va regasi si pe usa clasei ca semn de recunoastere, iar doamna invatatoare va purta si ea un astfel de ecuson. Aceste
ecusoane se vor purta 2, 3 sdptamani sau cat va fi necesar pana cand copiii se vor recunoaste cu usurinta siisi vor invata
numele.

O alta modalitate de a-i invata pe elevi sa-si recunoasca numele este si plansa “Suntem prezenti” alcatuita dintr-un
carton sau o bucata de material mai gros pe care sunt prinse niste buzundrase (cati elevi sunt) in care se gasesc
cartonase cu numele elevilor (culori diferite pentru fetite si baieti pentru a se gasi mai usor). Cand elevii vin la scoala
intorc cartonasul cu numele lor invers, aceasta insemnand ca sunt prezenti, cele neintoarse fiind ale elevilor absenti. Se
pot face si exercitii de numarare: cati prezenti, cati absenti, cate fete/ baieti.

Plansa “Cum ma simt azi” in care sunt reprezentate cele trei fete: “zambarici”, “asa si-asa”, “suparici”. Sub fiecare
fata sunt buzunarase elevii punandu-si cartonasul cu numele sau sub figura care il reprezinta. Se poate face acest joc la
venireala scoald sila plecareaacasa, observand daca starea de spirit a copilului s-a schimbat.

TotTn primele zile de scoal3 este bine caimpreund cu copiii s& stabilim niste reguli ale clasei. Tnvititoarea va explica
ce sunt acelea reguli, care este rolul lor si de ce este bine sa le respectam. Regulile vor fi formulate pozitiv. Din aceste
reguli elevii trebuie sa stie ce au voie sa faca si cum sa faca si NU ce nu trebuie sa faca. Exemplu: “Cand cineva vorbeste,
ceilalti ascultd!” inloc de “Nu vorbim toti odata”, “Pastram lucrurile din clasa” in loc de “Nu stricam lucrurile din clasa”
etc. Aceste reguli vor fi scrise cu majuscule (in clasa 1), fiecare regula cu alta culoare si numerotate si vor fi afisate la
vedere, Tn clasa. E bine sa nu se stabileasca prea multe reguli de la inceput, maxim 5-6, pentru a putea fi mai usor
retinute. Se mai pot adduga si alte reguli pe parcurs daci este necesar. invitatoarea va lduda elevii atunci cand fi vede
respectand regulile si le va reaminti de cate ori este necesar, sauii va pune sa le citeasca pe cei care le incalca.

Tot latnceputul clasei | se alcatuieste “Calendarul zilelor de nastere”. Poate avea forma unuitabel cu lunile si zilele
anului sau forma unui copac cu 12 ramuri etc. in el se lipesc fotografiile copiilor pentru a-i putea sarbatori cand este ziua
lor.

Din prima zi de scoala se poate tine si calendarul lunilor anului, fiecare luna fiind reprezentata printr-un simbol. Ex.:
septembrie-o frunza galbend, octombrie- un strugure, noiembrie-o steluta de zapada, decembrie-un bradut, etc.
Acestea vor avea scris numele lunii si desenate atatea patratele cate zile are luna respectiva. In fiecare zi, un elev va
nota datain calendar.

”Calendarul celor 100 de zile” este un tabel cu 100 de patratele in care elevii noteaza zilnic cate zile de scoala au
trecut. Acest calendar va cuprinde numai zilele lucratoare si vaincepe in prima zi de scoala cu cifra 1. Fiecare grup de 10
zile vafisarbatorit culminand cu sarbatorirea a 100 de zile de scoala, sarbadtoare foarte importanta pentru elevii clasei .
n aceasts zi elevii vor prezenta colectii de cite 100 de obiecte ( monede, bomboane, timbre, etc) si toat ziua va avea
un aer festiv cu baloane, prajituri si la care participa si parinti, bunici, frati, prieteni, totul in jurul numarului 100. Prin
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aceste calendare, elevii sunt familiarizati cu cifrele, numararea si formarea numerelor, inca fnainte sa incepem
predarea lor la matematica, astfel incat atunci cand aceasta se va face, nu vom mai intdmpina probleme la numarare
saulascriereanumerelor.

Copiilor le plac foarte mult chestionarele pe baza carora pot fi intocmite grafice. Se pot intocmi pe tabla sau pe
hartie, daca vrem sa le pastram. Acestea pot avea diferite teme: culoarea ochilor, parului, numar de frati, surori,
mancarurile preferate, desenele animate preferate etc. La sfarsit vom afla cati blonzi, bruneti suntin clasa, catiau ochi
albastri, caprui sau negri, etc. Aceste jocuri pot fi folosite si ca activitate transdisciplinara la ora de matematica. Sunt
amuzante, usor de facut, 1iinvata pe elevi ce este un grafic, cum se realizeaza si este si un exercitiu joc care consolideaza
colectivul, le da elevilor senzatia de apartenenta la un grup. Astfel elevii se cunosc mai bine si pot lega prietenii pe baza
acelorasi preferinte.

Cand toti elevii stiu sa scrie si sd citeasca (clasele |I-1V), putem infiinta panouri cu:

- “Stiati ca...” unde elevii vor afisa lucruri interesante despre care au aflat si pe care vor sa le impartaseasca si
colegilor;

“Oghicitoare pe zi”;
“O problema pe saptamana” (timp pentru rezolvare si dezbatere);

- “Cestimdespre...” (animale, plante, anotimpuri, scriitori etc. ).
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Simon Estera Maria
Bragam Rodica
Istoc Mariana
Liceul de muzica si arte plastice “S. Toduta”
Deva

Denumirea activitatii: Cunoasterea mediului

Grupa: pregatitoare

Tema: ,Calatorie printaramea”

Tipul activitatii: Evaluare prininstruireainteractiva

Formaderealizare:  convorbire

Obiectiv fundamental: Evaluarea cunostintelor dobandite de copii referitoare la frumusetile patriei si a orasului
natal, asezarea geograficad a orasului, formele de relief din tara noastra, milloacele de transport cu
care putem circula. Dezvoltarea proceselor cognitive, a spiritului creativ, a creativitatii.

Obiective operationale:

1. Cognitiv informationale:

- sadenumeascad tara noastra;

- sadenumeascd formele de relief si sa le arate pe harta;

- sadenumeascd orase maridintara;

- sa denumeasca si sa clasifice mijloacele de transport;

2.Psiho-motorii:

- saactioneze conform cerintelor;

- sa stie sa manuiasca materialele puse la dispozitie:

- sa execute miscari sugerate dejoc;

3.Afective:

- saaprecieze frumusetile din natur3;

- saseimplice afectivin activitate;

- sacolaboreze cu parteneriidejoc;

Metode siprocedee: fnvatarea prin cooperare, brainstormingul, ciorchinele, problematizarea, conversatia
euristica, folosirea calculatorului, surpriza,intrecerea.

Mijloace didactice: harta tarii, calculator, CD. siluete de mijloace de transport, conturul hartii, creioane colorate,
creta etc.

Forme de realizare: frontala, pe grupuri, in perechi, individual prin observare directa, verificare orald, examinare
prin proba practica.

Proiect didactic

Bibliografie:
Programa activitatilor instructiv educative in gradinitele de copii Bucuresti 2000,
Metoda proiectelor Bucuresti 2002
Carte de ghicitori.

Obiective Continutul jactivitatii

Etapele activitatii

Activitatea educatoarei

Activitatea copilului

Strategia didactica

Momentul
organizatoric

Amenajarea spatiului
educational,organizez colectivul
de copii, asigur buna functionare
a calculatorului.

Amenajarea spatiului
educational,organizez colectivul
de copii, asigur buna
functionare a calculatorului.

Introducerea in 01 Prezint copiilor sub forma de Recunosc imaginile prezentate |[Brainstorming,

activitate surpriza, pe calculator, cateva si participa la dialogul initiat de
imagini semnificative din peisajul |educatoare. Motiveazd Conversatia euristica,
tarii noastre. Voi avea apoi o afirmatiile. munca pe calculator.
scurta discutie cu copiii despre
fiecare imagine prezentata

Anuntarea temei si Anunt tema propusi si obiectivele |Ascultd si retin

enuntarea urmarite

obiectivelor

Desfdsurarea 01 Voi derula convorbirea dupa Copiii raspund corect la

activitatii urmatorul plan de idei: intrebdri.
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02

03

1.Cum este tara noastra?

2. De ce este frumoasa?Ce forme
de relief cunoasteti voi? Spuneti ce
va place si unde va place mai mult
n tara noastra?

3.Unde le-am vazut noi foarte bine
reprezentate aceste forme de
relief?

4.Cu ce culori erau desenati:
muntii, dealurile, campiile,apele
dar granitele.

Cine doreste sa deseneze toate
acestea pe harta pe care eu am
pregatit-o pentru voi?

Stiti voi si o poezie despre toate
acestea?

5. Copii, care este cel mai mare
oras din tara noastra si este si
capitala tarii?Ce alte orase mai
cunoasteti voi?

6.0rasul vostru cum se numeste?
- Unde este asezat?

- Ce are deosebit fata de celelalte
orase?

- Ce cladiri importante cunoasteti
voi?

Doi copii vor veni sa-mi spuna
cateva propozitii despre orasul
nostru?

Alti doi copii vor veni sa reprezinte
grafic propozitiile si cuvintele din
propozitie. Veti numara apoi
cuvintele din fiecare propozitie.
7.Cum ne numim noi toti cei care
locuim ih Romania?

Haideti sa cantam impreuna
cintecul ,,Sunt roman” Grupul din
stanga va canta prima strofa, iar
grupul din dreapta va canta strofa
a doua

8. Pentru a calatorii prin tard de ce
avem nevoie? Cate mijloace de
transport cunoasteti voi dupa locul
n care acestea circula? Voi
reprezenta grafic clasificarea facuta
de copii folosindu-ma de metoda
ciorchinelui. Ne vom mparti si noi
n patru echipe, fiecare echipa
reprezentand un anumit tip de
mijloace de tranport. Prima grupa
reprezinta mijloacele de transport
care circula pe sosea, a doua
echipad pe cele care circuld pe sine,
a treia echipa pe cele care circula
pe apa si a patra echipa pe cele
care circuld in aer.

Vom organiza acum un concurs de
ghicitori pe echipe:

Citesc fiecarei echipe 3 ghicitori,
apoi vom desemna impreund
castigatorii.

9.Cand noi circulam prin oras fard
masind cum ne numim? Precizez
Tmpreuna cu copiii cateva reguli de
circulatie.

Denumesc formele de relief,
frumusetile tarii noastre si
motiveaza cele afirmate.

Deseneazd harta tarii.

Recitd poezia ,Tara mea”

Bucuresti

Deva

Copiii raspund corect la toate
intrebarile adresate.

Doi copii

fomuleaza propozitii, iar alti doi
copii le reprezinta grafic.si
numara cuvintele din fiecare
propozitie.

Copiii canta cantecul ,,Sunt
roman” pe grupuri.

Copiii vor face o clasificare a
mijloacelor de transport tip
ciorchine.

Copiii recunosc mijloacele de
transport.

La intrecerea propusd de
educatoare, copiii vor fi
Tmpartiti in patru grupe si va
lupta fiecare pentru a castiga
echipa lui.

Conversatia

invatarea prin
descoperire

Brainstorming

Conversatia

Problematizare

Ciorchinele

invitarea prin
cooperare
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incheierea Apreciez felul in care s-a desfasurat
activitatii activitatea, comportamentul

’ copiilor si voi imparti
recompensele pregatite pentru
copii.

METODE ACTIVE $I INTERACTIVE IN ACTIVITATILE DIN GRADINITA

Metoda didactica reprezinta o succesiune de operatii realizate in vederea atingerii unui scop, ea reprezinta de fapt
insugi demersul actiunii didactice.

Tn acceptiunea moderna, metodele de invitamant reprezintd modalititi de actiune, instrumente cu ajutorul cirora
copiii, sub indrumarea educatoarei, isi insusesc cunostintele, isi formeaza si dezvolta priceperi si deprinderi intelectuale si
practice, aptitudini, atitudini etc.

As dori in continuare sa ma opresc asupra unor metode active si interactive pe care le-am aplicat in forme adaptate si
simplificate in diferite activitati desfasurate cu copiii.

Jocul de rol este o metoda activa, de predare invatare, care activeaza copilul din punct de vedere cognitiv, afectiv si
emotional, sporeste gradul de participare si intelegere a copilului, asigura autocontrolul eficient al achizitiilor, pune in
evidenta modul corect sau incorect de comportare in anumite situatii, capacitatea de exprimare si pe cea empatica.

Jocul de rol consta in provocarea unei discutii pornind de la un joc dramatizat pe o anumita tema care trebuie sa fie
familiara copilului, el devenind de fapt “actorul” vietii sociale. Folosirea acestei metode il ajuta pe copil sd se cunoasca mai
bine, sa cunoasca mai bine pe cei din jur intr-un mod placut si atragator.

Brainstormingul, metoda activa, care stimuleaza creativitatea copilului, punandu-| in situatia de-a veni mereu cu idei
noi, solutii originale necesare rezolvarii unor teme propuse. Utilizarea brainstormingului optimizeaza dezvoltarea relatiilor
interpersonale, educatoarea trebuie sa stimuleze in permanenta explozia de idei, sa nu aiba interventii inhibante.

Jocul de rol consta in provocarea unei discutii plecand de la un joc dramatizat pe o problema cu incidenta directa asupra
unui subiect ales. Subiectul de jucat trebuie sa fie familiar, scenariul spontan, in final intervenind comentariile
“spectatorilor”.

Jocul de rol urmareste: invatarea modurilor de gandire, traire, actiune specifice unui anumit statut; dezvoltarea
empatiei, a capacitatii de intelegere a opiniei; formarea experientei, competentei de a rezolva situatii, probleme dificile;
verificarea corectitudinii comportamentelor formate.

Este o metoda activd, care activizeaza elevii din punct de vedere cognitiv, afectiv/emotional. Sporeste gradul de
participare si intelegere a elevilor; asigura autocontrolul eficient al achizitiilor, pune in evidenta modul corect/incorect de
comportare in anumite situatii.

Metoda jocului de rol se bazeaza pe ideea ca se poate invata nu numai din experienta directa ci si din cea simulata. A
simula este similar cu a mima, a te preface, a imita, a reproduce in mod fictiv situatii, actiuni, fapte etc.

Scopul este de a-i pune pe participanti in ipostaze care nu le sunt familiare tocmai pentru a-i ajuta sa inteleaga situatiile
respective si pe alte persoane care nu au puncte de vedere, responsabilitati, interese, preocupari si motivatii diferite.

Este stiut faptul ca de cele mai multe ori avem tendinta de a subaprecia, blama sau dimpotriva, de a supraaprecia
“rolurile” pe care diferite persoane cu care intrdm in contact se intdmpla sa le indeplineasca.

Prin jocul de rol elevii pot invata despre ei insisi, despre persoanele si lumea din jur intr-o maniera placuta si
atragatoare. Simularea prin joc de rol duce la cresterea gradului de adaptabilitate si la ameliorarea relatiilor dintre persoane,
dezvoltand in acelasi timp gandirea critica, capacitatea de exprimare si pe cea empatica.

De exemplu, in cadrul unui joc de rol despre furt, jucand rolul victimei elevul poate intelege ce simte o persoana atunci
cand este victima unui delict.

INTERNETUL CA INSTRUMENT DE fNVA'[ARE INTERACTIVA

Traim intr-o societate aflata in continua schimbare, in care tehnologia digitala transforma fiecare aspect al vietii umane,
n vreme ce biotehnologia poate schimba insasi viata intr-o singura zi. Viata moderna ofera sanse si optiuni mai mari, dar si
riscuri si incertitudini sporite.

E-learning-ul, industrie relativ noua in Romania si aflata la inceputurile exploatarii, are la baza invatarea cu ajutorul
calculatorului si se bazeaza pe distribuirea continutului informatiei pe cale electronica (media, internet, intranet). Avantajele
e-learning-ului constau in posibilitatea utilizatorului de a-si gestiona timpul conform propriului ritm si in flexibilitatea
sistemului, menita sa incurajeze crearea unui stil propriu de invdtare. Aceste tehnici moderne de invatare, pentru a fi
eficiente, trebuie sa aiba un anumit grad de interactivitate si sa transpuna informatia pe cat mai multe suporturi media (text,
sunet, imagine).

Curriculum digital si aplicatiile in retea vor transforma predarea-invatarea si evaluarea. Clasele virtuale vor reuni elevi
de pe toate continentele. intr-o scoal3 virtual3, rolurile profesorului se extind, se diversificd si nicidecum nu se reduc. El
devine un instructor in cadrul seminariilor virtuale, un specialist software si hardware, un inginer de retea, un moderator, un
proiectant de soft educational si de programe tutoriale. Noile tehnologii impun cerinte din ce in ce mai mari si mai
numeroase pentru cadrele didactice.
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Stanciu Mariana Metoda proiectelor
Gradinita cu P.P. Nr. 1
Vulcan

Varsta prescolara este etapa in care se pun bazele personalitatii individului. Acum copilul traverseaza un stadiu de
maxima flexibilitate si receptivitate la influentele mediului. De aceea este foarte important sa proiectam cat mai
eficient activitatile desfasurate in gradinita, valorificand la maximum valentele biopsihice ale copiilor. Acum, cand
schimbadrile din viata sociald sunt atat de rapide, educatia trebuie sa devina prioritara nu prin cat stiu copiii, ci prin ce
stiu sa faca, cum pot sa aplice ceea ce au aflat. Respectand nivelul dezvoltarii psihice si al capacitatii motrice specifice
varstei, raméane ca educatoarea sa asigure si o forma placuta, antrenanta, stimulanta in organizarea continuturilor de
invatat. Trezirea curiozitatii pentru activitati care rdaspund intereselor copiilor influenteaza desfasurarea acestora
devenind mult mai eficiente. Atunci cand copiii isi satisfac curiozitatea, ei acumuleaza informatii, gasesc singuri
explicatii, formuleaza concluzii, exersand “arta de atnvata”.

Metoda proiectelor este o strategie adoptata si in invatamantul prescolar, care conduce inevitabil la schimbarea
Tntregii opticiin ceea ce priveste realizarea actului didactic. in acest sens foarte importante ar fi cateva repere.

1. Conturarea proiectului

a) Proiectele se bazeaza pe existenta unui interes puternic manifestat de un copil sau mai multi. b) Proiectul
elaborat pe baza curiozitatii prescolarilor fata de un subiect va fi permanent imbunatatit si dezvoltat de copii si
educatoare. c) Raspunsurile si numele copiiilor trebuie notate. d) Dupa inventarierea acestor raspunsuri, educatoarea
va fncerca impreuna cu copiii s3 descopere ciile prin care se vor putea obtine informatiile dorite. ) in final, se va
intocmi “harta proiectului”, respectiv redarea schematica a planului tematic pentru subiectul ales si subordonarile
dintre teme.

2. Timpulsuplimentarde care are nevoie educatoarea pentru documentare.

3. Timpul necesar pentru comunicarea cu parintii, cu reprezentanti ai comunitatii locale, cu alti factori
educationali.

Parintii trebuie implicati permanent in viata gradinitei, nu numai atunci cand se ivesc probleme. Orice sistem de
educatie Tsi pierde valoarea daca nu este sustinut de familie, daca se izbeste de indiferenta sau de opozitia parintilor.
Educatoarea trebuie sa ofere parintilor informatii referitoare la scopul programului educativ la care participa copilul
lor, la obiectivele urmarite si, in general, la scopurile educationale ale gradinitei.

4. Organizarea unui centru tematic la nivel de grupa in care sa fie expuse materiale informationale si de
manipulare care sa incite interesul, curiozitatea prescolarilor. Acest spatiu bine amenajat ajuta copilul sa aleaga, sa
decid3, safie responsabil.

5. Schimbarea atitudinii, dar mai ales a modului de relationare a educatoarei cu copiii. Educatoarea invata sa
asculte ce spun copiii, poarta discutii libere cu acestia despre ceea ce-iintereseaza.

6. Promovarea unui invatamant diferentiat, chiar individualizat prin metoda proiectelor. Copiii invata in ritmuri
diferite, deci strategiile de predare-invatare-evaluare trebuie adaptate in consecinta. Toti copiii au puncte tari, adica
lucruri pe care stiu sa le faca foarte bine, dar si puncte slabe, adica nevoi. Pentru a depasi punctele slabe si deci pentrua
satisface nevoile copilului, educatoarea trebuie sa se bazeze pe interesele si capacitatile acestuia. Personalitatile nu
trebuie uniformizate, nivelate, ci fiecare trebuie sa-si dezvolte la maximum propriile posibilitati. Tratarea diferentiata
contribuie la eliminarea lacunelor din cunostintele si deprinderile copiilor, atingerea performantelor minimal
acceptate prevenind esecul scolar, usurand astfel procesul de adaptare al copiluluila procesul didactic.

7. Promovarea unor metode active-participative: invatarea prin descoperire, brainstorming-ul, cercetarea,
conversatia euristica etc.

8. Constituirea si folosirea unei “harti” a temei, care sa fie usor “citita” si de catre prescolari - adaptarea
planificarii tematice la nivelul de varsta si de cunostinte sila deprinderile copiilor.

9. Curiozitatea prescolarului si efortul propriu trebuie sa fie principala modalitate de invatare.Decizia trebuie sa
fie a copilului. El cauta singur raspunsuri, iar educatoarea doarilindruma.

10. Nu educatoarea fixeaza granitele a ceea ce trebuie sa stie copilul, ci el singur este cel care stabileste cat
poate si vrea sa invete. Dificultatea este resimtita mai ales la cadrele didactice obisnuite “sa predea” ceea ce ele
considera ca e necesar in raport cu nivelul de varsta, cerandu-le copiilor sa asculte cu atentie, sa fie cuminti, pe
scaunele, chiar pasivi.

Lasand la o parte greutatile pe care le poate intdmpina educatoarea, cel mai important aspect ramane efectul
acestei strategii didactice asupra copiilor:

Astfel, in plan cognitiv, copiii:

e primescoabordare, oviziune unitard asupra lumii (lucru deosebit de important daca ne gandim ca, mai tarziu,
inscoald, invatarea este realizatd pe domenii);
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e cautand informatii din mai multe surse, referitoare la aspecte variate conform hartii proiectului, ei Tsi
exerseaza puterea de analiza si sinteza.

n plan social:

e pusi in situatia de a colabora intre ei, li se dezvolta spiritul de cooperare, de apartenenta la grup, se
socializeaza:

e implicarea comunitatii locale in desfasurarea unor proiecte largeste sfera de integrare a copilului in social, il
ajutad sa cunoasca si acele aspecte specifice unitatilor respective (Primdrie, Unitati de pompieri etc.);

e ineducatiacopiilor se manifestd o unitate de teluri din partea gradinitei, a familiei, a comunitatiilocale.

n plan afectiv:

e copiii capatd incredere in ei, li se dezvolta simtul demnitatii si autoaprecierea, atunci cand cele propuse de ei
suntluatein seama de toata grupa si analizate;

e seformeaza constiinta de sine prin raportare la altii;

e trdiescsentimental de solidaritate cu colegii de grupa, dar si pe cel de bucurie si de satisfactie.

Avantajele acestei metode: dezvoltarea capacitatii de a opta si a lua decizii, educarea initiativei si spiritului de
independenta a copilului, dorinta copiilor de a cerceta si gasirea solutiilor de catre acestia, stimularea comunicarii
copii-adulti, copil-copii, contribuie la dezvoltarea unei personalitatiarmonioase a copiiilor.
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Stefoni Maria intre traditionalism si modern

Bal Aurelia in gradinita de copii
Vancea Laura

Gradinita cu P.P. Nr. 2 Hateg

Motto:,,Sd nu-i educdm pe copiii nostri pentru lumea de azi.

Aceastd lume nu va mai exista cdnd ei vor fi mari; si nimic nu ne permite sa
stim cum va fi lumea lor. Atunci sé-i invdatdm cum sd se adapteze.

( Maria Montessori)

Educatia traditionala versus educatia moderna ar trebui sa constituie o tema de reflectare pentru toate persoanele
care au un rol in instruirea si educarea copiilor. Bineinteles ca primele vizate sunt cadrele didactice incepand cu
educatoarele si ajungand la profesorii din universitati care trebuie sa cunoasca tendintele si orientarile noii educatii si
in acelasi timp sa depaseasca cadrul traditional al conceperii activitatilor , sa-1 activizeze pe copil , elev sau student in
propria formare si educare. Educatia moderna prin diferitele sale posibilitati materiale oferd intensificarea invatarii pe
toate planurile astfel ca scoala trebuie sa fie prima institutie care trebuie sa-si schimbe abordarea fata de desfasurarea
Tnvatarii si sa utilizeze metode noi, interactive care sd conduca la o Tnvatare superioara conform cerintelor societatii
actuale.

Educatorul modeleaza, transmite, dezvolta, corecteaza si evalueaza continuu fiinta umana in devenire, pregatind
astfel, tandra generatie pentru participarea sa activa la viata societatii in care traieste, pentru a deveni cetateni
democratici ai unei societati democratice.

Perioada prescolara este perioada care se caracterizeaza prin cele mai profunde, si productive insusiri psihice ale
individualitatii, este perioada unei intense receptivitati, sensibilitdti si flexibilitati psihice divergente. De aici
necesitatea de a exersa si fructifica potentialul creativ al prescolarului, de a-i forma si dezvolta eul cognitiv, afectiv,
socio-actionalin devenire.

Gradinita are rolul de a sistematiza si de a integra cunostintele, experientele si influentele dobandite de copii in
primii ani de viata, de-a largi contactele lor cu lumea exterioara, de-a dezvolta capacitatea si modalitatile de receptare
si comunicare a informatiei, de-a realiza o serie de obiective ale educatiei intelectuale, fizice, estetice, etice, afective,
de-a contribuila socializarea copiilor, |a satisfacerea nevoii lor de relatii sociale si de activitate.

Pentru a putea sa pregatim copilul pentru integrarea scoalara trebuie sa avem in vedere respectarea cerintelor ce se
impun dar si coordonarea acivitatii educative in conformitate cu functiile sistemului de invatamant.

Din perspectiva asigurarii unui invatamant care sa corespunda atat acestor cerinte cat si obiectivelor educatiei
permanente, cadrele didactice din Tnvatamantul prescolar trebuie sa fie predispuse transformarilor care apar in
materie de teorie si practica a activitatii cu prescolarii.

n acelasi timp, educatoarele trebuie s& fie deschise in privinta adoptérii alternativelor educationale care-si
propun activitati centrate pe copil, tinand cont de trebuintele siinteresele fiecaruia.

Noua problematica a lumii contemporane a declansat si sugerat o multime de reactii si de proiecte, ce s-au
conturat treptat sub forma unor directii de actiune. Una dintre aceste directii de actiune o constituie educatia ca
proces de formare si sensibilizare a tinerilor si adultilor pentru participare la abordarea si solutionarea problemelor cu
care omenirea este si va fi confruntata.

Acestor provocari li s-a raspuns cu educatiispecifice. Lista acestora este deschisa, iar continutul lor in Tmbogatire si
restructurare.

Aceste ,,noi educatii” reprezinta, de fapt, noi continuturi specifice, raportabile la oricare din cele cinci continuturi
generale ale activitatii de formare-dezvoltare moral3, intelectuala, tehnologicd, estetica, psihofizica a personalitatii
umane.

»,Noile educatii” reflecta problematica lumii contemporane prin obiectivele propuse care dau si denumirea
fiecarei structuri de continut stiintific, realizata ca disciplina de studiu, conceputa in plan disciplinar, dar mai ales
interdisciplinar, pluridisciplinar si chiar transdisciplinar.

CLASIFICAREA NOILOR EDUCATII

v" Educatiarelativi la mediu;

v" Educatia pentru pace;

v" Educatia relativa la participare, democratie si drepturile omului;
v" Educatia pentru comunicare si mass-media;

v" Educatia pentru schimbare;

v" Educatia economica si casnici modern3;

v" Educatia nutritional3;

184



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

Educatia pentru timpul liber;
Educatia intercultural3;
Educatia demografica;
Educatia de gen.

n concluzie putem spune c& noile educatii sunt extensii (in continuturi) si noi abordéri (in plan metodologic) ale
educatiei traditionale si ale diferitelor sale componente, in special in planul educatiei morale si intelectuale. Bunele
practici nu pot reprezenta ceva absolut nou ci doar o adecvare la tendintele actuale din domeniul strategiilor educative.

O data cu aparitia noii programe a activitatilor instructiv-educative in gradinita de copii asistam la dezvoltarea

unei noi abordari educationale incercandu-se o imbinare supla a ideilor pedagogiei traditionale autohtone cu ideile
pedagogiilor alternative, moderne, dinlume.
Astfel in desfasurarea activitatii sale la grupa educatoarea utilizeaza o serie de metode noi, active si in acelasi timp
atractive care stimuleaza copilul sa-si exprime liber parerea despre lumeainconjuratoare, sa asculte, sa emita pareri, sa
colaboreze, sa respecte ideile celorlalti, sa compare, sa argumenteze si sa decida. Ei devin mai curajosi si au mai multa
incredere in propria persoana.

ANANE NN

METODE MODERNE

1.Metoda proiectelor este o strategie de invatare si evaluare, a carei caracteristica se concentreaza pe efortul
deliberat de cercetare, pe cercetarea si gasirea raspunsurilor legate de tema propusa.

2.Brainstormingul - “metoda asaltului deidei”; “furtunain creier”
Brainstormingul poate fi definit ca: “o modalitate de a obtine, intr-un rastimp scurt, un numar mare de idei de la un
grup de oameni”. Brainstormingul este cea mai raspandita metoda de stimulare a creativitatii in conditiile activitatii in
grup, incurajand participarea tuturor membrilor grupului.

4.Tehnica ciorchinelui

Este o tehnica de predare fnvatare care incurajeaza pe copii sa gandeasca liber si deschis, este o metoda
brainstorming neliniard care stimuleaza gasirea conexiunilor dintre idei. “Ciorchinele” consta in utilizarea unei
modalitati grafice de organizare a brainstorming-ului pentru ailustra relatiile, conexiunile dintre idei, o modalitate de a
construiasociatii noi de idei sau de a releva noi sensuriale ideilor.

4.Turul galeriei

Este o metoda de invatare prin colaborare care incurajeaza exprimarea propriilor idei si opinii dar si a parerilor cu
privire la solutiile de rezolvare a unei probleme sau efectuare a unor sarcini de catre colegii lor, membrii ai celorlalte
grupuri.

5.Tehnica mozaicului

Are ca scop invitarea prin cooperare intr-un grup mic de copii a unui continut mai dificil. in procesul instructiv-
educativ din gradinitd, am aplicat aceasta metoda in cadrul activitatii de cunoasterea mediului, folosind ca mijloc de
realizare observarea.

6.Joculderol

Este cea maifolositd si eficienta tehnica utilizata tn tnvatamantul prescolar.

Prin jocul de rol, copiii se transpun in diferite ipostaze ale vietii sociale reale, cu scopul de a exersa multiple
comportamente si de a dobandi abilitati diverse, de a actiona conform unei anumite pozitii sau functii sociale, de a
rezolva pozitiv situatii problema,de a-si adecva comportamentul in situatii similare.

Alte metode moderne cum ar fii: metoda SINELG, cvintetul, cubul, linia valorilor, T.G.T., metoda acvariului,
starbursting, metoda piramidei; sunt mai greu utilizabile in gradinita de copii.

Metodologia deinstruire se caracterizeaza printr-o deschidere lainnoire, lainovatie.

Principalele tendinte ale innoirii si modernizarii metodologiei de instruire sunt : valorificarea deplina a metodelor
n directia activizarii copiilor; accelerarea caracterului formativ-educativ al tuturor metodelor de instruire utilizate in
activitatea de predare-invatare in gradinitd; aplicarea cu prioritate a metodelor activ-participative, centrate pe copil;
accentuarea caracterului euristic al metodelor, care sa favorizeze invatarea prin problematizare si descoperire
folosirea metodelor care combina invatarea individuald cu munca in echipa sau pe grupe precum si a celor care
contribuie la intensificarea relatiei educatoare-copil ; folosirea unor metode care sa favorizeze relatia nemijlocita a
copilului cu obiectul cunoasterii.

Cadrul didactic, educatorul, manifesta flexibilitate si creativitate in abordarea situatiilor didactice, evita rutina si
actioneaza in directia transformarii invatamantului bazat pe informatie si reproducerea ei, intr-un invatamant global,
integrat si creativ, care are la baza educatia.

Tn ansamblu, nvitdmantul prescolar este prima treaptd parcursa de copii in formarea lor pentru integrarea
sociald, primul pas in evolutia lor viitoare, educatoarele contribuind prin intreaga lor activitate la indeplinirea rolului
fnvdatamantului prescolar.
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Predarea Steopan Daniela

- formd de comunicare didacticé 3coala Ge"e’al')'é “Regina Maria”
eva

PERSPECTIVA PSIHOPEDAGOGICA TN STUDIUL COMUNICARII

Comunicarea este un proces relational, in cadrul caruia doi sau mai multi interlocutori fac schimb de informatii, se
inteleg si se influenteaza intre ei. Codurile folosite in comunicare sunt : cuvantul, gestul, imaginea, sunetul, miscarea,
starile afective, etc. Fiind o relatie de schimb de informatii, interlocutorii pot deveniin acelasi timp atat receptori cat si
emitatori, folosind diferite canale : vizual, auditiv, tactil, etc.

n situatiile scolare de instruire, sursele comunicdrii pot fi : mesajul didactic si educational al profesorului,
manualul scolar, reviste, carti, atlase, harti, materiale didactice, filme si diafiime, imagini proiectabile, truse de
laborator, video - text, lectii televizate, etc.

Comunicarea didacticd este o forma de comunicare pedagogica prin care profesorul transmite elevilor materia de
invatdmant. Mecanismul procesului de comunicare didacticd il constituie :

. Emiterea mesajului didactic de catre profesor sau de o alta sursa de informatie

. Canalul prin care se transmite mesajul

. Receptarea mesajului de catre elevi

Stocarea si prelucrarea lui in scopul ludrii deciziilor (formularea raspunsurilor). Am prezentat mai jos modelul
comunicdrii didactice prin dialog euristic pe care il voi analizain continuare.

Emitator Receptor
Profesorul emite mesajul didactic Canal de transmitere Elevul
- recepteaza mesajul
> _stocheazs informatia
Profesorul: - prelucreaza
< x Feed-back |
- recepteaza raspunsul <
- corecteazd Feed-back Il - emite raspunsuri
- amelioreaza metode -recepteaza mesajulameliorat

Comunicarea didactica prin dialog euristic. Tipuri de feed-back (I, 1)

Analizatd din perspectiva psihopedagogica, comunicarea didactica prin dialog euristic apare ca un model
interactiv, profesorul si elevul fiind Tn acelasi timp emitator si receptor, creindu - se intre ei o relatie de schimb de idei si
corectari.

Eficienta comunicérii depinde atat de pregatirea si de aptitudinea de a comunica, a profesorului, cat si de
capacitatile intelectuale ale elevului.

Comunicarea didactica are mai multe caracteristici, care o deosebesc de alte forme ale comunicariiinterumane:

. Se desfasoara intre doi sau mai multi agenti: profesor si elev, avand ca scop comun instruirea acestora,
folosind comunicarea verbal3, scrisa, nonverbal3, paraverbala si vizuala.

. Mesajul didactic este conceput, selectionat, organizat si structurat logic de cdtre profesor pe baza unor
obiective didactice precise, prevazute in programele scolare.

. Mesajul didactic (repertoriul) are o dimensiune explicativ - demonstrativa si este transmis elevilor folosind
strategii didactice adecvate dezvoltariiintelectuale a acestora si nivelului de cunostinte.

Comunicarea se regleaza si autoregleaza cu ajutorul unor retroactiuni (feed - back si feed - forward), inldturand
blocajele ce potaparea pe parcurs.

CONCEPTUL DE PREDARE SI RELATIILE EI CUTNVATAREA

Caforma de comunicare didacticd, predarea consta intr-un sistem de operatii de selectare, ordonare siadecvare la
nivelul de gandire al elevilor, a unui continut informational si de transmitere a lui, Tn scopul realizarii cu eficienta
maxima a obiectivelor propuse.

n scoala contemporand, centratd pe elev, pentru a realiza un invatdmant formativ educativ, predarea este in
stransd interactiune cu invatarea, constituind un proces unitar. Scopul predarii este obtinerea de rezultate, de
schimbari comportamentale, care se realizeaza prin invatare, rezultatele depinzand si de modul in care s -a desfasurat
predarea.
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Ca urmare, predarea implicd formularea stiintifica a obiectivelor si continutului, a strategiilor didactice, a
metodelor si a formelor de grupare a elevilor. Eficienta predarii creste dacad elevii sunt angajati in elaborarea
cunostintelor si dacd metodele suntimbunatatite in functie de informatiile primite prin feed-back (conexiune inversa).

Profesorul are rolul de a proiecta, organiza si dirija procesul de predare - invatare, precum si de a-i controla
eficienta, prin evaluarea rezultatelor.

MODELE DE PREDARE

Fiecare profesor isi elaboreaza modelul de predare al unei lectii in functie de obiectivele didactice urmarite si de
continutul ce urmeaza a fi transmis, avand in vedere adecvarea lui la sistemul de gandire al elevilor si la nivelul lor de
experientdindirectia respectiva. latd cateva modele de predare, elaborate de cercetatoridin acest domeniu:

Modelul mathetic (Th. Gilbert, E. Noveanu) care cuprinde: analiza sarcinii de instruire (ordonarea obiectivelor
didactice, construirea repertoriului de informatii), elaborarea prescriptiilor de invatare sub forma unor operatii simple
sielaborarea proiectului de comunicare.

Modelul bazat pe programare - simulare are ca etape: definirea obiectivelor, elaborarea instrumentelor de
masurare a nivelului de realizare a obiectivelor, analiza caracteristicilor elevilor din clasa, stabilirea continutului si a
strategiilor didactice, elaborarea materialelor necesare, evaluarea rezultatelor, reglarea sistemului de predare,
fnvatare pe baza datelor obtinute (I. Neacsu). Sunt folosite cu rezultate foarte bune modelele bazate pe programarea
liniard (B. F. Skinner), modelul programarii ramificate (N. A. Crowder) si modelul programarii criteriale care cuprinde
urmatorii pasi:

v' cunoscinformatia- prezentatitextul ...

v' nusuntsigur-repetatitextul;

v" nucunoscbine-doresc oihdrumare sau un exemplu;

v" nustiu-dati-miprogramul de instruire.

Modelul bazat pe algoritmi didactici de predare (E. Landau) parcurge operatiile: se ofera elevului informatia, se
insuseste si se fixeaza, se formeaza elevului deprinderi de folosire a informatiei, se ofera consultatii si se evalueaza
rezultatele.

Modelul bazat pe comunicare - dezbatere are ca etape: analiza situatiei de instruire, a nivelului de cunostinte si a
dificultatilor intampinate de elevi; fixarea continutului, a obiectivelor de predare - invatare si cunoasterea lor de catre
elevi; crearea motivatiei, prezentarea materialului prin intrebari - problema urmate de dezbateri cu elevii; precizarea si
fixarea ideilor de baz3; evaluarea rezultatelor; perfectionarea sistemului de predare - invatare prin informatii obtinute
cu privire la eficienta modelului folosit.

Modelul preddrii dirijate poate fi folosit la clasele gimnaziale si cuprinde: analiza situatiei de instruire, precizarea
continutului, a obiectivelor si strategiilor, crearea motivatiei, dirijarea predarii - invatarii, generalizarea si insusirea
cunostintelor prin raportarea la cele anterioare, fixarea temporara si aplicarea imediatd a cunostintelor, fixarea
definitivd prin repetari inteligibile, interpretari si transfer, evaluarea rezultatelor si perfectionarea sistemului de
predare prin analiza eficientei.

Modelul lui E. P. Recse cuprinde: comunicarea obiectivelor si a performantelor necesare; precizarea operatiunilor
de efectuat; structurarea logica a situatiilor de instruire, crearea motivatiei, programarea invatarii obiectiv cu obiectiv;
intariri succesive si controlul eficientei invatarii.

Relatiile de comunicare sunt cele mai importante in cadrul procesului de invatare - predare si evaluare, datorita
functiilor pozitive pe care le au: functia informativa si formativ - educativa, functia de rezolvare a problemelor elevilor si
ale grupului, de evaluare a randamentului scolar, de favorizare a coeziunii grupului, de afirmare a acestuia prin
indeplinirea obligatiilor scolare, etc.

n cadrul sistemului de instruire, unde elevii cerceteazd, coopereazi, dezbat anumite probleme, schimb3 idei si
conceptii, se creeaza un ,,conflict sociocognitiv”, o contradictie intre ceea ce stiu si ceea ce inca nu cunosc, intre ceea ce
stiu unii dintre ei si altii nu stiu. in acest spatiu sociocognitiv se confruntd forte intelectuale diferite, avand loc o
interactiune cognitiva, care contribuie la dezvoltarea intelectuala a elevilor.
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Suciu Marilena Familiarizarea cu figurile stilistice
Scoala Generala nr. 2 la clasele I-1V
Hunedoara

n comunicare, adjectivul precizeazs, imbogéateste si d3 expresivitate mesajului. Aceste aspecte ale comunicarii,
legate de valentele stilistice ale adjectivului, pot fi abordate cu succes la orele de limba si literatura romana la clasele I-
IV.Tntelegerea textului, presupune descifrarea asa-ziselor « expresii frumoase » care nu sunt altceva decat figuri de stil.
Majoritatea acestor figuri de stil se construiesc cu ajutorul adjectivelor. Elevii sunt indrumati si incurajati sa creeze ei
Tnsisi asemenea expresii. Pasul urmator ar fi utilizarea de catre elevi a acestor expresii in compunerea textelor.
Exercitiile de vocabular nu trebuie sa se reduca la memorarea unor cuvinte sau expresii. Copilul trebuie sa inteleaga, sa
aplice in contexte noisi sa creeze.

n ceea ce priveste valentele stilistice ale adjectivului, intreaga perioad3 a ciclului primar se constituie intr-o etap3
de familiarizare a elevilor cu acestea. Exercitiile propuse reprezinta momente de durata relativ redusa, dar cu rezultate
notabile in timp. Conceptul de ,educatie integratd” face posibild efectuarea acestor exercitii la orice ora de limba
romana, darsiin unele ore ale altor discipline (educatie civica, geografie, cunoasterea mediului, istorie etc.). Fardalise
da notiunile stiintifice, elevii identifica, decodifica si creeaza ei insisi ,,expresii frumoase”, asimilate figurilor de stil.
Comunicarea , orald si scrisd, devine mai ingrijitd, mai nuantats, mai expresiva. intelegerea textelor literare este mai
profunda.

Metoda de baza este exercitiul. Strategiile didactice reprezinta combinatii intre metodele clasice si metodele
active. Astfelse asigurd echilibrul intre latura formativa si cea informativa a predarii invatarii.

Exercitii de familiarizare cu figurile de stil in a caror componenta intra si adjectivul
Formarea competentelor de comunicare orala si scrisa se face pe baza unor texte suport. Aceste texte sunt
fragmente din textele literare sau adaptari ale acestora. Citirea explicativa a acestor texte are drept scop intelegerea
mesajului. Se explica pentru inceput cuvintele necunoscute. Cu aceste cuvinte se alcatuiesc enunturi noi pentru a le
fixa si totodata pentru a evalua intelegerea si insusirea lor de catre elevi. Pasul urmator il reprezinta identificarea asa-
ziselor ,expresii frumoase” care nu sunt altceva decat figurile de stil. Un numar insemnat dintre acestea au in
constructia lor adjective.
lata cateva exemple de exercitii prin care se realizeaza pas cu pas, familiarizarea elevilor cu valentele stilistice ale
adjectivului.
Epitetul
v Selectarea unor expresii frumoase din text, dupa exemplul dat: ,unda stravezie”;
v Alcatuirea unor noi enunturiin care safie folosite epitetele identificate;
v Gasirea unorinsusiri pentru substantivele: toamna, paduri, iazuri, pasari, sunete, nuci, frunzele, poteca, nisip, glas.
Alcatuirea de propozitii cu aceste grupuride cuvinte.
v Imaginarea unor situatii in care elevii fac o plimbare, trebuind sa descrie peisajul, utilizand expresii insusite in urma
exercitiilor de mai sus;
v Alintarea cuvintelor, de fapt obtinerea diminutivelor prin derivare cu sufixe, insituatia noastra, adjective:
Ex. frumos frumusel
Se alcatuiesc propozitii cu diminutivele obtinute. Elevii vor sesiza cu usurintd ca acestea sporesc expresivitatea
enunturilor.
Personificarea
Trasatura esentiala a jocului copiilor este animismul. Copilul personifica jucariile si lucrurile din jurul sau, dandu-le
insusiri omenesti, punandu-le ,sa faca” actiuni specific omenesti. De aceea vor rezolva cu placere si aparent fara efort
exercitii care propun identificarea, intelegerea sau crearea epitetelor personificatoare si a personificarilor.
Exemplu:
* Subliniati adjectivele care arata insusiri neobisnuite ale substantivelor:
» Zapadajucdusa s-a asternut petara...”
(Nicolae Labis)
* Atribuiti insusiri omenesti urmatoarelor substantive:
fulgi, vant, cer, ger, padure, nori (jucausi, nemilos, muscator, tacuta, grabiti)
Exercitii care punin evidentd comparatia:
* Completati expresiile urmatoare:
fatdrosieca............
* Completati enunturile:
Cerulerainstelatca............
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*Subliniati comparatiile din enunturile :
Fata erafrumoasa ca ziua insorita si buna ca painea calda.

* Descrieti pe scurt animalul preferat folosind cel putin doua comparatii.

Odata ce comparatia a fostinteleasa, se pot rezolva exercitii de familiarizare cu metafora.
Exemplu:

* Rescrieti enuntul urmator fara cuvintele subliniate: Zdpada ca o plapuma argintie acopera pamantul.

Enuntul rescris: O plapuma argintie acopera pamantul.

* Ascundeti comparatia din exemplul urmator:

primavara ca o regina a florilor reginaflorilor
Exercitii pentru familiarizarea cu repetitia:
* Se dau enunturile:

Neghinita era mic, mic.

Sarcini:

Subliniati cuvantul repetat. Explicati intelesul acestora; Inlocuiti aceste cuvinte cu altele care au acelasi sens (
foarte mic). Alcdtuiti enunturi, dupa modelul de maisus;

*Tnlocuiti grupul de cuvinte printr-o repetitie: foarte dulce =

Inversiunea

Lectiile care au ca subiect pronuntarea si scrierea corectd a adjectivului constituie ocazia potrivita pentru
familiarizarea elevilor cu inversiunea. Copiii sesizeaza ca ,suna” mai frumos ,auriul soare” decat ,soarele auriu”,
»argintiiinori” decat,,norii argintii”, zglobiii copii” decat ,,copiii zglobii” etc.

Orele de compunere potincepe cu exercitii de alcdtuire a unor ,,expresii frumoase”. Fiecare figura de stil se va lucra
pe parcursul mai multor ore. Elevii sunt incurajati sa creeze eiinsisi aceste exemple siapoisaleincludain text. La analiza
compunerilor se va discuta si aspectul acesta: daca textul contine asemenea expresii, dacd sunt prea multe sau prea
putine, care sunt cele mai expresive.
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Talmaciu Mirela Traditie si modernism in

_ (Circolrina activitdtile matematice
Gradinita “Floare de colt” . v ge e w
Brad din gradinita

“Scoala de astazi se declara in favoarea diversificarii si flexibilizarii metodologiei de instruire”
I. Cerghit

Problema eficientizarii procesului instructiv-educativ presupune, pe de o parte, perfectionarea metodelor
traditionale si, pe de alta parte, introducerea unor metode, procedee si tehnici educative noi care sa raspunda mai bine
nevoilor actuale de formare aindivizilor.

Reconsiderarea finalitatilor si continuturilor invatamantului este nsotita de reevaluarea si innoirea metodelor
folosite Tn activitatile din gradinita, folosirea preponderenta a metodelor moderne. Aceasta nuinseamna renuntareain
totalitate la metodele traditionale de invatamant, ciimbinarea lor cu cele moderne intr-un mod cat mai armonios.

n cadrul procesului instructiv-educativ din gradinit3, un rol deosebit de important il au activititile matematice.
Acestea propun continuturi care fi faciliteaza copilului accesul la lumea stiintelor exacte, prin intermediul operatiilor
intelectuale.

Patrundereain esenta notiunilor matematice necesitad un efort sustinut, bine gradat. Efortul solicitat de activitatile
matematice, reprezinta un antrenament al vointei, ducand la formarea unor trasaturi pozitive de vointa si caracter,
exactitate, punctualitate. Matematica dezvolta la copii judecata riguroasa si temeinica, dezvolta gandirea logica si
supleteainteligentei.

Pentru o insusire cat mai eficienta a notiunilor matematice la prescolari se impune folosirea de metode, procedee
simijloace deinvatdmant moderne, fard a excludein totalitate pe cele traditionale.

Consideram ca in invatamantul de astazi a devenit o necesitate promovarea metodelor active si interactive bazate
pe dezvoltarea gandirii critice deoarece au capacitatea de a stimula participarea activa si deplina psihica si fizica,
individuala si colectiva, a copiilor in procesul invatarii, de a lega "trup “si “suflet” copilul de ceea ce face, pana la
identificarea lui cusarcina defnvatare;

Metodele moderne Tmbinate armonios cu metodele clasice Ti ajuta pe elevi sa gadndeasca eficient, critic, creativ,
constructiv ...; Prescolarii sunt deprinsi sa-si exprime ideile cu claritate, sa si le comunice intre ei, sa-si asume
responsabilitatea pentru opiniile si convingerile proprii pe care sd sile exprime prin propriile cuvinte;

Folosind metode active si interactive in activitatile matematice, copii invata sa coopereze in cadrul unor jocuri, sa
tind cont de parerile celorlalti, sa se ajute in realizarea sarcinilor. Cooperand, copiii isi dezvolta respectul pentru
diversitate, capacitatea de empatie, abilititile sociale. Tnvitarea prin cooperare are loc atunci cand elevii lucreazs
fmpreuna, uneoriin perechi, alteoriin grupuri mici, pentru a rezolva una si aceeasi problema, pentru a explora o tema
noua sau a crea idei noi, combinatii noi sau inovatii autentice.

Aplicarea metodelor moderne solicitda timp, diversitate de idei, angajare in actiune, descoperirea unor noi valori,
responsabilitate didacticd, incredere Tn ceea ce s-a scris §i in capacitatea personala de a le aplica creator pentru
eficientizarea procesuluiinstructiv-educativ.

Metodele Tnvata copiii, cd un comportament intalnit in viata de zi cu zi poate fi criticat pentru a fnvata cum sa-I
evitam. Ei aduc argumente, gasesc solutii, dau sfaturi din care cu totii invata. Este importanta alegerea momentului din
activitate pentru ca aceasta metoda sa fie eficienta.

Unele dintre metodele care pot fi folosite cu succes in cadrul activitatilor matematice din gradinita sunt:

,,Mozaic”, metoda de predare-invatare;
,,Schimba perechea”, metoda de predare-invatare;
,,Maimulte capete launloc”, metoda de rezolvare de probleme.

Cu toate ca aceste metode moderne sunt eficiente, Tn activitatile matematice un rol deosebit de important o au si

metodele traditionale: conversatia, explicatia, exercitiul, demonstratia, descoperirea, problematizarea si
algoritmizarea. Metodele traditionale imbinate cu cele moderne duc la o invatare mult mai eficienta.
Facand o comparatie intre activitatile in care am folosit metode moderne si activitatile in care le-am folosit doar pe ele
traditionale, am constatat ca metodele moderne au o mai mare eficienta. Ele satisfac nevoia de miscare a copilului,
copilul lucreaza mai eficient, asimileaza mai usor noile cunostiinte, coopereazi mai mult, sunt mai comunicativi. in
aceste activitati, toti copiii suntimplicati, chiar si cei mai timizi.

Folosind doar metode traditionale, nu toti copiii se implica in activitate, doar unii dintre ei asimileaza cu succes
toate cunostiintele. Cu toate acestea ele nu pot fi excluse in totalitate, ci trebuie imbinate in asa fel incat sa duca la o
pregatire cat mai buna a prescolarului pentruintegrarea cusuccesinclasal.

Puntea de legatura dintre traditional si modern in activitatile matematice, o constituie utilizarea cu succes si in
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momente cheie a mijloacelor de Tnvatamant. Perioada prescolaritatii se defineste ca o perioada a gandirii concret-
intuitive, ceea ce presupune in desfasurarea activitatilor utilizarea unui bogat si variat fond de materiale si mijloace
didactice.

n activitdtile matematice folosirea materialului didactic este o conditie esentiald, pentru insusirea cit mai
eficienta a cunostintelor. Atat in cadrul jocurilor didactice, cat si in cadrul activitatilor cu material individual, materialul
didactic este deosebit de important. Pentru constituirea de grupe de obiecte, precum si in cadrul numaratului se
folosesc cartonase cu imagini, cu cifre, jucarii, tabla magnetica, planse cu cifre, panou cu buzunarase, obiecte din
natura.

Calculatorul ramane un mijloc modern de invatamant, deosebit de util. Distrandu-se cu jocuri pe calculator,
copiilor li se dezvolta imaginatia, atentia, intuitia, vointa, li se formeaza aptitudini si trasaturi pozitive de caracter,
ajungand la deprinderi practice pentru munca si viata.

Utilizarea calculatorului n activitatile cu continut matematic creeaza posibilitatea dezvoltarii inclinatiilor si
aptitudinilor matematice ale copiilor, tendinta lor spre descoperire si creatie, ofera un climat care mobilizeaza in
permanenta perseverenta si dorinta de succes.

Este stiut faptul ca 85% din informatiile transmise spre copii “sosesc”la ei prin intermediul ochilor, de aici decurge
importanta calitatii mijloacelor didactice folosite. La varsta prescolara copilul gdndeste mai mult cu “ochii”, de aceea
este maiusor sad grupeze, sa ordoneze, sa numere obiectele oferite de calculator, sa rezolve exercitii si probleme.

CONcCLuzil

Asigurarea unui inceput bun Tn procesul de Tnvatare a numaratului si socotitului reprezinta o conditie esentiala a
succesuluiin aceastd activitate deosebit de complexa.

Gradinita contribuie la acest Tnceput deoarece prin formele variate pe care le imbraca activitatea matematica
formam prescolarilor deprinderi intelectuale si motorii de o deosebita complexitate cu o arie de folosire extrem de
vasta, care seintinde pe parcursul intregii vieti.

Modul in care prescolarul este pregatit pentru insusirea matematicii i permite trecerea usoara de la o activitate
dominanta, caracteristica varstei scolare mici, respectiv de la joc lainvatatura.

Bibliografie:

Breban, Silvia, Gongea, Elena, Ruiu, Georgeta, Fulga, Mihaela, Metode interactive de grup, Editura Arves
Chircev, A., Psihologia copiluluiprescolar, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1970

Chis, Vasile, Miron lonescu, Strategii de predare siinvdtare, Editura Stiintifica, Bucuresti
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Tasnadi Elisabeta Invatdmdntul roménesc si provocdrile

3coala Generala lumii contemporane
Simeria

»Scoala are dificila misiune de a transmite o cultura acumulata de
secole, dar si o pregatire pentru un viitor in buna masura imprevizibil.”
Jacques Delors

Directiile invatamantului modern

Astdzi, mai mult ca intotdeauna, intr-o societate caracterizatd printr-o dinamica acceleratda a schimbarilor
struturale si a plasarii omului in contextul acestora, educatia trebuie sa rezolve in permanenta sarcini noi si complexe.
n lumea intreags, datoritd numeroaselor realiziri, existd un sentiment crescand de nesiguranti si neliniste pentru c3
in dosarul naturii umane apar mai multe schimbari decat putem digera. Oamenii se intreaba: Care va fi sensul
evolutiei? Spre globalizare sau spre atomizare?

Toate schimbarile din aceasta societate postindustrializata si informatizata ne determina sa acordam o atentie
corespunzatoare restructurarii educatiei. Principalele directii ale invatamantului modern sunt:
vIntroducerea unor noi tipuri de educatie;
vAsigurarea unei repartitii judicioase si a unui echilibru cat mai bun intre cele doua tipuri de invatare: invatarea de
mentinere siinvatareainovatoare;
vAsigurarea unui echilibru optim intre dimensiunea informativa si formativa;
vImpunerea progresiva a principiilor noii paradigme educationale;
vExtinderea actului educativ la nivelul intregii vieti a individului;
vUn raport optimintre educatia formald, nonformala siinformalg;
vEchivalentaintre munca siinvatare.

Modalitati de realizare a noilor educatii

Noile educatii nu trebuie privite numai ca surse de refnnoire si reconstructie a unor continuturi care deriva din
dimensiunile traditionale ale educatiei. Ca modalitati practice de realizare a acestora, se disting mai multe posibilitati
de actiune:
vIntroducerea de noidiscipline centrate pe un anumit tip de educatie;
vCrearea unor module educationale specifice, respectiv a unor capitole speciale, in cadrul disciplinelor traditionale
(M.lonescu, 2001);
vInfuzarea disciplinelor clasice cu mesaje educationale Tngloband continuturi informationale specifice “noilor
educatii”(G. Vaideanu, 1988);
vDezvoltarea unor aptitudini pedagogice complexe pe parcursul formarii initiale si continue a cadrelor didactice (V.
Marcu, 2002).

n prezent, arealul noilor educatii este unul fierbinte, aflat in continua miscare si restructurare. Prezenta si folosirea
computerului in scoli este echivalenta cu descoperirea tiparului. Preocuparile scolii romanesti pentru problematica
“noilor educatii” au coincis cu preocupdrile din lumea occidentald. incé in urma cu 20 de ani, profesorul G. Videanu si
colaboratorii utilizau termenul si descriau noile educatii, care in ordinea aparitiei lor, ar putea fi:
vEducatia ecologica;
vEducatia demografica;
vEducatia nutritional3;
vEducatia pentru noua tehnologie si progres;
vEducatiafata de mass-media;
vEducatia pentru pace si cooperare;
vEducatia pentru democratie sidrepturile omului;
vEducatia sanitara moderna;
vEducatia economica si casnica moderne;
vEducatia pentru timpul liber;
vEducatia pentru o nouad ordine internationala;
vEducatia cu vocatie internationala.

“Noile educatii” au o puternica vocatie inter- si transdisciplinara. Educatiile enumerate mai sus nu sunt domenii de
preocupare pentru o singura disciplina care se studiaza, ci constituie realitati complexe a caror clarificare necesita
cooperarea unuiintreg evantai de dimensiuni si perspective ale cunoasterii.
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Interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea

Interdisciplinaritatea integrativa si transdisciplinaritatea au un rol important in introducerea noilor educatii in
fnvatamant.

Diferenta dintre perspectiva interdisciplinara si cea pluridisciplinara consta in aceea ca in cazul ultimei
perspective, fenomenele si procesele sunt studiate de mai multe discipline, care contribuie la 0 mai buna cunoastere a
lor, fiecare cu metodologia sa.

Perspectiva transdisciplinara se refera la exercitarea proceselor de explorare a realitatii, indeosebi a fenomenelor
si proceselor de mare complexitate. Din confruntarea dintre discipline, transdisciplinaritatea face sa apara noi puncte
deintersectie dintre discipline. Aceasta ne ofera o noua viziune despre educatie si cunoastere.

Introducerea si folosirea calculatoarelorin educatie

Introducerea si folosirea calculatoarelor in educatie constituie cea mai mare victorie a acesteia. Se preconizeaza ca
procesul de informatizare totala in scoli sa nu depaseasca 4-5 ani, perioada in care sa aiba loc permanent o reinnoire a
programelor necesare noii educatii tehnologice. Se vorbeste despre nanotehnologie si efectele ei, care se vor vedea
peste cativa ani.n acest caz se preconizeaza ci revolutia nu va fi asa spectaculoasa ca in cazul internetului.

n ultimii 10 ani, si Romania triieste asa-zisa “revolutie informatica”. In scoli aceasta pare sa devina o politicd
oficiala a statuluiroman, devenind un subiect important al programelor de guvernare.

“Noile tehnologii” au, din nefericire, si culori cernite, avand o parte sumbra, cauzand aparitia de noi diviziuni in
societate, intre bogati si saraci, favorizati si defavorizati, intre cei care au acces la tehnologii si cei care nu au
posibilitateafolosiriilor.

n faza noud a modernitétii, calculatorul devine un suport eminamente global, servind ca postament, amplificand
capacitatea de agandisicomunica.

Impactul economiei cunoasterii asupra educatiei

Economia cunoasterii schimba toate datele educatiei. Sistemele de invatamant incearca sa se adapteze acestei noi
situatii, in care lumea intreaga este “clasa de scoald”. Introducerea informaticii in scoli a fost primul pas in acest proces.
Flexibilitatea programului si cursurile optionale au constituit al doilea pas. Introducerea de vizite si stadii de studii in
afara scolii, la institutii productive, de servicii sau administratie a fost al treilea pas. Revizuirea anuala a programelor a
fost intreprinsa. Manualul devine un ghid de baza, iar cunostintele se dobandesc din sursele recomandate de
bibliografii. De la lectie, accentul a fost mutat pe lucrarile individuale sau in echipa.Profesorii se transforma in “tutori”,
“ghizi”sau “facilitatori” ai muncii personale ai elevilor. Biblioteca scolii devine mediatica si raftul de CD-uri e mai
cercetat ca raftul de carti. O lectie multimedia de istorie cu text asezonat de imagini, cantece, extrase din filme, vizite la
monumente bate de departe combinatia clasica a expunerii cu manualul.

Invatdmantului, stiintei, tehnologiei le revin roluri de prim ordin in societatea de azi si cea viitoare. invitdmantul
este tot mai mult recunoscut ca o forta motrice de prim rang in societate, revenindu-i misiunea de a contribui Tn mod
esential la efortul comun deimbunatatire a conditiei umane.

Bibliografie:

Cucos C., Dimensiuni culturale siinterculturale, Editura Polirom, lasi, 2000
DelorsJ., Comoara lduntricd, Editura Polirom, lasi, 2000
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Todor Sorin Managementul calitatii si

Inspectoratul Scolar Judetean evaluarea institutionald
Hunedoara ’

Managementul calitatii consta, concret, in crearea unor sisteme si proceduri prin care calitatea este asigurata deci
creatd, generata la nivelul intregii institutii scolare.

Managementul calitatii (sisteme, proceduri, mecanisme) este o parte integranta a functionarii si dezvoltarii
unitatii scolare. Ca urmare, cresterea calitatii trebuie sa fie urmarita de toti oamenii scolii si in toate activitatile
desfasurate.

Aceste mecanisme sunt prezente:

- Intoate etapele proiectarii si planificarii dezvoltarii unitatii scolare;

- Inimplementarea acestor proiecte, programe, planurisi actiuni;

- Infunctionarea concretd, de zi cu zi, a unitatii scolare;

- Tnmodalitatile de evaluare a activitatii si a indeplinirii scopurilor si obiectivelor propuse.

Sistemele si procedurile de asigurare a calitatii se referd, de regul3, la:

e Proiectarea si planificarea dezvoltarii unitatii scolare: cum anume se stabilesc tintele strategice si strategiile de
dezvoltare, care sunt responsabilitatile, mecanismele si procedurile decizionale, cine participa la luarea deciziilor, cum
sunt deciziile respective aduse la cunostinta comunitatii si cum este creat consensul in jurul acestor tinte strategice
etc..

¢ Implementarea programelor si actiunilor stabilite si monitorizarea functionarii unitatii scolare: cine raspunde si
cine participd, care sunt metodele si instrumentele de monitorizare si feed-back, cum se asigura participarea
“purtatorilor deinterese” la monitorizare, cum este preluat feed-back-ul acestora etc.

e Evaluarea moduluiin care functioneaza si se dezvolta unitatea scolara, la revizuirea proiectelor, programelor si
planurilor precum si la optimizarea functionarii curente: care sunt metodele, instrumentele si procedurile de
evaluare, cine participa la evaluare si cum anume, care sunt procedurile de revizuire a documentelor programatice si
cine participa la ele, care sunt mecanismele de “avertizare timpurie” etc.

Un sistem constient si asumat de asigurare a calitatii genereaza efecte sesizabile, influentand si chiar orientand tot
ceseintampldinscoala:

¢ toateresursele educationale procurate;

* toate persoanele care lucreazain scoala deladirectorlaelevi;

* toate procesele siactivitatile realizate (inclusiv cele de formare si dezvoltare profesionala);

e toate produsele realizate de la materiale didactice concepute, materiale vizuale expuse, produse realizate in
atelierele scolare panala “calitatea” absolventilor; aici suntincluse si toate documentele curriculare si manageriale (de
la proiecte scolare la planuri de lectii sau ale unitatilor de invatare).

Sistemele de evaluare a calitatii trebuie sa asigure realizarea principalelor functii ale evaluarii, sianume:

¢ Tmbunatatirea activitatii curente evaluarea trebuie sa fie oportuna, sa impiedice aparitia disfunctiilor majore,
sa arate clar ce amerssice nuin activitatile trecute;

e asigurarea feed-back-ului pentru grupurile semnificative de interes rezultatele actiunilor trebuie cunoscute de
elevi, parinti, cadre didactice, manageri, comunitate pentru ca toate aceste grupe de interes sa poata judeca daca
,,investitia” facutd (nu numaicea financiara) a dus sau nu laimpactul scontat si daca merita continuat sau nu;

e revizuirea si optimizarea politicilor si strategiilor educationale de la nivelul unitatilor scolare pentru ca acestea
sa serveascd mai bine misiunii asumate.

n ultimii ani, necesitatea credrii unei culturi a autoevaludrii este tot mai insistent afirmatd si incurajata prin
politica educationald, inclusiv la nivelul Uniunii Europene:

- Exista proiecte si retele tematice dedicate autoevaluarii finantate de Uniunea Europeana prin proiecte de tip
Socrates si Leonardo da Vinci.

- Asigurarea calitatii educatiei cuprinde din ce in ce mai mult, atat la nivel national, cat si la nivel international
sisteme si proceduri complementere de autoevaluare.

- Autoevaluarea este considerata ca dimensiune fundamentala a ,,organizatiei care invata”: evaluarea externa
este, adesea, ineficienta si tardiva intr-o societate in care schimbarea este extrem de rapida si imprevizibild. De aceea,
autoevaluarea este una din modalitatile esentiale prin care se asigurd autoreglarea, optimizarea si revizuirea
functionarii si dezvoltarii “in timp real” pentru “organizatiile care invata”.

- Directiile de actiune concretizate in componentele proiectului de dezvoltare institutionala sunt acceptate,
insusite si dezvoltate la nivelul unitatilor scolare. Fara aceasta acceptare si asumare de catre directori, cadre didactice,
parinti, elevi si alti “purtatori de interese” relevanti pentru scoala respectiva, orice proiect devine litera moarta. Ori, ne
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asumam cel mai bine ceea ce constatam noiinsine.

Dezvoltarea unor instrumente de autoevaluare realizate in comun si asumate la nivel cultural si nu numai formal,
constituie o cale esentiala de asigurare a calitatii. Evaluam pentru a dezvolta, pentru a creste, pentru a invata si nu
pentrua sanctiona, pentru a lauda, pentru a spune ,,nu se poate” sau pentru a ne linisti ca lucrurile merg bine in
unitatea noastra.

Pasul premergator elaborarii oricarui proiect de dezvoltare institutionala si, implicit, anterior elaborarii oricarui
sistem de management al calitatii este adoptarea urmatorului set de principii:

1. Focalizarea pe client, deoarece toate organizatiile depind de clientii lor si, in consecinta, trebuie sa le
indeplineasca cererile si sa le depdseasca asteptarile.

2. Conducerea (”leadership”). Conducatorii, liderii sunt cei care asigura unitatea scopurilor si directia de evolutie a
organizatiei.

3. Implicarea oamenilor.

4. Abordarea procesuala. Un rezultat dorit nu poate fi atins decat daca activitatile si resursele necesare sunt
abordatein mod unitar.

5. Abordarea manageriala sistemica. Identificarea, intelegerea si managementul proceselor din perspectiva
sistemica.

6. imbunatatirea continua a performantelor.

7. Abordarea factuala a procesului decizional. Deciziile efective se bazeaza pe analiza datelor si a informatiilor
disponibile.

8. Relatiireciproc avantajoase intre furnizori si beneficiari.

Primul pas in elaborarea instrumentului de autoevaluare il reprezintd conceperea/alegerea unui set de indicatori,
grupati pe domenii in functie de unul sau mai multe criterii ordonatoare. Acesti indicatori se pot grupa pe patru
domenii : elevii si viata scolara, personalul scolii, managementul si comunitatea scolara si patru tinte ale evaluarii
calitatii: resurse, procese, relatii si produse.

Obiectivele la nivel de educatie intre anii 2002-2004 in Romania au fost considerate: asigurarea educatiei de baza
pentru toti cetatenii tarii, dezvoltarea invatamantului in zona rurald,continuarea reformei calitative a invatamantului
gimnazial, reforma invatamantului superior din perspectiva dezvoltarii resurselor umane si dezvoltarea educatiei
permanente. Aceste obiective sunt in concordanta cu obiectivele stabilite la nivel european, la nivelul tarilor Uniunii
Europene.

Prioritatile pentru perioada 2006 2008 sunt: asigurarea calitatii Tn educatie, promovarea descentralizarii
invatamantului preuniversitar, optimizarea finantarii invatamantului, dezvoltarea formarii profesionale a personalului
din Tnvatamant, asigurarea egalitatii de sanse si cresterea participarii la educatie, constructia de campusuri scolare,
informatizarea scolilor din mediul rural, reforma educatiei timpurii, elaborarea Cadrului National al Calificarilor pentru
invatamantul superior, dezvoltarea educatiei permanente si a formarii profesionale.

Toate aceste prioritati nu pot fi concepute in afara reperelor calitative si, de aceea, asigurarea calitatii educatiei
trebuie abordata sistemic, institutional si procesual, pe baza unui set comun de standarde de referinta si de indicatori
de performanta.

Problema asigurarii si mentinerii calitatii serviciilor educationale este una deosebit de importanta, cu un impact
imediat, dar si pe termen lung asupra beneficiarilor directi ai acestora elevii, cat asupra beneficiarii indirecti
comunitateasi societatea.

Calitatea si asigurarea acesteia nu se intampla, nu este optional3, ci este o cerintd imperativa a timpului pe care
il traim din cel putin patru motive:

- moral eleviisuntceicaroratrebuiesalise asigure o educatie care sa fie ,,cea maibunad”;

- contextual scolile suntintr-o interactiune dinamica si continua cu societatea si comunitatea cdrora le apartin
sau le servesc. Contextul in care acestea isi desfasoara activitatea este intr-o continua lupta pentru calitate, ceea ce
impune pentru toate institutiile, serviciile o crestere a interesului pentru calitate;

- supravietuirea societatea de azi este una concurentiald, de consum, in care oferta este de cele mai multe ori
mai mare decat cererea. Acest lucru impune o adevarata lupta pentru suprematie, intaietate si supravietuire. Scolile
sunt supuse acelorasi tendinte si de aici nevoia de calitate si asigurarea eiin mod constant si continuu.

- responsabilitatea scolile sunt supuse in mod constant aprecierii si evaluarii celor pe care ii serveste: elevi,
parinti, comunitate, societate. Scoala este un bun al comunitatii si trebuie sa dea socoteala pentru ceea ce face, motiv
care impune existenta unor strategiiinterne de asigurare si mentinere a calitatii.

De asemenea, cultura calitatii presupune acceptarea, fara echivoc, a urmatoarelor exigente:
clientul are prioritate absolut3;

. muncain echipa si cooperarea sunt esentiale;

beneficiarul intern este important;

. satisfacerea clientului este maiimportanta decat orice indicator;
imbunatatirea de durata este preferabild unei orientari pe termen scurt;

moo oo

195

Manage-
mentul
calitdtii si
evaluarea
institutio-
nald



Manage-
mentul
calitdtii si
evaluarea
institutio-
nald

Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

argumentarea cu date este recomandabila improvizatiei;

f
g. gasireade solutii sinu de vinovati;
h. implicareaintregului personal;

i. promovarea spiritului de angajare la nivelul conducerii de varf;
j. managementul calitatii totale este un proces ,,uman-intensiv” si nu unul,,capital-intensiv”.

Daca, nu de mult, gdndeam si actionam dupa ceea
urmatoarele principii de asigurare a calitatii:

ce credeam ca este calitatea, in prezent, ne-am asumat

Calitatea este:

Calitatea nu este:

Valoarea pe care indivizii, comunitatile si societatea o
acorda produselor si serviciilor educationale, precum si
educatieiinansamblul ei;

Asigurarea functionarii scolii. Putem vorbi de calitate
numai dupad asigurarea unei functiondri corespunzatoare
a scolii;

Definita in primul rand de clientii/beneficiarii serviciilor
educationale;

Responsabilitatea exclusiva a scolii;

Construita pe valoriimpartasite;

Produsa la ,comanda” prin efectul unei legi sau a altui act
normativ;

Produsain primul rand de oameni;

Conditionata numaide banisi resurse materiale;

Asiguratd printr-un sistem explicit de principii, criterii,
standarde siindicatori;

Implicitd si un produs firesc al functionarii,,normale”;

Definita prin negociere intre scoald si comunitate si
asumatdin parteneriat;

Impusa pe caleierarhica;

in permanentd evolutie si transformare in functie de
nevoile, si ele Tn evolutie, ale indivizilor comunitatii si
societatii;

Un set de proceduri imuabile, date o data
totdeauna;

pentru

Initiatd prin autoevaluare siinter-evaluare;

Asigurata exclusiv prin evaluare externg;
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Todor Sorin Proiectarea materialelor pentru
Inspectoratul Scolar Judetean d tie: . ibilitéti d
Hunedoara educatie: noi posibilitati de
diversificare, flexibilizare si
colaborare

Chiar daca majoritatea scolilor din Romania au fost dotate cu calculatoare, conectare la internet, laboratoare IT
etc., in general aceste mijloace sunt, in cel mai bun caz, folosite insuficient, siin multe situatii dramatic de rar folosite.

Pe de-o parte, aceasta se datoreaza prejudecatii larg raspandite cum ca internetul si calculatorul sunt aplicabile
doar la unele materii (tehnologia informatiei, operare PC). Totusi si pregatirea didactica a cadrelor isi are partea ei de
vind in aceasta situatie. Profesorii nu constientizeaza posibilitatile extinse ale utilizarii ITC. Pe de alta parte, proiectantii
de progame software au in vedere obiective didactice si specializare limitate in structurarea continuturilor de software
si de internet. Mai mult decat atéat, s-au facut putine Tncercari de creare a unor programe pentru predarea unei materii
scolare specifice.

Proiectarea de noi materiale pentru educatie se constituie, pe de o parte, intr-o provocare in vederea promovarii
utilizarii de mijloace IT la orele traditionale, iar pe de alta parte, in concretizarea unei noi pedagogii, spcifica e-learning-
ului. Se constatad o deschidere tot mai accentuatd pentru proiectarea si promovarea platformelor de invdtare si a
softurilor specializate, toate reunite sub denumirea generica de "open sources".

Proiectarea, de catre fiecare cadru didactic sau grupe de cadre didactice, reunite dupa afinitatile disciplinei pe care
o predau, de materiale pentru e-educatie atinge doud obiective:

a. Constientizarea profesorului traditional asupra utilitatii ICT la clasa, a posibilitatilor de flexibilizare si
colaborare;

b.  Furnizarea unui set de instrumente bazate pe ICT pentru cadrele didactice din scolile traditionale, adecvate
pentru activitatealaclasa.

Profesorii se vor putea familiariza, Tn primul rand, cu mijloacele si scopurile utilizarii internetului, software-urilor,
continuturilor mass-media, tehnologiilor moderne noi (carti electronice, PDA, OCR, comunicarea moderna etc.) in
calitate de instrumente complementare in predarea materiilor scolare de referinta. Programele de instruire a cadrelor
didactice pot fi ele insele realizate pe platforme de e-learning, un alt mod de a-i familiariza pe profesori cu gama de
aplicatii care pot fifolosite in scopuri didactice.

Caracteristicile acestor noi metode de invatare vor da posibilitatea multor profesori (proveniti din medii diferite,
din zone diferite ale tarii si din tari diferite) sa intre in contact, sd facd schimb de informatii si metode. Personalul
didactic va putea de asemenea disemina acest tip de informatie in cadrul comunitatii lor si ceea ce e mai important vor
face mai permisiva activitatea scolii fata de comunitate.

1. Materialele multimedia si proiectarea lor

Raspunsul la intrebarea: Ce intelegem prin materiale multimedia? a fost formulat de catre Galbreath (1992): "O
combinatie de software, hardware siincorporarea de tehnologii de stocare pentru a oferi sensuri multiple informatiilor
din mediul extern" si Prendes (2003) "Materiale didactice care combina textul, animatia, imaginile si sunetul pentru a
oferi utilizatorilor posibilitatea de a-si pastra informatiile". Cu alte cuvinte, este o noua cale de a prezenta/reprezenta
informatia prin combinarea diferitelor medii media.

Designul materialelor didactice multimedia implica mult mai mult decat a prezenta un text in formatele pdf, html,
txt, doc; implica folosirea diverselor medii media si sisteme specializate ce ne permit sa cream si sa lucram intr-un
mediu unde elevul interactioneaza cu informatia prin intermediul diferitelor resurse care fi vor facilita intelegerea
continuturilor, indeferent de naturalor.

Proiectarea trebuie sa se bazeze pe cerintele si caracteristicile grupului tinta, continuturi si obiective, ceea ce va
influenta caracteristicile materialului. Cu alte cuvinte, calitatea tehnica a produsulului final nu va fi la fel de bun ca sia
unui produs comercial (un software specializat, dar dupa cum am vazut prea limitat pentru cerinta dascalului). Ceea ce
va conta, va fi calitatea didactica a materialului care se va situa la nivelul nevoilor noastre si a elevilor, contextul unde il
vom folosi si daca raspunde criteriilor pedagogice.

2. Indicatoriide calitate

a) "Mai putin mai bine"; materialele trebuiesc sa contina elementele necesare pentru dezvoltarea ciclului de
formare si nu elemente superflue. Mai multa informatie nu inseamna mai multa invatare. Adaugarea de cat mai multe
elemente vizuale In crearea unui material poate sa-I faca pe acesta mai atractiv, dar poate sa fie mailent la descarcare
sau saredirectioneze atentia elevilor la elemente secundare.

b) "Tehnica este in spatele didacticii"; nu se vor introduce in exces posibilitati de redirectionare si logare deoarece,
acestea, vor distrage atentia elevului de la informatiile cheie. Un impediment major poate fi folosirea excesiva a
textului pentru a avea un sitem de navigare complex. Trebuie pastrat un bun echilibru intre gradul de incarcare si
combinarea/introducerea textului, animatiei grafice, intro-urilor video, etc.
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c) "Evitati sa fiti plictisitori"; construiti un design dinamic si imaginativ. Acest lucru poate fi realizat daca: aveti o
viziune globala asupra materialului, adaugati diverse elemente (atentie la punctul b)) pentru a ajuta elevul sa
navigheze prin material, introduceti doar informatiile semnificative, coerenta intre informatii.

d) "Intelegere vs frustrare"; faceti in asa fel incat s3 fie usor pentru a vizualiza si percepe toatd informatia. Factorii
determinanti pot fi:

- structura: dimensiunea literelor si a paginii, distribuirea elementelor in ecranul de lucru, schemele color folosite,
etc;

- perceptia elevului: usurinta in aintelege ceea ce ea/el trebuie sa faca, ceea ce i se cere sa faca si ce se vaintampla
ihurma deciziilor luate;

e) "Interactivitate"; promovati interactiunea intre material/continuturi si utilizatori (profesor, elevi,
administratorul de sistem). Multimedia nu trebuie sa se limiteze in a incorpora materiale (cat de bune orifi ele). Pe de
alta parte, multimedia trebuie sa ofere posibilitatea diferitilor actori de a interactiona intre ei, sa promoveze exercitii
care safaciliteze intelegerea/procesarea informatiei.

f) "Navigarea"; folositi meniuri care sa faciliteze navigarea usoara a elevului prin informatie, in asa fel incat acesta
sa-si construiasca propria "cale". Promovati conexiunea siinteractiunea dintre elementele/materialele folosite.

g) "Flexibilitate"; oferiti un mediu (de invatare) flexibil pentru a putea accesa toate continuturile, pentru a selecta
tipurile de invatare si pentru a oferii elevului posibilitatea de a-si selecta resursele, de a-si organiza si dezvolta sesiunea
de formarein acord cu necesitatile proprii.

3. Media: oportunitati si posibilitati

Nici o sursa media nu este mai superioara sau mai buna decét alta. Fiecare sursa isi are propriile caracteristici si
posibilitati. Este imperios necesar sd cunoastem, Tnaite de a folosi, posibilitatile diferitelor surse media si sisteme de
fnvatare pentru a ne putea concretiza si structura informatia. Posibilitatile de a crea medii/sisteme de invatare sunt
nelimitate si asta datoritd integrarii/interactiunii diferitelor elemente ce definesc conceptul de media.

a) Audio- textul vorbit, voce din "off", efecte sonore, dialoguri, muzica.

Creaza un mediu in care nararea este continuad si umanizeaza relatia elev-sistem. Capteaza atentia utilizatoruluisifi
motiveaza actiunile, intareste interactiunile in timpul navigarii. Poate fi folosit pentru a personaliza instructiunile ceea
ce duce ladezvoltarea procesului de identificare a utilizatorului cu materialul.

b) Video (analogic/digital)

Creste senzatia de realism, imbunatatind credibilitatea si autenticitatea. Pe de alta parte permite folosirea culturii
audiovizuale a altor media ducand la sintetizarea continuturilor prin folosirea diferitelor sensuri contextuale. Ofera
posibilitati de ainteractiona.

c) Animatia

Poate fi incorporata facilitatilor audio si permite elevului interactiune si controlul asupra mediului/sistemului.
permite reprezentarea/simularea unei mari diversitati de situatii. Aduce elevul in situatii/proceduri complexe,
permitand apropierea de sistem avand posibilitatea de a accesa experimente reale. Reduce costurile atunci cand se
formeaza deprinderi/abilitdti (pot fi simulate procese complexe, care in realitate necesitd echipament
sofisticat/scump). Simuleza realitatea in cele mai mici detalii, fiind o procedura des folosita in asa numita "realitate
virtuala".

d) llustrarea-grafice, desene, fotografii

Focalizeaza atentia elevului, confirma interactiunile, clasificand si identificand actiunile. Reduce incarcdtura
limbajului scris si ajuta la rememorarea actiunilor. Dimensiunea fisierelor este bine sa fie limitata la 50KB pentru a
reduce timpul de descarcare, iar formatul sa fie JPG pentru fotografii si GIF pentru logo-uri si materiale ce urmeaza a fi
tiparite.

e) Link-uri, hypertext, hypermedia si multimedia

Permit interconectarea textului, imaginilor si sunetului. Materialele create cu aceste facilitati permit utilizatorului
sa navigheze liber prin informatie, in comparatie cu citirea liniara, de pe hartie. inliturd greselile frecvente intalnite in
formarea clasica: prea static, se uitd interactivitatea si posibilitatile de dinamizare oferite de catre media. Este
recomandat de a nu se face mai mult de trei legaturiin fiecare ecran. un exces de legaturi poate face elvul sa fie pierdut
sau sd provoace "gripa cognitiva".

Legaturile sunt foarte folositoare atunci cand: vrem sa aratam continutul din diferite unghiuri, ofera multe
exemple, ofera informatii complementare sau materiale pentru a extinde aria cunoasterii, reduce timpul de creare
(prin accesarea de materiale de calitate deja disponibile), permite elevului sa interactioneze cu medii externe si alti
elevisiajuta la cresterea motivarii elevului, dar toate legaturile folosite trebuiescinitial evaluate de catre profesor.

Concluzionand: calitatea pedagogica a materialelor multimedia se regaseste in capacitatea profesorului de a stabili
o limita rezonabila intre facilitatile multimedia (care sunt atractive pentru utilizator) si continuturile ce urmeaza a fi
Tnsusite de catre elev, astfel incat acestuia sa-ifie stimulata participarea activa in constructia cunostintelor si selectarea
uneirute de invatare proprie.
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Dezvoltarea invatamdntului roménesc Toma Gabriel
intre secolele XVIII-XIX

Scoala si educatia reprezintd un element important in evolutia unei societati. La romani, istoria ideilor despre
educatie, reprezinta un element de referinta in dezvoltarea istorica, culturala, moral-civica.

Renasterea culturala si spirituala de la sfarsitul Evului Mediu, spiritualitatea medievala din spatiul romanesc, a
contribuit la dezvoltarea istoricd a romanilor. in decursul timpului, Tirile Romane au suferit multiple influente apusene,
rasdritene, orientale in functie de conjunctura istorica. Preferinta catre Apus, mai evidenta intre secolele XVII-XVIII ,se
datora si faptului ca romanii apartineau prin originea lor, ariei de cultura romanice si crestine. Astfel episcopul de Blaj al
Bisericii Unite cu Roma, loan Inocentiu Micu-Klein, s-a afirmat inca din anul 1738 ca un reprezentant de seama al gandirii
politice romanesti, un simbol al spiritului vremii in care a triit. in sprijinul cererilor sale, printre care se numara si cele
referitoare la participarea populatiei majoritare romanesti din Transilvania la guvernarea tarii, precum si formarea de
scoliromanesti,

n secolul al XIX-lea, reprezentantii Scolii Ardelene vor exercita o deosebita influentd asupra invitdmantului si
intemeierii de scoli romanesti, iar Blajul va deveni cel mai important centru politic si cultural pentru romanii ardeleni.
Totodata a crescut interesul pentru propasirea scolii, a spiritului educatiei prin cunoasterea specificului national. Este
semnificativ faptul ca in calitate de director al scolilor nationale romanesti greco-catolice din Transilvania Gheorghe Sincai
a infiintat 376 de scoli si a redactat numeroase carti scolare, intr-o perioada de 12 ani. Un alt reprezentant al Scolii
Ardelene, Petru Maior alcatuieste carti pentru parintiintre care” Didahii, adeca invataturi pentru cresterea fiilor.”

Spiritul educatiei la romani cunoaste o deosebitd intensitate in al doilea deceniu al secolului al XIX-lea prin aparitia
fnvatamantului modern. Academiile domnesti intemeiate Thainte de instituirea regimului fanariot fusesera grecizate in
timpul acestuia. Tn anul 1814 la lasi, datorit lui Gheorghe Asachi si in anul 1818 la Bucuresti, prin opera lui Gheorghe
Lazar, se repun bazele scolii superioare romanesti. Scoala lui Gheorghe Lazar, care functiona in chiliile manastirii Sfantul
Sava, Tsi va forma traditii preluate in anul 1864 de Universitatea din Bucuresti.

Generatia pasoptista si-a propus pe langa obiectivele politice, social-economice si reconstruirea pe principii moderne
a societatii romanesti Sistemul de educatie nu era insa cu adevarat modern, nu raspundea nevoilor dezvoltarii
culturale.Ca urmare invatamantului i-a revenit un rol tot mai important in procesul istoric al constructiei Romaniei
moderne. inca din primul an al domniei lui Alexandru loan Cuza, in domeniul politicii scolare devin dominante ideile
privind organizarea unitard a invitdmantului, extinderea instruirii populatiei, organizarea scolilor la un nivel superior in
cadrul actiunilor legislative de fundamentare a vietii social-economice si culturale a tanarului stat national roman, Legea
instructiunii publice promulgate la 25 noiembrie 1864, precum si numeroase alte legi aveau ca baza ideologica
programul Revolutiei de la 1848. Scoala si spiritul ei educativ vor sta la temelia Romaniei moderne. Tnvitdmantul
elementar devine obligatoriu si gratuit. A fost intemeiat si invatamantul universitar modern, prin cele doua Universitati de
la lasi si Bucuresti.

in cea de-a doua jumétate a sec. al XIX-lea se des&varseste limba literard modern3 si se creeazi opere literare
deosebit de valoroase, care au devenit clasice pentru cultura romaneasca. Este infiintata Academia Romana, institutie
care va grupa personalitati stiintifice de prim rang. in epoca Unirii si ulterior s-a acordat atentie educatiei scolare prin
intermediul presei pedagogice. Publicatia “Elevul patriot”, aparuta la Bucuresti in anii 1866 - 1867, isi fixa ca obiectiv
principal sa aratd tineretului scolar drepturile si indatoririle pe care le are in stat, a contribuit la educatia civica si
patriotica.

Spiru Haret a fost considerat ca fiind unul dintre marii reformatori ai scolii romanesti. Prin politica reformatoare,
Haret a pus pe acelasi plan, pentru prima datd, scopul educativ al invatamantului alaturi de cel instructiv. El scria in
aceastd privintd urméatoarele: ,invitdmantul ca s& fie desavarsit, trebuie si se ingrijeascd nu numai a cultiva spiritul,
fnavutindu-l cu multe cunostinte, dar a cultiva si inima, a forma caracterul, a face, ceia ce se numeste educatiunea
tinerimii.” Pedagogia si-a asigurat aportul in domeniul culturiisi al stiintelor moderne, pentru solutionarea democraticd a
problemelor invatamantului si educatiei. O activitate deosebita va fi desfasurata de catre istorici, scriitori, oameni politici,
profesori si institutori precum: Mihail Kogélniceanu, Nicolae Bélcescu, lon Creangs, loan Slavici. invitatorii si profesorii
desfasurau o activitate extrem de productiva atat in scoli cat si prin participarea la asociatii profesionale si cultural-
stiintifice, societati culturale, reviste scolare si literare, care isi propuneau modernizarea si eficientizarea invatamantului.

La inceputul secolului al XX-lea, scolii i se accentua caracterul social si vocatia democratica, in timp ce spiritul
educatiei dobandea preponderenta in procesului de pregatire a noilor generatii. Erau necesare masuri legislative,
pedagogice si administrative pentru imbunatatirea sistemului de instructie si educatie a scolii romanesti in ansamblu.

Evolutia de ansamblu a Tnvatamantului romanesc, inclusiv a spiritului educativ, asa cum s-a mentionat, ramane
pozitiv pana la finele epocii moderne si inceputul celei contemporane, timp istoric jalonat de actul istoric din anul 1918
cand s-a realizat statul national, unitar roman.
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Tomodan Maria Educatia un “bun” al tuturor
Gradinita P.N. “Casuta piticilor”

Simeria

,Natura transforma omul, dar si omul
prin educatie, transforma natura”. (Democrit)

1 lanuarie 2007, a adus tuturor romanilor o mare bucurie prin sperantele de veacuri de a face parte din marea
familie a Europei. Fiecare din noi, suntem multumiti deocamdata cu pozitia si statutul in societate sau chiar daca nu
suntem, ne consideram ,impliniti” intr-o directie, ca ne-am realizat ceea ce ne-am propus sau ne vom duce la
indeplinire unvis de schimbare, de preosperare.

Romaénul a fost dintotdeauna un maleabil in tot ceea ce i s-aivit in calea lui si a stiut sa treaca cu brio orice obstacol.
Schimbarile ce s-au ivit in toate domeniile si-n educatie, nu-l va intimida pe roman, deoarece insasi viata este o
schimbare. Asa cum natura se schimba in cele patru anotimpuri si omul este supus schimbarii. Prin educatie, omul se
poate schimba pozitiv sau negativ, in functie de mai multi factori constructivi sau distructivi.

Cea mai stringenta nevoie de schimbare se resimte la noi in tara, in planul afectiv si al grijii si preocuparii sociale
fata de fiinta umana. Fiecare individ al natiunii trebuie sa inteleaga si sa fie constient ca bunastarea comunitatii
depinde de bunastarea fiecaruia dintre membrii sdi si de masura in care acestia sunt pregdtiti sa-si asume
responsabilitdti familiale, profesionale si sociale, reprezentand in fond stacheta calitativ-morala ce va fi predata
generatiilor viitoare.

De aceea, prin diferite programe si proiecte ce se deruleaza in invatamantul romanesc, odata cu integrarea in U.E,
cadrele didactice fi pot ajuta pe parinti mai intdi cum sa-si dezvolte un comportament pozitiv, sa-i indrume atunci cand
nu reusesc sa satisfaca nevoile de baza ale copiilor lor, pornind chiar de la primul nivel al educatie, nivelul pre-primar
prin programul ,Educati asa”, care se poate derula si la nivelul primar, apoi prin consilieri educationale individuale sau
de grup, cum sa-i determine sa inteleaga ca societatea le deschide un drum drept spre viitor si cd numai urmand pasii
pe care-i prezinta scoala prin ,noile educatii” pot ajunge sa cunoasca cele mai tainice cdi al viitorului visat de ei.

Analizand toate cele afirmate, va trebui ca toate cadrele didactice sa-si schimbe mentalitatea in ceea ce priveste
raportul de putere, in relatia cu copilul. Exigenta de alta data din comportamentul dascalului, va trebui imbinata cu
toleranta, autoritatea cu sensibilitatea, iar predarea clasica sa fie inlocuita cu dialogul si participarea activa a copiilor la
propria formare. Va trebui sd schimbam termenul ,,disciplind” cu cel de ,educatie”. in acest sens legea prevede c&
sistemul disciplinar din unitatile de Tnvatamant si nu numai, trebuie sa fie in conformitate cu respectul cuvenit
demnitatii copilului/individului. O modalitate de a-l determina pe copil/individ, sa respecte regulile si de a preveni
incdlcarea lor, este sa i implicam de timpuriu in stabilirea regulilor de baza si a consecintelor nerespectarii lor. ,,Noile
educatii”, vin cu noutati nu numai pentru invatamantul traditional, ci vin cu noutati si sprijin si pentru copiii/indivizii cu
C.E.S. De aceea, perioada actuala pe care o traversam, ne da posibilitatea sa ne formam in toate domeniile, pentru a fi
un sprijin de baza oricarui individ al societatii si de a interveni promt in caz de nevoie. Dascdlul roman este deschis
oricarei reforme si capabil de a aplica orice este nou. Este adeptul ,,noului”, dar nu-si neglijeaza nici originalitatea care-|
caracterizeaza de a fi mult mai eficient n tot ceea ce intreprinde. Daca ar fi sa analizam pregatirea profesionald a
cadrului didactic roman, am ajunge la concluzia cd, mai mult de jumatate dintre dascali, indiferent de varsta lor, au o
pregatire superioara care-i da posibilitatea sa se considere european. Putem sa ne mandrim cu fnvatamantul romanesc
care a creat o formare continua tuturor dascalilor, indiferent de religie, rasa, apartenenta politica. Fiecare a avut
posibilitatea acum, mai mult ca oricand sa se perfectioneze, specializeze, indiferent in orice limba doreste si-n oricare
colt al Europei, nu numai in tara lui. Integrarea in U.E., a dat posibilitatea burselor de studii in strainatate celor care
doresc sa-si valorifice potentialul intelectual si a duce numele de roman peste hotarele nu demult limitate ale tarii. ,,
Noile educatii”, prin respectarea cu strictete ale metodologiilor aplicate in scoli, a creat o punte de lansare a celor mai
straluciti copii olimpici romani care s-au facut cunoscuti si au facut cunoscuta tara si dascalii ce reprezintd invatamantul
romanesc, in cele mai indepartate colturi ale lumii. ,,Noile educatii” nu reprezinta ceva nou pentru romani, deoarece ei
au fost consecventiin ceea ce priveste creatia, formarea si performanta.,Scoala a fost, in principiu, scena unui proces
de predare-invatare, altfel spus, de asimilare a cunostintelor. Ea trebuie sa devina din ce in ce mai mult institutia care
asigura o dezvoltare totala a personalitatii. Noile programe ce vor mai apare vor pune accent pe studiul individual si pe
dezvoltarea originalitatii gandirii, invatarea va fi axata pe concepte fundamentale”. Se intentioneaza prin noile metode
active siinteractive promovate la nivelul didacticiimoderne actuale:

- stimularea atitudinii elevilor, de a gandiin mod independent si de a lua decizii adecvate:

- oviatascolara maicalma si mai placuta:

- stimulareadragostei prescolarilor/elevilor pentru natura si pentru oameni, dezvoltarea sociabilitatii:

- cultivareadragostei pentru familie, pentru locul natal conjugate cu deschidere fata de lumea contemporana.
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Tn etapa actuald de debut, orice intarziere fatd de termenii reformei, va duce la ,pasul pe loc”, fird a avea
rezultatele scontate.”Educatia pentru schimbare, ar trebui sa fie, pivotul in jurul caruia sa se infaptuiasca schimbarea
educatiei”: De aceea, scoala ar trebui sa fie un loc, (cum de fapt si este cu mici rezerve) central al schimbarii,
mentalitatilor, in primul rand, cel putin la fel de importanta ca schimbarea si reconstructia economica si a institutiilor
democratiei. Generatia tanara nu trebuie educata doar pentru a se adapta la nou, ci pentru a putea contribui la
constructia viitorului. Sarcina principald in formarea omului nu trebuie sa fie atat instructia, ci mai ales educatia si
anume o educatie care sa ofere educatorului un comportament deschis spre schimbare si o atitudine care sa favorizeze
acestuia utilizarea tehnicilor de comportamentinovator.

,Noile educatii”, aparute din nevoi reale- educatia pentru schimbare, educatia ecologica, educatia economica
casnica moderna, nu constituie altceva decat tentative de “a pregatiindividul si comunitatile pentru rezolvarea acestei
probleme complexe cu care se confruntd umanitatea in intregul sau”. Viata, experienta omului modern arata ca
invatare de mentinere, simpla reproducere a valorilor trecutului, traditia nu sunt suficiente pentru ,echiparea”omului
societatii viitorului. Vechiul tip de invatare, intemeiat pe invatarea de ,,mentinere” nu mai poate satisface azi cand
schimburile sunt atat de rapide si de complexe provocand adevarate ,socuri” omului contemporan. Este asadar,
necesara o alta educatie si anume una ,care poate aduce schimbare, reunire, restructurare si reformulare de
probleme, pe care o vom numi invatare inovatoare”: Tnvitarea inovatoare, ca element esential al educatiei pentru
schimbare nu este altceva decat ,,un mijloc necesar de a pregati atat indivizii cat si societatile sa actioneze concertat in
situatii noi, mai ales in situatii care au fost si continua sa fie create de omenirea insdsi”.Deosebita de invatarea
traditionala, noua forma de invatare este anticipativa, adica in coerenta cu o viziune in care viitorul nu trebuie doar
asteptat sau Intampinat, ci si proiectat si construit conform unui set de obiective dezirabile, in vederea evitarii unor
efecte indezirabile. De asemenea acestui tip de invatare ii este caracteristica si dimensiunea participativa, creandu-se
astfel doua tipuri esentiale pentru supravetuirea speciei umane: in timp (de anticipare) si in spatiu (prin participare).
Exista trei maridirectiiin care trebuie sd se activeze in educatia pentru schimbare:

-sesizarea siintdmpinarea schimbarilor;

-evaluarea acestora;

- proiectarea schimbarii si interventia (controlul schimbarilor) toate trei vizand formarea omului incat acesta sa
poata face fata schimbarilor la care este supus de mediul sdu si acest aspect intereseaza in mod deosebit. Nu este
suficient pentru omul de astazi doar sa sesizeze, sa intampine si sa evalueze schimbadrile care se produc intr-un
domeniu sau altul al societatii, in calitatea sa de subiect al istoriei, de participant la procesele sociale (si nu de
spectator!), trebuie sd proiecteze el insusi schimbari, sa intervind in fluxul acestora pentru a provoca efectele
dezirabile, a limita sau a evita pe cele indezirabile. De aceea, el trebuie educat in spiritul unor solutii alternative, in
imaginea unor scenarii ale viitorului posibil. Interventia pentru schimbare implica intr-o oarecare masura si
planificarea schimbarii (obiective limitate si precise, scopuri si termene realiste). in ceea ce privesc mijloacele
educatiei pentru schimbare, acestea sunt stimularea imaginatiei anticipative, a posibilitatilor de alegere si initiativa a
responsabilitatii, prin utilizarea tuturor resurselor si procedeelor ce creeaza ,imagini ale viitorului”, ,scenarii
alternative”, ,modele de lumi posibile”, ,,probleme cu solutii multiple”. in fata unui astfel de comportament dezirabil al
omului zilei de azi, invatdmantul trebuie sa dea un raspuns pe masura, adecvat. El ar trebui sa renunte la desfasurarea
pe discipline si sa treaca la axarea pe probleme complexe, sa devina un invatamant inter si trans-disciplinar. El trebuie
sa procedeze intre altele la adoptarea unei astfel de strategii care sa permitd introducerea treptata a noilor educatii in
cadrul structurii sale ,clasice”.

Diferitelor sfidari ale lumii contemporane li s-a raspuns cu educatii specifice. Progresele teoretice obtinute sunt
importante dar noile continuturi patrund lent in cadrul scolar structurat (inca) pe discipline, sub forma de planuri de
programe. Progresele sunt inegale (sau chiar absente) cand este vorba de introducerea abordarilor curriculare si
modulare. Si-a facut mai usor loc, educatia demografica, cea nutritionald si cea ecologica, fiind toate stringente pentru
viata omului.
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Tuvene Elena Alina invdtdmadntul roménesc intre traditie
Scoala Generala nr. 2 . d ]
Uricani $I moaernism

Tn masura in care politica unei tari este axatd pe dezvoltare durabild, reformele apar ca o necesitate. Orice
dezvoltare presupune oameni pregatiti sa o realizeze (profesionisti de toate categoriile), iar scoala este cea care fi
pregateste.

Un Tnvatamant care se vrea integrat in Uniunea Europeana, urmareste - ca noutate in Romania - individualizarea
instruirii copiilor, tratarea lor diferentiatd, incurajarea celor care au nevoie de ajutor, proiectarea strategiilor de
stimulare a interesului copiilor pentru afirmarea de sine si pentru instruirea conform nevoilor si capacitatilor fiecaruia,
pregatirea de nivel superior a cadrelor didactice, care sa le permita intelegerea complexa a situatiilor de invatare.

in eforturile de modernizare a invatamantului prescolar, s-au initiat proiecte de promovare a unor strategii
moderne la nivel national in acord cu tendintele actuale pe plan european dar care sa raspunda necesitatilor societatii
romanesti.

Am convingerea ca mentinerea unor vechi tehnici de transmitere si de asimilare a cunostintelor, structurate pe
folosirea cuvantului rostit, isi gaseste justificarea, dincolo de anumite inertii, in propriile calitati si avantaje pe care
acestea le conserva si peste care nu se poate trece, deocamdata atat de usor, tot asa cum renuntarea partiala la
serviciile lorisi are explicatia in neajunsurile si limitele care le suntinerente.

Oreevaluare globala si de principiu a metodelor expozitive obligad la un examen mult mai atent si maiserios, inainte
de adoptarea unor atitudini adesea exagerate, multe dintre ele mergand pana la contestarea si negarea utilitatii lor pe
maideparteininvatamant.

Dezvoltarea stiintelor educatiei solicita transformarea cadrelor didactice n specialisti ai domeniului proiectarii
curriculare.

Noul curriculum pentru invatamantul prescolar este gandit in sprijinul aplicarii metodei proiectelor la acest nivel si
deci, a planificarii pe teme. Programa accentueaza ideea de folosire a contextului ludic si a invatarii active in stimularea
rutei individuale a Tnvatarii, fapt pentru care a propus o abordare educationala diferita. Atat instruirea traditionala cat
si activitatea de proiect trebuie sa ocupe un rol important in curriculum, fiecare avand contributii diferite, chiar
complementare, in formarea copilului.

Instruirea traditionala ajuta copilul sa dobandeasca priceperi si deprinderi, se adreseaza deficientelor de invatare
ale copilului, accentueaza motivatia extrinseca si permite educatoarelor sa dirijeze activitatea copilului. Prin contrast,
activitatea de proiect, ofera copilului oportunitatile de a aplica priceperile si deprinderile dobandite, se adreseaza
competentelor copilului, accentueaza motivatia intrinseca siincurajeaza copilul sa determine singur la ce sa lucreze.

ROLULELEVULUI

Tnvatamantul actual punein centrul siu, ca punct de reper pentru orice demers didactic-educativ, copilul. Fiecare
copil este esential o entitate unic la nivel de personalitate si conduit. Tnvata tot timpul, in toate locurile posibile, sub
toate formele, prin structuri si mecanisme atat preexistente, cat si progresiv formate/educate prin internalizare
experential3 si/sau dirijare planificatd/asistats. invata si experimenteaza lumea dominant motric, social, lingvistic si
ludic, participand activ la propria formare si educare. Are posibilitatea de a-si exprima deschis preferintele, dorintele,
nevoile, participand chiar sila alegerea unor teme sau activitati.

ROLULPROFESORULUI

Comportamentul cadrului didactic este ghidat de doua mari tendinte de schimbare, care pun in centrul atentiei
copilul de azi: crearea unui mediu educational adecvat, pentru o stimulare continud a fnvatarii spontane a copilului si
introducerea copilului in ambianta culturala a spatiului social caruia i apartine, in ideea formarii lui ca o personalitate
autonoma si constienta de sine.

Cadrul didactic, educatorul, manifesta flexibilitate si creativitate in abordarea situatiilor didactice, evita rutina si
actioneaza in directia transformarii invatamantului bazat pe informatie si reproducerea ei, intr-un invatamant global,
integrat si creativ, care are la baza educatia.

In domeniul manualelor ne intrebdm ce inseamnd un manual unic? Tnseamn& c3 cineva poseds cunoasterea
exacta a ceea ce trebuie invatat si cum trebuie invatat de catre toti elevii la 0 anumita disciplina, intr-o anume clasa. La
nivelul actual de acumulare a informatiei este greu de crezut ca o autoritate poate produce fie si numai o imagine
corects si fideld a unui domeniu de cunoastere. in momentul in care domeniul este transferat in scoald ca obiect de
studiu, lucrurile devin chiar mai complicate; acesta nu poate fi transpus, pur si simplu, in absenta didacticii. lar
didactica moderna - didacticile, intrucat din perspectiva stiintelor cognitiei este vorba de o didactica specifica fiecarei
discipline - legitimeaza manualele alternative. Si nu in ultimul rand, daca acceptam existenta diferentelor individuale
intre elevi, atunci, pentru o formare intelectuala adecvata este necesara o oferta cat maivariata de instruire, capabila
savinainintampinarea diferitelor interese, nevoi, ritmuri, stiluri etc.
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MANUALE TRADITIONALE

1. Opereaza o selectie rigida a continuturilor din care rezulta un ansamblu fix de informatii vizand o tratare ampl3,
detip academic.

2. Informatiile sunt prezentate ca interpretare standardizata, inchisa, universal valabila si autosuficienta.
Informatiile constituie un scopinsine.

3. Reprezinta un mecanism de formare a unei cunoasteride tip ideologic.

4. Oferda un mod de invatare care presupune memorarea si reproducerea.

MANUALE MODERNE

1. Opereaza o selectie permisiva din care rezulta un ansamblu variabil de informatii, in care profesorul si elevul au
spatiu de creatie.

2. Informatiile sunt prezentate astfel incat permit interpretari alternative si deschise. Informatiile constituie un
mijloc pentru formarea unor competente, valori si atitudini.

3. Precizeaza un mecanism de stimulare a gandirii critice. Presupune si ofera un mod de invatare care presupune
intelegereasi explicarea.

MODALITATI DE MODERNIZARE A LECTIEI

- Acordarea unui grad mai mare de autonomie elevilor;

- Organizarea continutuluiinformational dupa cerintele si necesitatile elevilor;

- Stimularea motivatieiinvatarii. Antrenarea tuturor elevilor, in sarcini de invatare;

- Stimularea strategiilor cognitive, deprinderilorintelectuale, creativitatii;

- Rationalizarea timpului disponibil, astfel incat accentul sa poata fi deplasat de lainvatarea acasa spre invatareain
clasa;

- Crearea unuiclimat favorabil in clasa prin dezvoltarea unei atitudini si gandiri pozitive de catre toti elevii.

Calitatea educatiei reprezinta baza devenirii umane, intr-o lume moral3, civilizata si plina de respect fata de copil.
Esential este ca noi, educatorii, s avem o atitudine pozitiva fata de diferitele dimensiuni ale schimbarii, sa fim abilitati
sa folosim diferitele instrumente metodologice care sa ne permita efectuarea “pasului fnainte” pe care societatea ni-I
cere.
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Ungureanu Coroiu Alexandra Valorile educatiei
Gradinitia cu P.P. Nr. 7 ’

Deva

I. DEFINIREA VALORILOR

Sfera axiologica a educatiei si invatamantului este subscrisa conceptelor de valoare, valori ale educatiei, educatie
axiologica, precum si contextelor la care sunt raportate.

Termenul valoare desemneaza totalitatea lucrurilor semnificative pentru om: un lucru este recunoscut ca valoare
abia Tn momentul in care omul se raporteaza in mod personal la acest lucru. Lucrurile Tncad necunoscute de om nu
reprezintd valori.

Origineavalorilor:

a) createdeom;

b) necreate de om, existente apriori de cunoasterea umana.

Valorile educatiei angajeaza toate tipurile de valori, create sau necreate de om, cu conditia ca acestea sa reprezinte
mesajul promovat de teleologia,continuturile, metodologia si epistemologia educatiei.

Conceptul educational clasic, desi recunoaste subiectului educat participarea la aparitia valorilor educatiei, le
considera pe acestea ca existente apriori de cunoastere si educatie. Conform acestei viziuni, valoare este doar ceea ce
comporta imanent materiile predate-invatate (stiintele, literatura si artele, tehnologiile). Valoarea poate fi transmisa
celuieducat prin efortintelectual, afectiv si psihomotor.

O atareintelegere a educatiei mentine omulintr-o relatie de dependenta totala de un cosmos considerat perfect.

Conceptul modern de educatie trateaza valoarea ca pe un lucru indispensabil celui educat, el insusi contribuind
efectiv la aparitia valorii. Continuturile educatiei reprezinta mai degraba o provocare pentru aparitia valorii decat
valoareainsasi, aceasta producandu-se prin activitatea celui educat.

Lumea in care traim este o lume a schimbarii. Formula epistemologica a educatiei include implicit ideea de
schimbare ca pe una definitorie.

Schimbareain pozitiv a fiintei umane, identificabila cu educatia, reprezinta cea maiimportanta valoare creata.

Schimbarea fiintei umane, sau educatia, este permanentd si continua, omniprezenta si universala.

1l. NOUA AXIOLOGIE A EDUCATIEI

Notiunea de axiologii educationale noi este una conventionala, deoarece omenirea nu elaboreaza in anumite
perioade istorice sisteme de valori absolut noi, ci le reconsidera doar pe cele deja elaborate, adaugand la acestea si
valori noi, insa in numar incomparabil mai mic decat cel deja constituit de-a lungul mileniilor. Si prima valoare noua
trebuie considerat actul insusi de reconsiderare a valorilor deja elaborate.

Axiologia educatiei se constituie din cele doua tipuri de valori componente, traditionale sau clasice, simoderne.

n cadrul fiecarui concept educational/sistem de invatdmant valorile obtin o structurare specifica, conform cireia
absolut toate componentele sistemului educational reprezinta valori.

Curriculumul, potrivit lui S. Cristea, reprezinta una dintre cele mai importante valori ale educatiei, valoare data de
capacitatea sa de arealizarolul de instrument principal general de proiectare, instruire si formare a celor educati.

Teleologia educatiei (un sistem de obiective ordonate epistemologic si praxiologic) este esential centrata pe valori,
Tnsusi scopul oricarei actiuni educationale reprezentand o anumita valoare.

Continuturile educatiei sunt valori prin definitie, caci reprezinta achizitiile deja facute de omenire in domeniile
stiintelor, literaturii si artelor, tehnologiilor.

Tehnologiile educationale (predarii-invatarii-formarii-evaluarii) sunt de asemenea valori, ele reprezentand
ansambluri de instrumente ale activitatii umane de cunoastere si formare - modele, metode, tehnici, procedee, forme
etc.

Epistemologia educatiei este si ea formata esential din valori.Valorile reprezentate de epistemologia educatiei
suntsivalorifundamentale ale educatiei si se plaseaza, in clasificarea lui T.Vianu, la valorile teoretice.

Bibliografie:
Cucos C., Pedagogie si axiologie, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1995
CristeaS., Dictionar de pedagogie, Grupul Editorial Litera, Chisindu-Bucuresti, 2000
VianuT., Opere, vol. VIII: Introducere in teoria valorilor, Editura Minerva, Bucuresti, 1979

204



Tnvatdmantul romanesc intre traditie si modernism

Necesitatea integrarii elevilor Vienescu Adriana

cu c.e.s. in comunitate scoala Generala nr. 11
Hunedoara

Istoria pedagogiei a reflectat inca de la inceputurile ei problematica elevilor care intdmpina dificultati in procesul de
fnvatare. Acesti elevi cu probleme sunt deseori marginalizati si uneori exclusi din scoalda. Abia dupa 1989 odata cu
adoptarea de catre ONU a “Conventiei cu privire la drepturile copilului” se fac referiri exprese la drepturile copiilor cu
dizabilitati, declarand dreptul acestora” de a se bucura de o viata plina si decenta, in conditii care sa le garanteze
demnitatea si autonomia si sa le faciliteze participarea activa la viata comunitatii”.

Educarea copiilor cu CES aduce in discutie conceptele de compensare si de integrare educationald. Compensarea se
manifesta la nivel biologic, psihologic si social. Educatia integrata reprezinta o abordare complementara educationala
care se referd la reabilitarea si recuperarea persoanelor cu deficiente in cadrul comunitatii, prin implicarea si efortul
comun al persoanei deficiente, familiilor, membrilor comunitatii si serviciilor speciale de educatie si sdnatate, sociale si
profesionale.

Integrarea scolara a acestor copii reprezinta cuprinderea acestora in institutii scolare obisnuite sau in modul de
organizare cat mai apropiat de acestea.

Integrarea sociala a acestor copii presupune includerea copiilor cu deficiente si in activitati desfasurate in afara
lectiilor, in scoala sin afara ei.

n conditiile integrarii copiilor cu CES in invatamantul de masa trebuie s3 se analizeze urmatoarele aspecte :

- tipulsigravitatea deficientei diagnosticate la copiii ce urmeaza a fiintegrati;

- varsta copiilor;

- experienta de viata a copilului din familia din care provine ;

- rutascolardacopilului;

- ambiantadin scoala de masain care este integrat copilul ;

- atitudinea si modalitatile de implicare a familiei si comunitatii in sprijinirea integrarii copilului cu CES in scoala de

- pregatirea psihologica a corpului profesoral ;

- strategia simodalitatile de organizare a activitatilor de predare-invatarein clasa;

- politica educationala adoptata la nivelul scolii privind organizarea si structurarea curriculum-ului la decizia scolii
si activitatile educative extrascolare.

Educatia integrata se realizeaza astfel:

- integrare individuala sau Tn grup in clase obisnuite cu plan de invatamant si programe scolare adaptate si program
pedagogicindividualizat;

-integrare in clase speciale compacte in scoala obisnuita cu variante de plan de invatamant si programe scolare:

a) adaptate;

b) ale scolii speciale.

Educatia integrata presupune structuri de sprijin:

- profesorul de sprijin (itinerant);

-camera / cabinet de resurse;

- activitati de parteneriat intre invatatori / profesori cu profesorul de sprijin / itinerant.

Educatia integrata impune schimbari in mentalitatea cadrelor didactice, in atitudinea fata de copiii cu dizabilitati, cat
si noi roluri si sarcini profesionale.

Rolul esential in educatia integrata il detine invatatorul sau profesorul clasei, care devine principalul factor de actiune
side coordonare a realizarii programului pedagogic individual pentru elevii cu CES.

Daca elevii cu CES sunt integratiin clase obisnuite, este bine sa se respecte unele cerinte, astfel :

- copiii cu CES trebuie asezatiin fata clasei, in apropierea catedrei ;

- este eficient daca cadrul didactic plaseaza elevi ce pot da exemplul unui bun model de o parte si de alta a copilului cu
dizabilitati;

- e foarte important sa fie captata atentia elevului cu CES;

-instructiunile trebuie sa fie scurte sisimple ;

- profesorul trebuie sa demonstreze personal un comportament exemplar si sa incurajeze copilul sa-limite ;

- orientarea corectional-compensatorie, terapeutica a tuturor activitatilor;

-accentuare caracterului concret aplicativ al activitatilor desfasurate ;

-imprimarea unui caracter atractiv, interesant tuturor activitatilor ;

- colaborarea cu familia siimplicarea activa a familiei in educarea terapeutica a elevilor cu CES.

Procesul de integrare educationala a elevilor cu CES include elaborarea unui plan de interventie individualizat, n
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cadrul caruia, folosirea unor modalitati eficiente de adaptare curriculara joaca rolul esential.

Curriculum-ul poate fi definit ca fiind “programul de activitati scolare in integralitatea sa, care se concretizeaza in
planul de finvataméant, programa scolara, manualele scolare, indrumarile metodice, obiectivele si modurile
comportamentale ce conduc la realizarea obiectivelor, metodele si mijloacele de predare-invatare, ce dezvolta modurile
de evaluare a rezultatelor”.

n planul dezvoltrii curriculare pentru elevii cu deficients, are loc o miscare in sensuri diferite fatd de curriculum-ul
general pentru elevii valizi. Pe de o parte curriculum-ul acestora se restrange, iar pe de alta parte se amplifica prin
introducerea unor activitati suplimentare individualizate, destinate compensarii i recuperarii starii de deficienta.

Spre exemplu, in cazul elevilor cu deficienta mintala, planul de invatamant se reduce, atat din punct de vedere al
numarului de discipline de studiu, cat si din punct de vedere al continutului informational, ce urmeaza a fiinsusit la fiecare
capitol in parte.

n schimb, creste numarul de activititi individuale suplimentare, in care urmeaza s fie inclus elevul cu deficients
mintald, in scopul recuperarii acestuia. in cadrul scolii speciale romanesti, astfel de activititi sunt cele logopedice, de
corectare a deficientelor fizice, socializare, abilitare manuala, terapie ocupationald, formarea deprinderilor de viata
cotidiana si autonomiei personale si sociale.

Ideal este ca elevii sd invete in clasa, sub supravegherea unui cadru didactic sensibil la problemele lor, care i ajuta sile
indruma modul de Tnvatare. Raporturile ce se stabilesc cu fiecare elev in parte sunt foarte importante. Elevul trebuie sa
simta ca este apreciat ca individ, nu ca un numar intr-o lista. Astfel, elevii vor participa la procesul de invatamant dupa
posibilitatile fiecaruia, cadrele didactice trebuind sa-si adapteze metodele pedagogice in consecinta.

Tn ansamblul activitdtilor didactice, munca educativd prezintd o importantd deosebitd in directia recuperdrii
psihosociale a deficientului mintal, intrucat instructia si educatia sunt strans legate formand o unitate functionala.

n concluzie, invatatorul sau profesorul clasei trebuie s& dobandeascd o pregitire adecvata in educatia speciald, s3
poata identifica elevii cu CES, sa-i trimita la Comisia de Expertiza Scolard, sa elaboreze, in colaborare, programele
pedagogice individualizate, sa fie disponibil pentru a lucra cu alti specialisti, cu parintii, sa aiba capacitati manageriale si
pedagogice la clas3, sa lupte pentru reducerea izolarii in clasa si activitatea didactica.

Bibliografie :

Verza, E., Psihopedagogia speciald, Editura Didactica si pedagogica, Bucuresti, 1998
Weihs, J., Thomas, Sa-i ajutdm iubindu-i, Editura Pro Humanitas, Bucuresti, 1992
Verza, E., Dislalia si terapia ei, Editura Didactica si pedagogica, Bucuresti, 1983
Cretu, C., Curriculum diferentiat si personalizat, Editura Polirom, lasi, 1998
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Proiectul transcurricular Vlad Rodica
- metodd alternativd de evaluare Colegiul Economic “Emanuil Gojdu”
Hunedoara

Tnvatdmantul actual impune reconsiderarea metodelor de predare-invitare-evaluare, astfel incat acestea sa fie
centrate pe eley, pe formarea competentelor scolare, pe invatarea prin colaborare si cooperare.

Evaluarea este o componenta esentiala a procesului de invatamant, prin care se determina masura in care
obiectivele operationale ale procesului de predare-invatare au fost atinse. Ea este o componenta integranta a procesului
de Tnvatamant, asigura evidentierea cantitatii cunostintelor dobandite, a calitatii lor, arata nivelul, performantele si
eficienta cunostintelor elevilor la un moment dat si ofera solutii de perfectionare a procesului de predare-invatare.

Printre metodele moderne de evaluare, al caror potential formativ sustine individualizarea actului educational prin
sprijinul acordat elevului se numara proiectul, metoda alternativa de evaluare, dar implicit si de invatare.

Proiectul reprezinta o activitate ampla care se initiaza in clasa, prin definirea sarcinilor, se continua acasa, pe
parcursul mai multor zile sau sdaptamani, timp n care elevii se consulta cu invatatorul asupra tematicii proiectului si se
incheie totn clasa, prin prezentarea produsului realizat.

Criterii de alegere a proiectului:
Elevii trebuie:
v6a aibd un anumit interes pentru subiectul respectiv;
v6a cunoasca dinainte unde isi pot gdsi materialele necesare intocmirii proiectului;
v6a fie nerabdatoriin a crea un produs de care sa fie mandri.
Tema proiectului trebuie sa urmareasca in mod obligatoriu atingerea unor obiective din programa scolara.
Proiectul se poate organiza dupa urmatoarea structura:
vpagina de titlu;
veuprinsul proiectului;
veuprinsul proiectului;
vanexe;
veoncluzii.
Pe parcursul realizarii proiectului vor fi urmarite caracteristicile individuale ale elevilor:
vCreativitate si initiativa;
vinodul de colaborare cu membrii grupului;
vpersistenta in munca;
“flexibilitate si deschide catre idei noi.

Mod de realizare a proiectului:
Proiectul este rezultatul unei activitati complexe desfasurate de un grup de elevi, intr-un timp fixat, pentru realizarea
sarcinilor trasate privind o anumita tema.

Etapele realizarii unui proiect:
Alegereatemei stabilirea domeniului de interes, a disciplinelor care implica tratarea temei respective.
Cercetarea propriu-zisa documentarea, informarea, colectarea materialelor, selectarea materialelor.
Realizarea obiectivelor propuse realizarea elementelor de continut ale proiectului.
Prezentarea rezultatelor prezentarea produluirealizat.
. Evaluarea proiectului.
Documentarea privind realizarea proiectului poate fi facuta in clasd, la bibliotecd, la muzeu, prin intermediul
mijloacelor moderne audio-video.

hkhwnpe

Proiectul transcurricular exemplificare

Tema: Tebea tinut de legenda siistorie

Tipul proiectului: transcurricular

Discipline implicate: istorie, geografie, limba romana, educatie tehnologica, educatie plastica, educatie muzicala.

Scopul proiectului: Stimularea implicarii elevilor in realizarea unui dosar tematic despre localitatea Tebea,
loacalitatea care vorbeste despre istoria locald a judetului Hunedoara, familiarizarea elevilor cu munca de editare si
documentare, dezvoltarea capacitatilor de colaborare in cadrul grupului.

Clasa:alV-a
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Grupul tinta: elevii claseia IV-a
Obiective generale:
Amplicarea elevilorin realizarea unui proiect prin munca in cooperare;
vSprijinirea elevilor pentru dobandirea unor cunostinte, priceperi si atitudini pe care le vor folosi ulterior in viata lor
cotidiang;
vimbogitirea capacititilor de colaborare cu reprezentantii locali pentru a aduna materiale necesare intocmirii proiectului
propus.
Obiective operationale:
Elevii trebuie :
¥53a adune informatii din carti, pliante despre monumentele de la Tebea;
v5a gaseasca legende despre tinutul Tebea si Avram lancu;
vSa reprezinte in colaje complexul istoric de la Tebea;
vSaintocmeasca o brosurad ;
¥5a adune cantece despre eroii de la Tebea.
Resurse:
vMateriale: mape, coli, pliante, carti de istorie, vederi.
vUmane: elevi, invatatorul, bibliotecara, profesorul de istorie.

Realizarea propriu-zisa a proiectului

Pentru realizarea proiectului se pot planifica o serie de activitati cu rol de stimulare a elevilor. Printre acestea se
numara: vizita la Tebea, intalnire cu profesorul de istorie care le vorbeste elevilor despre eroii inmormantati la Tebea,
despre luptele pe care acestia le-au purtat, intélnire cu bibliotecara scolii care Ti indruma pe elevi sa citeasca “Povestiri
istorice” de Dumitru Almas, pentru ca acestia sd gaseasca date despre eroii locali, audierea “Baladei lui lancu” si a
“Marsuluiluilancu”.

Dupa desfasurarea acestor actiuni premergatoare, elevii vor intocmi proiectul propus.

Fiecarui elev i revin anumite sarciniin cadrul grupului:
vUnii culeg informatii;
valtii cauta legende si cantece ;
vUnii elevi realizeaza colaje;
vtoti elevii vor selecta materialele adunate si vor realiza o brosura despre tinutul Tebea.

Legenda tinutului Tebea

O parte dinistoria zbuciumata a romanilor trece pe la Tebea, sat din inima Apusenilor.

Din mosi-stramosi s-a pastrat aici un obicei al fetelor nemaritate. Cica, undeva, in adancuri, ar fi o teve de aur.

Fetele care doreau sa se marite porneau in cautarea ei. Cea care va gasi tevea si o va atinge, se va marita. Fete de prin
toate partileau incercat sa gaseasca tevea, dar in zadar.

De la numele acelui obiect fermecat, ascuns in adancul pamantului, vine numele satului Tebea.
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Evaluarea prin metode alternative Voica Paula Camelia
Scoala Generala
Simeria

Evaluarea in sens modern- se incadreaza intr-un demers co-educativ in care formatorul si formabilul evaluatorul si
evaluatul invata unul de la celalalt si evolueaza impreuna.

Acest tip de evaluare are ca baze :

-lipsa oricaror prejudecati de ambele parti;

-increderea si respectul reciproc;

-autoevaluarea atat a evaluatorului, cat si a celui evaluat;

-informatii diverse despre educat.

In aceste conditii, evaluarea devine:

*un set de proceduri care se refera la performante si nu la personalitatea celor evaluati;

*0 parte integranta a managementului educational ;

*o0 comunicare in dublu sens intre evaluator si evaluat;

*0 asistare a celui evaluat in dezvoltarea competentelor sale.

n continuare vom exemplifica citeva metode moderne, alternative /complementare de evaluare:

vProiectul

vPortofoliul

vAutoevaluarea

1.Proiectul

Este o activitate care incepein clasa, prin definirea obiectivelor proiectului si intelegerea sarcinilor de lucru din cadrul
acestuia. Se continud acasa, intre timp fiind posibile consultari intre elevi si profesor/invatator. Se incheie tot in clasa ,prin
prezentarea unui scurt raport sau chiar a produsului realizat.

Proiectul poate fiindividual sau de grup .

Pentru a stabili strategia de evaluare a proiectului , profesorul /invatatorul trebuie sa clarifice impreuna cu elevii
urmatoarele aspecte:

-se va evalua procesul, produsul sauamandoua;

-care va fi rolul profesorului / invatatorului : indrumator, evaluator continuu sau evaluator doar la sfarsitul proiectului

-resursele materiale necesare le va oferi prof/ inv. sau ca parte a sarcinii-elevii. Acestea vor fi evaluate ?

-vor fi anumite activitati intermediare , raportate intermediar?

-se da un anumit format pentru prezentare?

-se prescriu standarde pentru prezentare?

Putem exemplifica cateva proiecte derulate:

- “Caravana Integrarii Europene” , in parteneriat cu ONG-ul “Asociatia Sprijiniti Copiii”- Alba lulia

- “Puterea de a crede in tine”-consiliere pentru elevii claseia Vlll-a

- “Gand de solidaritate pentru Asia,,

- “Educatie pentru nonviolenta”

- “Viata sanatoasa fara fumat”

- “Spring day”

- “Uniunea Europeana- vecinul nostru” etc.

o

2. Portofoliul

Este un instrument complex de evaluare ce include rezultatele relevante obtinute prin celelalte metode si tehnici de
evaluare.

Aceste rezultate privesc probele orale, scrise si practice , observarea sistematica a comportamentului elevului ,
proiectul autoevaluarea si sarcini specifice.
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Un portofoliu complet va contine :
-fisele lucrate

-rezultate ale proiectelor derulate
-lucrari, teste

-diplome obtinute

-munca suplimentara, etc.

-fotografii

-postere

-benzi colorate

-interesul pentru un anumit domeniu.

3. Autoevaluarea

Elevii au nevoie sa se autoevalueze, sa-si compare nivelul la care au ajuns in raport cu obiectivele de referinta si cele
operationale si sa-si impuna un program propriu de pregatire.

Exemplu: Chestionar
Prin rezolvarea acestei probleme/ sarciniaminvatat: ......
Tn realizarea acestei sarcini de lucru am intdmpinat urméatoarele dificultati: ..........c.veee.....
Cred ca mi-as putea imbunatati rezultatele daca ................
Lucrurile care mi-au placut in aceasta activitate au fost
Cred cd activitatea mea poate fi apreciata ( calificativ/notd ) ..............

Evaluarea moderna se realizeaza pe baza standardelor educationale si nu centrata pe obiective care sunt punctuale,
niste “ce?”-uriingraditoare, intr-un proces uman ca cel al educarii .

Standardele educationale prezinta, spre deosebire de obiective, posibilitatea evaluarii prin “cum?”-uri, deci a
proceselor, lasand libertati educatorilor si educabililor intre etaloane / performante maxime si bareme/ performante
minime.

ukhwNpe
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Religia - temelia invatamantului Vonu Daciana
romdnesc Liceul de muzica si aDrte plastice “S. Toduta”
eva

Voi incepe aceasta lucrare cu un cuvant al Sfintei Scripturi prin Inteleptul Solomon care zice: "Deprinde pe tanar
cu purtarea pe care trebuie sa o aiba, zice el ,si chiar cand vaimbatraninu se va abate de laea.” (Pilde 22,6).

Pentru tara noastra este foarte important sa-si creasca copiii sanatosi si morali si presupune si o educatie
religioasa in spiritul celor mai curate traditii religioase. Dintre multele deziderate postdecembriste unul s-a realizat:
reintroducerea lui Hristos in scoala, introducerea orei de religie in trunchiul comun al disciplinelor ce se predau la nivel
primar, gimnazial si liceal. Este bine cunoscut faptul ca activitatea invatdtoreasca a Bisericii a fost randuita de
Mantuitorul, pentru ca oamenii s3 cunoasca voia lui Dumnezeu si sd o implineasca . in Vechiul Testament, Dumnezeu a
descoperit voia Sa prin profeti si prin persoane alese, iar in Noul Testament prin lisus Hristos si prin Sfintii Apostoli.
Mantuitorul lisus Hristos a spus : “Cuvintele pe care vi le-a spus Eu sunt duh si sunt viata.” (loan 6,63) Primele scoliau
aparut pe langa Biserici, pentru ca prima misiune a Bisericii este de a invata: “Drept aceea, mergand, invatati toate
neamurile, botezandu-le in numele Tatalui si Fiului si al Sfantului Duh, Tnvatandu-le sa pazeasca toate cate v-am
poruncit voud.” (Matei 28,19-20) Daca idealul unei societati secularizate consta doar in pregatirea tineretului pentru o
profesiune in viata sociald, Biserica ii confera tanarului crestin o alta prerogativa pentru a dobandi viata
vesnicd,intrucat omul a fost creat de Dumnezeu ca fiinta religioasa care sa uneasca lumea materiala cu cea cereasca..
Francois Rabelais spunea ca: ”Stiinta fara constiinta este ruina sufletului”.

Tnvatamantul romanesc a trecut prin multe etape istorice, evoluand progresiv, atingand pe parcurs cote maxime.
Cu toate acestea nu trebuie sa uitam de traditie, intrucat ea este mostenirea unei comunitati cu performantele si
esecurile ei, toate fiind oferite spre invitaturd urmasilor. in cele ce urmeaza voi prezenta succint cateva coordonate ale
traditiei romanestiin domeniul educatiei siinvatamantului:

Desi nu avem documente care sa ateste practici eucationale la stramosii nostri geto-daci, relatarea unor istorici
greci: Straton si Dion Christotomus confirma nivelul vietii economice, religioase, artistice la care se aflau si care
constituie dovezi in favoarea practicilor educationale. Sapaturile arheologice din orasele grecesti de pe malul Marii
Negre Hristia, Tomis si Calatis, au evidentiat ca existau institutii educative asemanatoare cu cele din Atena. n Dacia
romana existau scoli de nivel elementar (ludus litterarius) si scoli de nivel superior in Sarmisegetusa siApullum. Scoli
atestate documentar exista in tara noastrd din sec. al-IX-lea (Cenad Arad ), apoi existenta scolilor manastiresti. in sec.
XV-XIX existau scoli laice si confesionale; apoi scoli gimnaziale si liceale la, Alba lulia, Cluj, Sibiu, lasi, Bucuresti si
superioare la Putna, lasi, Cluj si Bucuresti. In sec. XVII- in Moldova si Tara Romaneascé - Academia Domneasci din lasi,
respectiv Academia Domneasc din Bucuresti. In sec.XVIII - scoli superioare la Alba lulia si in Cluj. In sec. XIX - Academia
Mihédileand la lasi (1835), Universitatea din lasi (1860) si din Bucuresti (1864). Tn 1919 - “Universitatea Dacia
Superioara”, "Universitatea Ferdinand |”. Deasemenea avem o bogata traditie a ideilor si conceptelor care s-au
cristalizatin literatura populara, in proverbe, zicatori, povestiri cu caracter moralizator, maximele carturarilor.

Amintim apoi existenta unor mari oameni de culturd,cum ar fi: Nicolae Olahus, Samuil Micu, Gheorghe Sincai,
Petru Maior; carturari precum: Grigore Ureche, Miron Costin, Mitropolitul Varlaam, Dosoftei, Antim Ivireanul,
Constantin Cantacuzino, Dimitrie Cantemir; literati, istorici: I.H.Radulescu, lon Maiorescu, Titu Maiorescu, Nicolae
lorga, Nae lonescu, Dimitrie Gusti etc.

Dupa actualul patriarh al Bisericii Ortodoxe Roméane, Daniel, religia “este o Liturghie in istorie, este un eveniment,
este un fel de Rusalii in viata unui popor. Tn acest sens, invatamantul romanesc si-a mai pastrat pe alocuri traditia,
evoluandin mod considerabil din punct de vedere strategic.

A fi modern inseamna a apartine timpurilor prezente, a fi actual, a corespunde unei epoci recente. Etimologic,

" recent” sise foloseste in sensuri diferite:

» o«

cuvantul “modern” din limba latina - modo -thseamna “acum”; ”“modernus
epoca istorica, curent artistic; iar modernismul este un curent de gandire stiintifica si tehnica.

”Din punct de vedere istoric, invdtamantul si gandirea pedagogica au trecut prin transformariinnoitoare odata cu
dezvoltarea economica, politica si culturala a societatii.

Progresul rapid al informaticii si al tehnologiei informatiei a adus schimbari radicale n organizarea sistemului
educational scolar si universitar, extrascolar si extrauniversitar, a deschis noi perspective interpretarii fenomenului
comunicarii educationale, a optimizarii Tnvatarii. Un exemplu viabil in acest sens il constituie calculatorul, el
reprezentand unul dintre mijloacele folosite tot mai des in societatea moderna. El este folosit cu rezultate deosebite ca
mijloc de invatamant, deoarece ofera elevilor posibilitatea unei participari active la procesul de invatamant, precum si
ale unei Tnvatari active. Contribuie si la cresterea randamentului invatarii prin modul sistematic si atractiv in care sunt
prezentate informatiile.

La ora de Religie, de exemplu, prin folosirea calculatorului pot fi prezentate elevilor imagini statice: icoane,
imagini cu manastiri, biserici, harti etc.; imagini dinamice: filme religioase; sau teste pentru verificarea cunostintelor.
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Imaginile si informatiile pe care profesorul doreste sa le prezinte elevilor cu ajutorul calculatorului pot fi preluate
pe suport magnetic sau pe CD-uri din bibliotecile cu imagini religioase, enciclopedii; sau de pe reteaua Internet. in cazul
utilizarii informatiilor de pe reteaua Internet, acestea vor fi verificate intrucat reteaua contine multe informatii
negative pentru educatia religioasa. Avantajele calculatorului sunt urmatoarele: creste randamentul invatarii, este
usor de utilizat chiar Tn conditiile unui volum mare de informatii, este deosebit de atractiv pentru elevi, elimina
incovenientele tehnice legate de folosirea retroproiectorului si proiectorului, imbina receptarea prin auz si vaz, cu
actiunea personal3 a elevului. n lectiile de evaluare, calculatorul poate fi folosit pentru testarea elevilor. Se recomand3
folosirea unor teste atractive care includ imagini si itemi cu diferite grade de dificultate. O astfel de evaluare incurajeaza
fnvatarea activa si constienta si asigurad un feed-back foarte bun. Folosirea acestui tip de evaluare micsoreaza intervalul
de timp dintre evaluare, notare si reglare prin faptul ca rezultatele sunt afisate pe ecran dupa terminarea testului.

Contextul Tnnoirilor in Tnvatamantul romanesc s-a creat prin miscarea de reforma initiata dupa 1990, cadrul
legislativ fiind oferit de Constitutie si de Legea Invitdmantului, adoptata in anul 1995, ce a suferit ulteror modificari si
imbunatatiri; Legea autorizarii si acreditdrii Universitatilor din 1993; Statutul personalului didactic. Modernizarea
fnvatamantului romanesc este un obiectiv strategic si vizeaza: structura, continutul (curriculum), resursele umane,
managementul. Putem spune ca invatamantul romanesc, dealungul timpului a cunoscut multe modificari, contribuind
intr-adevar la o educatie viabila a copiilor nostri. Atata timp cat ne lasam dusi de valul secularizarii ignoram astfel
educatia religioasa, nu facem altceva decat sa degradam ceea ce s-a consolidat in trecut, denaturandu-se intregul
invatamant romanesc.
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Sistemul de invatamdnt Zaharie losif Liziana
din Marea Britanie Colegiul National “I.C. Bratianu”
Hateg

Tnvatdmantul britanic este unul dintre cele cu o foarte bogat3 traditie in Europa, care incearca si in parte reuseste s3
imbine aceasta traditie cu elementele moderne.

Ca in mai toate sistemele educationale si in cel din Marea Britanie se cauta solutii pentru adaptarea la necesitatile
lumii contemporane.Sistemul educational britanic este unul pluralist : Kent si Scotia au structuri de invatamant si tipuri de
scoli diferite de restul tarii, iar fiecare confesiune religioasa este libera sa isi deschida propriile scoli, la orice nivel, dar este
si foarte criticat de cdtre profesori, mai ales din cauza multitudinii de teste, datorita faptului ca pe langa testele nationale
de sfarsit de ciclu scolar, elevii mai sustin examene anuale |la toate materiile.

Istoric

Sistemul de Tnvatamant din Marea Britanie difera destul de mult de cel din restul Europei atat ca structura cat si ca
sursa de finantare si tipuri de evaluare a cunostintelor elevilor.

Istoria Tnvatamantului britanic incepe in anul 597 era noastra, odatd cu introducerea crestinismului in aceasta
tard.Prima scoala a fost deschisa la Canterbury, pe langa celebra catedrala.

inzilele noastre

Astazi educatia scolara in Marea Britanie incepe de la varsta de 3 ani, asa numita "fundamentare", continuand cu 4-5
ani,sau perioada de "receptionare".Toti copiii sunt obligati sa urmeze o forma de educatie scolara la aceasta varsta,
indiferent daca unitatea scolara este de stat sau particulara.

Asa numitul Stagiu 1, echivalentul claselor 1-a si a 2-a primara este incheiat cu un test national la limba engleza si
matematica, dupa care urmeaza Stagiul al 2-lea, alti 4 ani, finalizati, la varsta de 10-11 ani cu un alt test national la limba
engleza, matematica si stiinte.

Stagiul 3, intre 11 -14 ani, cuprinde 3 ani de invatamant, finalizati cu un alt set de teste, la limba engleza,matematica si
stiinte.

Dupa acestea, invatamantul obligatoriu mai cuprinde 2 ani, pana la varsta de 16 ani, urmati de alte teste nationale. La
aceste examene elevii trebuie sa obtina calificativul Ala 5 materii.

Dupa acest stadiu unii copii continua educatia scolara urmand cursuri liceale in scoli private sau de stat,la scoli
vocationale, in timp ce altii isi cautad un loc de munca.

Sistemul educational britanic este unul liber - Kent si Scotia au structuri de invatamant si tipuri de scoli diferite de
restul tarii, iar fiecare confesiune religioasa este libera sa isi deschida propriile scoli, la orice nivel, dar si foarte criticat de
catre profesori, mai ales datorita multitudinii de teste, datorita faptului ca pe langa testele nationale de sfarsit de ciclu
scolar, elevii mai sustin examene anuale la toate materiile.

Daca pana in 2003 toti elevii invatau aceleasi lucruri cuprinse intr-un curriculum national,din 2003 nu mai este
obligatoriu studiul unei limbi strdine, al istoriei, al geografiei sau al unei discipline stiintifice-chimie, biologie, fizica, dupa
sfarsitul celui de-al 3-lea stadiu, adica la 14-15 ani.

La acest nivel materiile obligatorii sunt limba engleza, matematica, computere, educatia religioasa,iar alte 5 materii
sunt optionale.Este insa adevarat ca scolile pot fi si specializate, cu accent pe matematica, limbi straine, stiinte, etc.

La 17 ani cei care termina liceul sustin un examen numit AS-Academic Subjects, iar cei care termina scolile
vocationale sustine un examen similar, dar din alte materii, numit GNVQ General National Vocational Qualifications.

Echivalentul bacalaureatului de la noi este A2 , un examen sustinut la 3 sau 4 materii pe care elevii le aleg, examen
care le permite inscrierea la universitati,sau ,la cele mai bune scoli, Bacalaureatul international, care cuprinde si probe la
limbi straine,cate 2 ore / materie.

Admiterea la universitate se face pe baza interviului,a unui test sau pe baza ambelor.

Singura materie obligatorie pentru toate clasele este religia, chiar daca nu exista un corp profesoral special pregatit
pentru predarea acesteia.

Elevii care provin din familii de imigranti pot sa beneficieze de profesori specializati pentru a le preda limba engleza
daca locuiesc in comunitati mari-in Londra exista o scoala la care se vorbesc 125 de limbi.

Evaluarea unitatilor scolare

Evaluarea scolilor se face pe baza rezultatelor de la examene si pe baza evaluarilor facute de His Majesty Inspectors, a
Departamentului local al educatiei sau, din 2005, a inspectiilor neanuntate la fiecare 6 ani din partea OFSTED( Biroul de
standardizare in educatie).

Scolile trebuie sa realizeze si evaluari interne care sunt verificate de catre inspectori.Rapoartele de inspectie sunt
publicate in presa, ca si rezultatele elevilor la testele nationale, pentru a se realiza mai usor o clasificare a unitatilor de
fnvatamant si pentru ca parintii sa se poata orienta in alegerea scolii celei mai potrivite pentru copiii lor. Unitatile scolare
care nu trec inspectiile sunt reinspectate, iar daca nici a doua oara nu indeplinesc standardele, sunt inchise sau total
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Sistemulde  reorganizate.

invatamant Conducerea si administrarea scolilor din Marea Britanie
din Marea . . . " . .
Britanie Conducerea scolilor secundare (liceu) este asigurata de un comitet din care fac parte

-directorul si directorii adjuncti;

-guvernatorii;

-coordonatoriide an;

-SENCO coordonatorul activitatilor de educatie speciald;

-Contabilii.
[ Director

i |
~
Director adjunct Director adjunct Director adjunct consiliere
responsabil curiculum responsabil financiar §i orientare

9
L Sefi de arii curriculare ] [ Contabil Coordonatori de an

Coordonat or educatie
speciala

Directorii si directorii adjuncti sunt responsabili cu

-bugetul si finantarea;

-recrutarea si concedierea personalului;

-administrarea cladirilor sia resurselor;

-calitatea educatiei si inspectiile;

-legaturile cu parintii, comunitatea, Departamentul local al educatiei;

-disciplina siadministrarea.

Guvernatorii sunt civilineremunerati pentru aceasta activitate, membri de vaza ai comunitatii.

Finantarea invatamantului britanic

Finantarea se face per numar elevi, de aceea este important ca scolile sa isi atraga un numar mare de elevi.

Finantarea scolilor este asigurata prin Departamentul local al educatiei, ale carui atributii sunt:

-alocarea fondurilor pentru proiecte;

-consultanta pentru scoli si directori;

-stabilirea sistemului de repartizare a elevilor la diversele scoli;

-coerenta alocarilor bugetare in zona;

-intocmirea si publicarea tabelelor cu rezultatele elevilor la examene, pe baza carora se face clasamentul national si
regional al scolilor;

-coordoneaza scolile speciale ( pentru orbi, surzi, muti);

-se implica in recrutarea personalului.

Departamentul local al educatiei este condus de un Director educativ.

Cadrele didactice

Norma de predare este de 80-90 % din saptamana, aprox. 20-22 ore. Cadrele didactice au obligatia de a sta in scoala
pe tot parcursul programului, adica de la 8.45 pana la 17-18, chiar daca nu au ore. Salariul de pornire este de 18.000 lire
pe an, unii directori ajungand la 45.000 lire pe an. Vacantele la scolile de stat sunt de 12 saptamani, mai lungi la scolile
particulare. Anulscolarincepela1augustsisetermindiniunie.

Formarea continua

Este finantata de Ministerul Educatiei in proportie de 60-100%. Subventiile sunt varsate catre autoritatile scolare
locale. Formarea continua este repartizata intre administratia centrald, autoritatile scolare locale, consiliile de
administratie din scoli, directorii de scoli si anumite cadre didactice. Cadrele didactice pot participa la o formare continua
n orice moment al carierei lor si sunt responsabili pentru propria dezvoltare profesionala. Cei care urmeaza o formare
continudin zilele de lucru sunt inlocuiti de colegii lor sau de suplinitori calificati platiti de scoala.

Promovarile pot depinde si de participarea la activitati de dezvoltare profesionala.
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