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) REPERE ACTUALE
IN PROIECTAREA PROGRAMELOR
$I A MANUALELOR SCOLARE






INTRODUCERE

Incepand cu anul 2001, programele si manualele scolare au constituit obiect de analiza,
ca parte a unor studii menite sd evalueze impactul schimbarilor educationale, sa stabileasca
gradul de pregéatire al scolii pentru a-si asuma noi schimbari sau sd contureze stadiul
incorporarii teoriei §i practicii curriculare in formatul programelor scolare actuale. Nu in
ultimul rand, aceste studii au urmarit sd identifice perceptiile unor actori ai sistemului in
legatura cu structura si functionarea programelor si a manualelor scolare”.

Demersurile de reflectie asupra programelor si manualelor scolare au fost, in timp, prea
putin valorificate in revizuirile periodice ale curriculumului. Cele mai multe decizii de
revizuire a programelor sau de reeditare a manualelor au fost justificate prin sloganul
descongestionarii si nu au avut ca punct de plecare rezultatele unor studii asupra curriculu-
mului 1n uz.

Dincolo de obiectivele specifice, un element comun al demersurilor de analizd a progra-
melor consta in faptul ci acestea sunt explorate in calitatea lor de documente operationale ale
curriculumului, care propun o anumita formalizare a acestuia (D. Potolea, 2005), in dubla
ipostaza:

e documente de politicd educationald care exprimd un mod de a concretiza finalitatile

sistemului de invatamant, prin obiective si competente, dar si prin valori si atitudini;

e texte tehnice care prezintd oferta educationala a unei discipline pentru un parcurs scolar
determinat, infitisdnd tipuri de cunoastere $i moduri de organizare a acestora:
subiecte, probleme §i teme organizate potrivit unor criterii care tin deopotriva de
cerintele societatii, de domeniile de cunoastere si de particularititile elevilor.

Lucrarea pe care o prezentam este rezultatul muncii unor echipe mixte de cercetatori,
profesori din invatdmantul preuniversitar si cadre didactice universitare, imbinand tipuri
diferite de expertiza, iar rezultatele analizei de programe si manuale, precum si reperele
teoretice oferite sunt utile in contextul schimbarilor de anvergurd preconizate la nivelul
curriculumului national.

In elaborarea studiului s-a pornit de la urmitoarele premise:

eanaliza stdrii de fapt trebuie sd preceadd orice schimbare majora la nivelul

curriculumului;

ein opinia majoritatii actorilor educationali, programele si manualele scolare sunt

principalele produse in care se reflecta curriculumul national, fapt care le sporeste
importanta;

e beneficiile unui astfel de exercitiu de analiza se regasesc la nivelul mai multor categorii

de actori — factori de decizie, specialisti In educatie/cercetatori, personal didactic,
parinti, elevi, respectiv la nivelul mai multor categorii de activititi, precum sustinerea

* 2 ~ A . - . . .
In anexa sunt prezentate cateva dintre cercetarile care au inclus analize de programe si de manuale.
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activitdtilor didactice; sustinerea activitdtilor de elaborare a unor noi programe si
manuale; sustinerea activitatii de concepere a evaluarii elevilor;

e cxistd un interes manifest al publicului pentru problematica programelor si a
manualelor.

Interesul publicului fatd de aceste componente ale curriculum-ului este explicabil prin
rolul si functiile pe care programele si manualele le au in viata scolii. Ambele categorii de
produse prezintd, in moduri specifice, oferte de cunoastere si moduri de a asuma
problematica Invatarii. Dar atentia publicului este orientatd preponderent spre continuturile pe
care le includ, alte elemente componente fiind considerate aspecte tehnice, importante doar
pentru specialistii in stiintele educatiei.

In acest context, lucrarea de fatd doreste sd se adreseze unui public larg, care depaseste
comunitatea principalilor actori ai scolii, profesorii si elevii, si sa contribuie la familiarizarea
acestuia cu moduri de a Intelege anumite documente scolare.



REZUMAT

Lucrarea Repere actuale privind proiectarea programelor si a manualelor gcolare
este rezultatul principal al activitatii 4, Analizarea programelor scolare si a manualelor
alternative pe discipline, din cadrul Proiectului strategic ,,Cadru de referintd al curriculu-
mului national pentru Invataméntul preuniversitar: un imperativ al reformei curriculare”,
cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational sectorial — Dezvoltarea
Resurselor Umane. Raportat la obiectivul general ,revizuirea, completarea si dezvoltarea
cadrului de referintd al curriculumului national, in conformitate cu noua realitate educationala
nationala si europeand”, analiza noastrd a vizat ,formularea conceptelor, principiilor si
normelor care fundamenteaza stiintific i metodologic proiectarea, implementarea, moni-
torizarea si evaluarea curriculara din perspectiva dezvoltdrii si formarii competentelor cheie”,
reprezentdnd unul dintre demersurile care preced conceperea noului Cadrul de referinta al
curriculumului national.

Aceastd activitate s-a desfasurat in perioada noiembrie 2010 — martie 2011 si a avut
urmatoarele etape:

e operationalizarea obiectivelor si elaborarea metodologiei de cercetare, validatd in
cadrul proiectului (elaborarea metodologiei a fost precedatd de consultari cu grupul de
experti);

e analizarea programelor scolare din nvatamantul prescolar si pand la liceu si a unor
manuale gcolare in uz;

e elaborarea propriu-zisa a studiului — martie 2011.

Lucrarea este structurata in patru capitole, completate de anexe si de bibliografie.

Capitolul 1 descrie demersul de analizd pornind de la precizarea contextului de
realizare, de la identificarea directiilor de evaluare si de la modul in care au fost colectate si
interpretate datele. Totodata, sunt punctate elementele specifice acestei evaluari, In raport cu
alte demersuri de analiza realizate in ultimul deceniu.

Capitolul 2 prezintd sintetic repere teoretice §i practice necesare in elaborarea
programelor si a manualelor scolare. Sunt explicati termeni asociati unor modele de referinta
din domeniul teoriei si practicii curriculumului si sunt analizate din perspectiva psihologiei
educatiei informatiile referitoare la proiectarea curriculard. In final, sunt precizate si
explicitate cateva recomandari pentru autorii viitoarelor programe scolare.

Capitolul 3 prezintd pentru fiecare arie curriculard §i, separat, pentru invatamantul
prescolar si primar, sinteza rapoartelor narative si a datelor provenite din instrumentele de
analiza completate de evaluatorii programelor si manualelor scolare. Fiecare sinteza identifica
starea de fapt a programelor si a manualelor scolare si face propuneri de imbunatatire a
domeniilor vizate.



Capitolul 4 formuleazd o serie de concluzii §i recomandari privind acele aspecte
specifice programelor i manualelor scolare, in calitatea lor de produse curriculare, care pot fi
luate in considerare la nivelul cadrului de referintd al curriculumului national pentru
invatamantul preuniversitar.

Anexele prezintd expertii care au realizat analizele si rapoartele pe discipline, lista
programelor si a manualelor analizate, instrumentele de investigatie, precum §i o scurtd
prezentare a studiilor care au precedat aceastd analiza.

Intregul proiect se inscrie in cadrul unui proces mai amplu de reasezare a sistemului
educational romanesc ca parte a procesului de integrare a Romaniei in spatiul cultural si
politic-institutional european. Amploarea procesului implica o analiza de substanta a stadiului
actual al sistemului si identificarea punctelor critice care necesita interventia decidentilor la
nivelul politicilor educationale. In ultimul deceniu, schimbarile petrecute la nivelul
organizirii proceselor educationale au dus la aparitia unor decalaje intre diferitele elemente
componente (plan de invatdmant, curriculum, manual/ materiale suport).

Studiul a pornit de la analiza documentelor care constituie cadrul curricular actual si de
la valorificarea rezultatelor unor analize de programe desfagurate recent.

Obiectivul specific al activitatii 4 a fost operationalizat dupa cum urmeaza:
a. pentru analiza de programe
- identificarea unor probleme legate de modelele de proiectare utilizate in elaborarea
programelor scolare in Romania;
- propunerea unor solutii practice de imbunatatire a procesului de proiectare
curriculara;
b. pentru analiza de manuale
- identificarea structurii §i a componentelor manualelor scolare existente din
perspectiva utilizarii lor in contextul curriculumului actual;
- propunerea unor structuri de ameliorare a manualelor scolare in perspectiva
instruirii centrate pe competente.

Procesul de evaluare, grilele si metodologia dezvoltate s-au fundamentat pe un ansamblu
de principii de evaluare. Curriculumul scolar, concretizat in programe si manuale, a fost
considerat un document unitar i evaluat cu ajutorul unui sistem de criterii de evaluare si a
unui set de indicatori transpusi in intrebiri evaluative. Grila de evaluare a programelor
scolare a decupat un set de S criterii care fac obiectul analizei de tip evaluativ: relevanta,
pertinenta, coerenta, aplicabilitatea, fezabilitatea. in sinteza, criteriile se refera la:

- formularea unor judecati de valoare privind reprezentativitatea si legitimitatea fina-
litatilor si a obiectivelor generale 1n raport cu politica educationald si cu domeniul de
referinta (relevanta);

- buna orientare a curriculumului prin aprecierea masurii in care sistemul de obiective/
competente conduce la realizarea produselor educationale asteptate (pertinenta);

- calitatea componentele curriculumului reflectatd prin sistemul obiectivelor/compe-
tentelor si prin gradul de articulare a obiectivelor/competentelor cu continuturile
(coerenta);

- gradul de adecvare intre strategiile si resursele educationale proiectate prin curriculum
si calitatea relatiei dintre tipurile de obiective, activitatile de invatare recomandate si
metodele pedagogice prefigurate prin curriculum (aplicabilitate);
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- masura In care obiectivele proiectate sunt realiste in raport cu resursele educationale
disponibile si cu pregatirea cadrelor didactice si realizabile in intervalul de timp
prevazut prin planul cadru (fezabilitate).

Identitatea fiecarui criteriu este conturata prin indicatorii subsumati.

Criteriile au fost considerate adecvate obiectului cercetarii, inglobeaza sensuri clare,
valorificate In procesul de evaluare §i dau masura calitatii curriculumului scolar proiectat,
prin relationare cu indicatorii si intrebdrile evaluative.

Utilitatea indicatorilor in contextul acestei analize tine de nevoia efectudrii unor
comparatii in timp §i/sau spatiu privind performantele produselor curriculare vizate. Pe baza
indicatorilor, aceste comparatii vor contribui la cuantificarea progreselor realizate si vor arata
ceea ce s-a obtinut in final. in total, grila cuprinde 19 indicatori.

La randul lor, fiecare indicator a fost prezentat intr-o serie de descriptori. La nivelul
instrumentului de analiza utilizat au rezultat, prin consens, 23 de descriptori.

Grila de evaluare a manualelor a identificat un set de 9 criterii, 31 de indicatori si 54

de descriptori. Succint, semnificatia criteriilor utilizate este urmatoarea:

- criteriul elemente de identitate cuprinde informatii referitoare la coperta, modul de
utilizare, prefata, atractivitatea manualului, Indrumari pentru elev si bibliografie;

- criteriul conceptia curriculard integreaza aspecte privind proiectul curricular propus
de manual, respectiv existenta unei paradigme interioare care reflectd o anumita
viziune de constructie a manualului, raportul dintre programa si manual, respectarea
caracteristicilor unei Invatari rationale $i masura in care tipurile de lectii favorizeaza
invatarea;

- criteriul caracteristicile continutului manualului se refera la modul de concretizare a
continuturilor, reprezentativitatea informatiilor, esentializarea informatiilor, cantitatea
de informatii furnizate de manual, densitatea informatiilor, prezenta structurilor inter-
disciplinare si deschiderile spre educatia nonformald;

- criteriul caracterul nediscriminatoriu semnaleaza existenta unor elemente inter-
pretabile ca discriminatorii, la nivelul textului sau al imaginilor manualului;

- criteriul organizarea §i conducerea invatarii propuse de manual este unul dintre cele
mai bine reprezentate, prin indicatorii asociati. Se refera deopotrivad la sarcinile de
invatare incluse si la impactul acestora pentru elev (motivatie, personalizare, invatare
activa);

- criteriul accesibilitatea manualului are subsumati urmatorii indicatori: adecvarea la
particularititile de varstd ale elevilor, limbajul, accesibilitatea suporturilor grafice,
imagistice si a resurselor suplimentare, caracterul accesibil al activitatilor de invatare;

- criteriul componenta de evaluare are in vedere prezenta explicitd a activitdtilor
obisnuite de evaluare, a unor instrumente de evaluare, dar si a metodelor comple-
mentare de evaluare;

- criteriul reflectarea universului referential al elevului se referd la deschiderea manua-
lului céatre promovarea valorilor, motivatia pentru invatare, dar si a conexiunilor
sugerate cu viata cotidiand;

- criteriul elemente de tehnoredactare include aspecte referitoare la lizibilitatea textelor
si structurarea textului, astfel ca sa poata fi folosit in situatii diverse.
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Cateva avantaje ale instrumentelor utilizate:
a. pentru programele scolare
- instrumentul de analiza reprezinta un cadru generator de analiza care porneste de la
criterii i ajunge la cuantificarea aprecierilor pe care utilizatorii le pot face in
legdtura cu indicatorii vizati si la argumentarea opiniilor exprimate;
- sunt Tmbinate criterii care vizeaza structura programelor si criterii de calitate cu care
se opereaza in evaludrile actuale;
- instrumentul folosit este aplicabil tuturor programelor scolare, indiferent de modelul
de proiectare utilizat;
- instrumentul folosit integreaza elemente legate de structuri si se focalizeaza pe
aspecte care tin de coerenta orizontala si verticala.

b. pentru manualele scolare
- Incorporarea experientei unui colectiv larg de specialisti (practicieni, cercetatori);
- pilotarea instrumentului pe cateva manuale;
- operationalizarea unor criterii care functioneazd in instrumentele actuale de
evaluare;
- criteriile propuse urmaresc coerenta logicd si semantica a manualului ca produs
curricular.

Ambele instrumente si-au propus sa autonomizeze procesul de evaluare in raport cu

diferitele modele de proiectare care functioneaza in sistem.

Elementele de noutate pe care le aduce acest studiu sunt urmétoarele:

- metodologia utilizata: instrumente de analizd cantitativa si calitativa, valorificarea
diferitelor tipuri de expertiza (practicieni si proiectanti de curriculum), legdtura cu
criteriile evaludrii curriculare;

- anvergura proiectului: au fost analizate aproape toate programele scolare pentru toate
etapele de scolaritate, programele specifice filierei tehnologice, un numar mare de
programe de limbi materne, precum si programe ale diferitelor culte crestine si un
numar reprezentativ de manuale (analizele asupra manualelor sunt considerate studii de
caz, care evidentiaza transpunerea programelor scolare analizate);

- sustinerea procesului de reforma la firul ierbii: includerea practicienilor In demersul
de analiza permite luarea in considerare a relatiei documentelor normative cu realitatea
scolara si includerea nevoilor percepute in setul de factori care nuanteaza deciziile de
politica educationala. Este, in opinia noastra, primul studiu care incearca sa stabileasca
situatia de fapt a sistemului curricular si sa propuna solutii la problemele identificate;

- interpretarea rezultatelor: structura propusd pentru acest produs s-a adaptat unuia
dintre obiectivele cercetarii si anume rolul analizei in fundamentarea noului Cadru de
referinta (CR). De aici, accentul pe structura programelor si pe felul in care manualele
(componenta cea mai vizibila a curriculumului) raspund viziunii propuse prin acestea.

Datele pe care le prezentam in continuare au la baza rapoartele narative elaborate de
expertii pe discipline, coroborate deseori cu analiza fiselor pe disciplina. Lucrarea s-a realizat
in doud etape: prima a inclus elaborarea unor sinteze (vezi Anexa 1), iar cea de-a doua a inclus
elaborarea analizelor detaliate. Ambele categorii de texte au in vedere ariile curriculare, dat
fiind rolul acestora in definirea planurilor de invataméant pentru diferitele etape de scolaritate.
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In plus, pot fi identificate elementele de continuitate/progres sau de discontinuitate de la o
etapa de scolaritate la alta (inclusiv modul 1n care cunoasterea progreseaza de la o etapa la alta).

Principalele constante identificate

Analizele efectuate in cadrul Activitatii 4 au dus la identificarea unei serii de elemente
care constituie baza pentru luarea de decizii la nivelul politicilor educationale, dar si la
nivelul unor potentiale coduri de bune practici in ceea ce priveste proiectarea curriculard si
producerea de materiale suport.

in sinteza, acestea sunt:

- atdt programele de studiu, cit si manualele respecti principiile educatiei bazate pe
valorile democratice (sunt putin vizibile instantele de limitare a acestor principii);
dimensiunea democratica a educatiei este sustinutd de abordarile didactice bazate pe
metode interactive si pe unele abordari interdisciplinare;
la nivelul programelor scolare, cu mici diferente date de specificitatea obiectelor de
studiu, toate programele scolare au adoptat cadre comune de competente generale
pentru diferitele etape de scolaritate, existand coerenta pe orizontald™ (in raport cu
competentele specifice); coerenta competentelor se mentine si pe verticala, de la o
clasa la alta, in cadrul aceluiasi ciclu de scolaritate; in unele cazuri, competentele
specifice sunt considerate a fi coerente si in progresie de la un ciclu de scolaritate la
altul. In marea majoritate, se apreciaza faptul ci aceste competente generale reflecta si
sustin profilul de formare al absolventului fiind, de asemenea, in corelatie si in acord
cu competentele cheie europene; existd unele instante in care distanta dintre
competente si profilul de formare al absolventului este destul de mare; analiza de
programe pare sa indice nevoia de redefinire a competentelor specifice si de
reactualizare a acestora;
continuturile sunt considerate a fi In general echilibrate in raport cu competentele
generale si cele specifice; la nivelul gimnaziului sunt mai multe instante in care se
impune regandirea cantitatii de informatie; analizele solicitd accentuarea dimensiunii
inter si transdisciplinare ca o conditie a dobandirii competentelor cheie si considera ca
noile tehnologii (TIC) trebuie sa fie un element cat mai prezent la nivelul proiectarii si
al materialelor suport;
sugestiile metodologice au valoare functionald redusd, deoarece au un preponderent
caracter informativ, nu includ aspecte legate de utilizarea tehnologiilor informatice sau
aspecte ce tin de formarea competentei digitale, nu sunt realizate corelari intre
competentele generale, competentele specifice §i continuturi, iar strategiile didactice
prezentate nu promoveaza suficient participarea activd a elevilor la procesul de
invatare;
programele reprezinti bine particularititile disciplinelor academice si ofera
instante de abordare interdisciplinara (mai ales la nivelul ariilor curriculare);
la nivelul manualelor, analiza indicd faptul cd acestea corespund prevederilor
curriculare, dar cd modificarile la nivelul programei si al planului cadru impun
elaborarea unor manuale noi; totodata, sunt conturate cateva directii de schimbare
care pot deveni principii in elaborarea unei noi generatii de manuale.

* . . . A . . . - A - . . - .
Aceasta chiar si atunci cand disciplina este plasata in altd arie curriculara. De ex., Educatia antrepre-
noriald, desi se afld in aria Tehnologii, corespunde prevederilor curriculare din aria Om §i societate.
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1.1. CONTEXTUL

In prezent functioneazi in sistemul educational mai multe generatii de programe, chiar
dacd revizuirile din ultimii ani au incercat sa acomodeze diferitele modele de proiectare
curriculara. Acestea incorporeaza perspective diferite asupra finalitatilor educationale, care
afecteaza atat felul in care sistemul educational raspunde cerintelor asumate (in plan national
si european), cat i perceptiile publice asupra educatiei.

Diagnozele privind implementarea curriculumului in Roménia au scos in evidenta relatia
slabd, in unele situatii, dintre principiile de proiectare curriculard si elaborarea programelor
scolare: schimbarea curriculara frecventa in cadrul aceluiasi plan de invatdmant, dar si
modificarea planului, cu un impact redus asupra altor documente curriculare (programele
scolare si manualele), au dus la inadecvarea mecanismelor de proiectare a demersurilor
practice scolare. Rezultatul imediat a fost dificultatea aplicarii In practica scolard a unor
prevederi curriculare, ceea ce pe termen lung poate conduce la demonetizarea unui set de
principii de proiectare, dar si a unor continuturi.

Concluziile mai multor studii realizate in ultimii ani identificA probleme la nivelul
general al curriculumului scris (calitatea curriculumului ca document); alte dificultati apar din
analiza constrangerilor care se manifesta in aplicarea curriculumului in practica scolard sau a
unor aspecte educationale specifice (valorizarea educatiei nonformale/informale in curriculumul
formal, dezvoltarea competentelor de comunicare la nivelul invatdmantului obligatoriu, speci-
ficul curriculumului in Invatamantul profesional si tehnic, timpul scolar ca element component
al curriculumului scolar).

Pentru a putea elabora noi programe scolare este nevoie de o analiza care sa semnaleze
cum se raporteaza elementele componente ale acestor documente scolare la principiile de
proiectare curriculard recunoscute.

Demersul pe care il prezentam a valorificat concluziile unor studii recente si s-a bazat pe
experientele actuale in domeniul evaludrii curriculare. In egald masura s-a urmdrit constituirea
unei baze de date care sa cuprindad exemple de bune practici, pe discipline si arii curriculare,
in ceea ce priveste relatia programelor si a manualelor cu practica curriculard actuala.

Proiectarea demersului de analiza a identificat urmatoarele premise:

- evaluarea calitatii curriculumului proiectat este o actiune tehnica si urmareste aprecierea
valorii documentului curricular ca model pedagogic, in scopul perfectionarii sale;

- pot fi decelate domenii de actiune si directii de evaluare a curriculumului, unul dintre
modele fiind prezentat in tabelul de mai jos:

. —— Dominantele
Domeniu Directii de evaluare .
' evaluarii
e Este curriculumul adecvat? in ce masura obiectivele sunt pertinente? - evaluare de
e Are curriculumul echilibru (fiecare domeniu este abordat in relatie cul produs: evaluarea
altele, dar si cu ansamblul curriculumului)? calitatii sistemului
e Are curriculumul flexibilitate (permite aparitia si manifestarea diferentelor de obiective/
Calitatea individuale la elevii de aceeasi varsta)? competente
, e i inui iqura ima i roiectat
curriculumului Are curriculumul continuitate (asigura trecerea optima de la un ciclu la p

altul sau de la un an de studiu la altul)?

o Existd si alte criterii de structurare a continutului in afara criteriilor siintifice?

o Activitatile propuse prin curriculum sunt conforme cu obiectivele? - evaluare de

e Sunt specificarile curriculumului suficient de complexe? Descrie| Proces: evaluarea
curriculumul strategii, performantele asteptate, contexte, conditii, criterii,| calitatii strategiilor
activitdti, indicatii privind modalitatile de evaluare? proiectate

proiectat
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1.2. METODOLOGIA CERCETARII

1.2.1. Analiza programelor gcolare

Procesul de analizd a calitatii curriculumului, in ipostaza de programe scolare, este
structurat prin cinci criterii, in acord cu principiile evaludrii: relevanta, pertinenta, coerenta,
aplicabilitate si fezabilitate. Fiecarui criteriu fi sunt asociati mai multi indicatori .

Criteriile au fost considerate adecvate obiectului cercetarii, Inglobeaza sensuri clare,
valorificate in procesul de evaluare si dau masura calitatii curriculumului scolar proiectat prin
relationare cu indicatori si intrebari evaluative.

Criteriul 1 — Relevanta permite formularea unor judecati de valoare privind reprezen-
tativitatea §i legitimitatea finalitatilor si a obiectivelor generale in raport cu politica edu-
cationald §i cu domeniul de referinta. De asemenea, gradul de reprezentativitate a obiecti-
velor sau consonanta dintre obiective cadru (OC)/competente generale (CG) si obiectivele
ariei curriculare din care face parte o disciplind sunt repere calitative care dau relevanta
curriculumului proiectat.

Criteriul 2 — Pertinenta reflecta buna orientare a curriculumului prin aprecierea
mdsurii in care sistemul de obiective/competente conduce la realizarea produselor educa-
tionale asteptate. Extensia, volumul si variabilitatea obiectivelor/competentelor sunt elemente
masurabile ce exprima pertinenta curriculumului.

Criteriul 3 — Coerenta exprima calitatea componentele curriculumului reflectata prin
sistematica obiectivelor/competentelor si prin gradul de articulare a obiectivelor/compe-
tentelor cu continuturile. Un curriculum de calitate trebuie sa contind obiective clare, armo-
nizate cu finalitatile si continuturi, Intelese ca mijloace de realizare a obiectivelor propuse. Coerenta
prin continuitate este o calitate esentiala a unui curriculum atét in ceea ce priveste dezvoltarea
sistemului de obiective/competente, a strategiilor de invatare prefigurate prin curriculum, cat
si a ansamblului de continuturi prin care se intentioneaza realizarea obiectivelor/competen-
telor si atingerea finalitatilor educationale la nivel disciplinar. Coerenta opereazd la nivelul
teleologic, madsoara dezvoltarea verticald a sistemului de obiective/competente, in interiorul
unui ciclu de scolaritate si da sistematica orizontala, la nivelul fiecarui an de studiu.

Criteriul 4 — Aplicabilitatea masoara gradul de adecvare intre strategiile §i resursele
educationale proiectate prin curriculum si calitatea relatiei dintre tipurile de obiective (de
cunoastere, cognitive, atitudinale), activitafi de invatare recomandate §i metodele peda-
gogice prefigurate prin curriculumul scolar proiectat. Aplicabilitatea este in stransa relatie
cu nivelul competentelor (stiintifice si metodologice) pe care le au cadrele didactice pentru
implementarea curriculumului, cu coerenta strategiilor de invatare proiectate prin curriculum
si, In egald masura, cu volumul de cunostinte si posibilitatile elevilor de a parcurge
curriculumul 1n timpul prescris.

Criteriul 5 — Fezabilitatea presupune aprecierea masurii in care obiectivele proiectate
sunt realiste in raport cu resursele educationale disponibile §i cu pregatirea cadrelor
didactice si realizabile in intervalul de timp prevazut prin planul cadru. Prin valorizarea in
evaluare a fezabilitdtii se pot face corectii in ceea ce priveste formularea obiectivelor §i a
activitatilor de invatare pentru a mari gradul de reprezentativitate si de adecvare a acestora la
caracteristicile elevilor carora li se adreseaza (nivel de varsta si formare, interese, aptitudini,
potential de invatare).

" Definirea criteriilor de analizi a avut ca reper lucrarea Teoria si metodologia evaludrii curriculumului
scolar proiectat, de Mihaela Neagu, doctor in pedagogie, Institutul de Stiinte ale Educatiei, Chisinau,
Republica Moldova, www.cnaa.md.
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Indicatorii reprezintd un ingredient indispensabil utilizat in cadrul formularii, gestiunii

si finalizdrii unui proiect. Utilitatea lor in contextul acestei analize tine de nevoia efectudrii
unor comparatii In timp si/sau spatiu pentru performantele produselor curriculare vizate. Pe
baza indicatorilor, aceste comparatii vor contribui la cuantificarea progreselor realizate si vor
arita ceea ce s-a obtinut in final. In general, indicatorii transpun in mdsuri statistice (cifre,
calificative, opinii etc.) conceptele care compun un proiect analitic mai amplu (ex. o evaluare
a unei componente de politicd educationala — manuale, curricula, etc.) sau un decupaj al unui
proces educational mai restrdns (ex. rezultatele invatarii, situatia financiara etc.).
Ca atare, acestia pot fi utilizati atat la nivel descriptiv, cat si la nivel analitic mai avansat (ex.
la masurarea rezultatelor, la analizarea factorilor care au condus la o anumita stare de lucruri,
la formularea de ipoteze ale cercetatorului privind asocierea, legidtura sau cauzalitatea
anumitor procese §i rezultate).

In grila de analizd a programelor scolare, fiecare dintre criteriile de evaluare a fost
concretizat intr-un set de indicatori, in total un numar de 19 indicatori. La randul lor, fiecare
indicator a fost prezentat intr-o serie de descriptori, elementele cu care au lucrat direct
evaluatorii. Prin consens, au rezultat 23 de descriptori.

Exemplu extras din grila de evaluare a programelor scolare

Criteriu Indicator Descriptor CUANTIFICARE
1. Relevanta | 1.1. Reprezentativitatea si | 1.1 OC /CG reflecta adecvat specificul  {1.11_2 3
legitimitatea obiectivelor | domeniului stiintific /tehnologic / cultural | Exemple
cadru (OC)/competentelor | (dupa caz) care fundamenteaza Comentarii,
generale (CG) inrelatie | disciplina scolara propuneri;
cu domeniul de referinta
1.2. Reprezentativitatea si | 1.2. Continuturile reflecta adecvat 121_2 3
legitimitatea continuturilor | domeniului de referinta care Exemple
in relatie cu domeniul de | fundamenteaza disciplina scolara? Comentarri,
referinta propuneri;
1.3. Prezenta unor 1.3. Prezenta elementelor cu caracter | 1.3. DA/ NU
elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de | Exemple pentru
discriminatoriu gen, grupuri minoritare etc. de la nivelul | raspunsul DA
formularii obiectivelor/ competentelor,
continuturilor, sugestiilor metodologice.

Tabelul de mai sus include 3 indicatori identificabili la nivelul unor elemente componente
ale programelor scolare (obiective/competente si continuturi) si modalitdtile de cuantificare a
raspunsurilor. Componentele programei analizate au primit un scor sau au fost apreciate pe
baza unui raspuns dual. Oricare a fost varianta de raspuns, evaluatorul a avut posibilitatea de a
oferi exemple comentate si de a face propuneri de ameliorare. Pe de altd parte, cuantificarea
acestor raspunsuri este importantd in demersul masurarii calitatii programelor ca operatie de
evaluare (masurarea si aprecierea ca operatii ale evaluarii). Ea devine 1nsa si o etapa distincta in
procesul de selectie/evaluare a programelor datoritd importantei in furnizarea de informatii
asupra calitatii acestor produse curriculare. Introducerea descrierilor cantitative in instru-
mentul de masurare prezentat s-a facut dupa culegerea informatiilor de citre evaluator. in mod
concret, evaluatorii au lucrat cu o fisa de descriere a programei, care a inclus doar descriptorii si
variantele de raspuns. Dupa completarea figei, s-a elaborat un raport narativ structurat pe
urmatoarele componente: apreciere generala pentru fiecare criteriu de analizd, apreciere
asupra componentelor programei, asa cum rezultd din analizd, scor general obfinut de
programd, pe baza scorurilor partiale, lista de propuneri rezultata din analiza.
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Rapoartele narative au constituit baza sintezelor pe arii curriculare, prezentate pe larg in
capitolul 3.

Pentru a asigura coerenta demersului metodologic, pentru fiecare arie curriculara s-a
alcatuit si un tabel sintetic In care au fost incluse datele cantitative obtinute in urma evaludrii
(vezi Anexa 1). Astfel, pot fi identificate punctele tari si punctele slabe ale programelor
analizate.

1.2.2. Analiza manualelor gcolare

Evaluarea manualelor scolare si-a propus sid identifice elementele componente si de
interactiune educationald presupuse de utilizarea manualelor scolare in uz, pentru ansamblul
invitamantului universitar. In aceasta analizi s-a optat pentru construirea unui instrument de
evaluare in format grild, cuprinzdnd mai multe criterii, fiecare cu un anumit numar de
indicatori, iar acestia cu un numadr de descriptori care operationalizeaza indicatorii. Optiunea
evaluatorilor este exprimata prin compararea cu o scala sau prin semnalarea da/nu, precum si
prin identificarea unor exemple sau construirea unor comentarii. Grila include 9 criterii, 23 de
indicatori si 54 de descriptori, cu pozitiile evaluative respective.

Urmatoarele criterii au fost vizate:

Criteriul elemente de identitate cuprinde informatii referitoare la coperta, modul de
utilizare, prefatd, trunchiul comun (TC) si curriculumul diferentiat (CD), atractivitatea
manualului, indrumari pentru elev si bibliografie.

Criteriul conceptia curriculard integreaza aspecte privind proiectul curricular propus de
manual, respectiv existenta unei paradigme interioare care reflectd o anumitd viziune de
constructie a manualului, raportul dintre programa si manual, respectarea caracteristicilor
unei Invatari rationale $i masura in care tipurile de lectii favorizeaza invéatarea.

Criteriul caracteristicile continutului manualului se referd la modul de concretizare a
continuturilor, reprezentativitatea informatiilor, esentializarea informatiilor, cantitatea de
informatii furnizate de manual, densitatea informatiilor, structurile interdisciplinare si deschi-
derile spre educatia nonformala.

Criteriul caracterul nediscriminatoriu semnaleaza existenta unor elemente interpretabile
ca discriminatorii, la nivelul textului sau in imaginile manualului.

Criteriul organizarea si conducerea invatarii propuse de manual este unul dintre cele
mai bine reprezentate, prin indicatorii asociati. Se referd deopotriva la sarcinile de invatare
incluse si la impactul acestora pentru elev (motivatie, personalizare, Invatare activa).

Criteriul accesibilitatea manualului are subsumati urmadtorii indicatori: adecvarea la
particularitatile de varsta ale elevilor, limbajul, accesibilitatea suporturilor grafice, imagistice
si a resurselor suplimentare, caracterul accesibil al activitatilor de Invatare.

Criteriul componenta de evaluare are 1n vedere existenta activitatilor obisnuite de
evaluare prezente in mod explicit in manual, a instrumentelor de evaluare, dar si a unor
metode complementare de evaluare.

Criteriul reflectarea universului referential al elevului se referd la deschiderea
manualului cétre promovarea valorilor, stimularea pentru motivatia pentru invatatura, dar si
conexiunile sugerate cu viata cotidiana.

Criteriul elemente de tehnoredactare include aspecte referitoare la: lizibilitatea textelor
si structurarea textului, astfel incat sa poata fi folosit in situatii diverse.

Asemanator demersului utilizat In analiza programelor, evaluatorii au lucrat cu o foaie
de raspuns, care a inclus doar descriptorii si variantele de raspuns. Dupa completarea figei,
s-a elaborat un raport narativ structurat pe urmatoarele componente: apreciere generald
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pentru fiecare criteriu de analiza, alte aprecieri referitoare la manualul analizat, ca produs
curricular, scor general obtinut de manual, pe baza scorurilor partiale, listd de propuneri
rezultatd din analiza.

1.3. INTERPRETAREA DATELOR

Datele pe care le prezentdm in capitolul 3 au la baza rapoartele narative elaborate de
expertii pe discipline, coroborate deseori cu analiza fiselor de descriere a programelor (vezi
Anexa). Una dintre ipotezele secundare ale studiului a fost cé ariile curriculare reprezinta un
cadru adecvat de inovare curriculard, iar analizele disciplinare confirma ipoteza de lucru si
ofera sugestii de actualizare a continuturilor acestora. In plus, pot fi identificate elementele de
continuitate/progres sau de discontinuitate de la o etapa de scolaritate la alta (inclusiv modul
in care cunoasterea progreseaza de la o etapa la alta).

Prin demersul de evaluare au fost analizate aproape toate programele scolare din inva-
tamantul preuniversitar si un numar considerabil de manuale scolare (vezi Anexa 1). Prin
analiza scorurilor obtinute de componentele programelor si ale manualelor, in raport cu cri-
teriile de evaluare, datele cantitative semnaleaza punctele tari si fragilitatile acestor produse
curriculare. Pe de alta parte, datele calitative ne permit atat formularea unor explicatii, dar si
identificarea unor posibile directii de actiune, pe diferite niveluri si cu diferite ritmuri.
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Proiectarea si dezvoltarea curriculara se constituie ca doud aspecte majore ale teoriei
curriculumului, abordate in toate tarile care-si propun o reforma 1n acest sens. Tendinta
unanimd este de a elabora si implementa documente prin care sd se consemneze ofertele
educationale si experientele de invitare pe care scoala le propune elevului.

Componentele curriculumului constituie baza conceptuald teoreticd $i practica necesara
si influentd In managementul procesului de implementare a reformei. Prin intermediul
acestora sunt proiectate finalitdtile educationale proprii fiecarei tari, precizandu-se modul in
care se vor produce predarea, invdatarea si evaluarea.

Ca model pedagogic, curriculumul contureazad in termeni normativi viziunea
educationala asupra invatarii, precizand de ce, cu ce, cand, cum si cdt trebuie sd se invete,
anticipand efectele educationale asteptate la fiecare disciplinda scolard, pe cicluri de
invatamant, intr-un ansamblu curricular flexibil, realist si dinamic.

Curriculumul transpune in limbaj pedagogic, reperele politicii de reformd in educatie
intr-o paradigma educationald asumata pe plan mondial, fiecare stat avand Insd propriile
politici publice in domeniul educatiei.

Din perspectiva procesuala, curriculumul se raporteaza la dinamica si nevoile sociale,
indicand finalitdti ale sistemului de invatdmant formulate explicit in documentele de politica
educationala, avand functii de orientare, organizare si conducere a procesului instructiv-
educativ, pe termen mediu si lung.

Din perspectiva structurald, curriculumul se raporteaza la tendintele de evolutie din
educatie, la standardele internationale unanim acceptate in domeniul reformelor curriculare,
incluzand finalitati, continuturi, timp de instruire, strategii de invatare si evaluare.

Din perspectiva produsului, curriculumul se raporteaza la traditiile nationale pertinente
ale sistemului de invatimant, cuprinzand o varietate de documente curriculare (plan de
invatamant, curricula pe discipline, materiale auxiliare). Dezvoltarea curriculard implica in
mod necesar revizuirea continud a proiectului curricular.

2.1. PERSPECTIVE DE ANALIZA A CURRICULUMULUI SCOLAR

Analiza curriculumului scolar solicitd raportarea la conceptul pedagogic fundamental de
curriculum dintr-o dubla perspectiva: epistemologica si tehnologica.

2.1.1. Analiza curriculumului din perspectiva epistemologica

Din perspectiva epistemologica, este important sa evidentiem faptul ca, pe fond, con-
ceptul de curriculum in calitate de concept pedagogic fundamental reflectd o realitate
educationald de maxima generalitate. Din aceastd cauza definitiile intalnite in literatura de
specialitate prezintd acceptiuni diferite, uneori contradictorii. Aceasta tendintd este ampli-
ficatd de interventiile frecvente lansate in sens programatic si ideologic la nivel de politica
a educatiei, dar care au efect si in teoria si in practica instruirii, in contextul procesului
de invatamant.

De aceea este necesara asumarea unui punct de vedere epistemologic unitar pe care
trebuie sd-l sustinuta Teoria generald a educatiei (inclusd in Planul de invatamdnt al DPPD
sub formula de Fundamentele pedagogier).
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La un asemenea nivel de maxima concentrare, generalitate si deschidere conceptul de
curriculum are o dubla semnificatie:

1) Paradigma a pedagogiei postmoderne, initiata si afirmata istoric, In cea de-a doua
jumatate a secolului XX;

2) Proiect educativ, de un anumit tip, aplicat/aplicabil la toate nivelurile sistemului si
ale procesului de invatamant.

Perspectiva epistemologica pune accent pe analiza curriculumului la nivel de paradigma
afirmatd in contextul evolutiilor istorice inregistrate In pedagogie, in teoria generald a
educatiei si a instruirii.

Curriculumul ca paradigmd reprezintd un anumit model de abordare a teoriei generale a
educatiei si instruirii caracteristic pedagogiei postmoderne. Prin forta sa emergenta, Incearca
sa rezolve conflictul dintre cele doud paradigme afirmate in cadrul pedagogiei moderne, in
prima jumatate a secolului XX, care se confrunta pana in prezent:

a) paradigma psihocentrista care pune 1n centrul educatiei cerintele psihologice ale
educatului, ca replicd programatica si radicala datd paradigmei magistrocentriste,
tipica pedagogiei premoderne, traditionaliste;

b) paradigma sociocentrista, care pune in centrul educatiei cerintele societatii, exprimate
in diferite variante (economice, politice, civice, comunitare, religioase etc.).

Paradigma curriculumului pune in centrul educatiei finalitatile educatiei (idealul, scopu-
rile, obiectivele educatiei/instruirii) concepute la nivelul unitatii dintre cerinfele psihologice
(exprimate in termeni de capacitati sau competente) si cerintele societatii (exprimate in
termeni de continuturi de baza, selectate, recunoscute, legitimate si validate social).

Aceasta abordare integratoare este foarte importantd pentru fundamentarea curriculu-
mului scolar la toate nivelurile sale de referintd, in mod special in constructia pedagogica
globala si deschisa a planului de invatamant si a programelor scolare. Avem in vedere
necesitatea definirii cerintelor psihologice in termeni de capacitati si competente care conduc
la selectarea celor mai semnificative continuturi din punct de vedere social, concentrate la
nivelul unor structuri specifice proiectate si dezvoltate in cadrul planului de invatdmant si al
programelor scolare.

2.1.2. Perspectiva tehnologica

Perspectiva tehnologica evidentiaza cel de-al doilea sens al curriculumului, definit de
L. D’Hainaut intr-o formuld de maxima concentrare si intensitate teoreticd si ideologica,
metodologicd si praxiologica. Astfel, in cadrul unei cercetari fundamentale, realizatd de
UNESCO, in 1979, curriculumul este definit ca proiect educativ. Semnificatia tehnologica
rezultd din capacitatea proiectului de delimitare si articulare a celor trei componente
fundamentale: ,.telurile, scopurile si obiectivele; cdile, mijloacele si activitatile folosite pentru
atingerea acestor scopuri; metodele si instrumentele pentru a evalua in ce masurd a dat roade.”
(D’Hainaut, Programe de invagamant si educatia permanentd, traducere, Editura Didactica si
Pedagogica, 1981).

Pe de alta parte, capacitatea tehnologica a curriculumului este probatd pe doud planuri:
un plan care vizeaza si un al doilea plan care probeaza implementarea proiectarii, realizarea
acesteia Intr-un context pedagogic determinat.

In termenii analizei tehnologice, promovata de D’Hainaut, curriculumul trebuie inteles, in
primul rand ,,ca proiect propriu-zis care ghideazi actiunea educativa”. In al doilea rand, este
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valorificat ca proiect implementat sau ,,curriculum realizat” intr-un context macrostructural
(sistem de invatdmant) si microstructural (proces de invatimant), angajat prin documente
curriculare (plan de invatdmant, programa scolard, manual scolar etc.), deschis spre educatia
permanentd, respectiv spre toate continuturile si formele generale ale educatiei (idem, vezi, p.83).

Proiectul de tip curricular este centrat asupra obiectivelor educatiei/instruirii, conce-
pute la nivelul corelatiei permanente dintre cerintele psihologice (competente, capacitafi) si
cerintele societatii (exprimate in termeni de continuturi de baza, validate social).

Analiza curriculumului scolar, in perspectiva (re)constructiei programelor scolare,
implicd evidentierea dimensiunii stabile a proiectului, realizabild la nivelul unitatii dintre
obiective (predominant psihologice, exprimate in termeni de competente sau capacitati) si
continuturi de baza (selectate si validate la scard sociald). Pe de altd parte, este necesara
sesizarea si valorificarea dimensiunii flexibile a proiectului curricular, realizabila prin inter-
mediul metodelor de instruire si a strategiilor de evaluare. Aceste doua structuri metodologice
si evaluative permit adaptarea continud a proiectului la un context deschis (dependent de
formele de organizare impuse de societate sau initiate de educator, de calitatea spatiului si
timpului pedagogic, de stilul pedagogic etc.).

Principiile proiectarii curriculare sunt afirmate social la nivelul procesului de inva-
tamant, in general, in spatiul i timpul scolar, in special. Avem in vedere: a) centrarea pe
obiective/competente si continuturi de baza; b) asigurarea corespondentei pedagogice dintre
obiective/competente — continuturi — metode — evaluare — context intern si extern; c) indivi-
dualizarea educatiei/instruirii prin valorificarea tuturor formelor de organizare (determinate
social sau initiate pedagogic) pentru valorificarea la maximum a resurselor fiecarui educat;
d) integrarea deplind a evaluarii in structura proiectului cu functie de reglare-autoreglare
continud a activitatii.

2.2. PROIECTAREA UNITARA A PRODUSELOR CURRICULARE
SI A ACTIVITATII DIDACTICE LA CLASA, DIN PERSPECTIVA
PSIHOLOGIEI EDUCATIEI

Analizand din perspectiva psihologiei educatiei informatiile referitoare la proiectarea
curriculara se observa ca se are in vedere promovarea unui invitimant care sa stimuleze
creativitatea elevilor, automanagementul resurselor cognitive si metacognitive ale invatarii,
precum si autoreglarea in sfera motivational-afectiva.

Automanagementul resurselor cognitive ar trebui sa se bazeze pe stimularea permanenta
a abilitatilor de gandire care presupun explorarea posibilului si realului, prin activitati de
mobilizare cognitiva inductiva, deductivd, convergentd si divergentd, de gandire critica, de
identificare si rezolvare de probleme, prin abilitdti mnezice si potential creativ. Prin urmare,
selectarea continuturilor curriculare i crearea sarcinilor de invatare nu trebuie sa stimuleze
doar acumularea de informatii, ci in special caracterul instrumental al acestora (savoir faire,
know how, thinking skills).

Automanagementul in sfera metacognitiei ar trebui sa se fundamenteze pe: autoevaluarea
progresului in achizitia unor deprinderi, aprecierea realistd a propriei memorii de lucru,
autosugestia pozitiva sau cresterea increderii in propria capacitate de a Invata.
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Autoreglarea afectiva presupune o dinamica subtila, complexa, prin care sunt controlate
reactiile afective neplacute, comportamentul evitant sau chiar aversiv fata de sarcinile
percepute ca fiind imposibil de realizat, in favoarea gestionarii temerii de esec, cresterii
rezistentei la frustrare si tolerantei fatd de stimulii stresori, in contextul insucceselor in
activitatea de Invatare.

Autoreglarea motivationald depinde de calitatea sarcinilor de Invétare (stimularea curiozi-
tatii epistemice), dar si de atribuirile cauzale, credintele si expectantele elevului in legatura cu
rezultatele invatarii. Activitatea scolard poate sa capete un caracter rutinier si sd devina
plictisitoare si fara semnificatie pentru unii (in special, in situatia celor care au ritmuri
neuniforme de invatare, determinate de un raport dezechilibrat dintre procesele nervoase
fundamentale — excitabilitatea corticald fiind mai mare decat inhibitia corticald). De aceea
motivatia pentru invdtare ar trebui creatd astfel Incat elevii sa constientizeze beneficiile
studiului aprofundat, evitand solutiile cele mai comode si, implicit, fuga de efort.

In acest context, ca referintd pentru fundamentarea psihologica a curriculumului poate fi
considerat modelul TARGETT (elaborat de catre Carol Ames, 1992), care descrie relatia
dintre motivatie §i Invatarea autoreglatd. Sunt identificate urmadtoarele aspecte care
influenteaza motivatia invatarii (de care ar trebui sa se tina cont in selectarea continuturilor
predate si in crearea designurilor instructionale):

1) Natura sarcinii poate motiva sau demotiva elevii, intrucat sarcinile difera prin
structurd, claritate vs. ambiguitate, autenticitate, semnificatie. Mai mult, in functie de varsta
elevilor, anumite tipuri de sarcini apar ca avand statut privilegiat In motivare. Astfel, daca la
elevii mici curiozitatea este stimulatd de sarcinile in care sunt explorate obiectele
semnificative, la elevii mai mari modul in care sunt structurate sarcinile este cel care
primeaza in stimularea curiozitatii. Cercetarile au evidentiat ca elevii anxiosi si cei cu slaba
incredere in fortele proprii au eficientd in sarcini lipsite de risc si ambiguitate. In caz contrar,
nesiguranta determinatd de situatiile imprevizibile amplifica teama de esec si, implicit,
genereaza sau mentine un stil de invatare ezitant, datoritd interferentei dintre emotii negative,
cognitii deformatoare si functionalitate cognitiva.

2) Autonomia, definitd ca imbinare intre libertate (ceea ce li se permite elevilor sa faca)
si asumare de responsabilititi in mediul scolar, stimuleazd nu numai interesul, ci si
sentimentul eficientei personale (en. self efficacy beliefs), constientizarea importantei muncii
proprii. De retinut ca daca informatiile noi au un grad de dificultate sau volum prea mare in
raport cu experienta cognitiva a elevului, se poate accentua sentimentul neajutorarii,
incompetentei si, implicit, diminuarea motivatiei invatarii.

3) Recunoasterea realizarilor elevilor ar trebui sd se concentreze asupra progresului,
competentei si independentei, persistentei in sarcini i creativitatii elevului.

4) Motivatia pentru realizare (en. achievement motivation) sau nevoia elevului de a
invita nu pentru recompense, ci pentru a excela sau a obtine succes. Relevante pentru
intelegerea mecanismului motivational sunt cele trei componente ale motivatiei pentru
succes, identificate de Ausubel si Robinson (1981): impulsul cognitiv, autodezvoltarea,
nevoia de afiliere.

5) Evaluarea performantei in invatare ar trebui sa tina cont de implicatiile psihologice ale
eventualelor erori in evaluare.

6) Asteptirile profesorilor fatd de elevi (en. teacher expectation) ar trebui sa fie realiste
astfel ncat sa fie limitatd tendinta unor elevi de a-si asuma riscuri extreme cu sanse de
succes, fie virtual asigurate, fie practic imposibile.
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2.3. RECOMANDARI PRIVIND PROIECTAREA CURRICULARA
A PROGRAMELOR

Recomandarile pe care le propunem au in vedere programa scolara ca produs curricular,
conceput In concordanta cu progresele inregistrate in cercetarea curriculara si reflectd un tip
de abordare ordonatd, in ideea transpunerii unor principii esentiale care vizeaza constructia
unui curriculum dinamic — principiul progresului gradat, principiul participarii eficiente,
principiul individualizarii invagarii, principiul reusitei.

Vom organiza aceste recomandari in functie de o serie de variabile care influenteaza
proiectarea curriculara a programelor gcolare.

1) Stadiul cercetarii in domeniul proiectarii curriculare. Recomandarea pentru autorii de
programe vizeaza raportarea la tendintele confirmate pe plan international, la rezultatele
cercetdrilor in domeniul curricular, la standardele curriculare nationale si la experienta
didacticd a cadrelor didactice 1n diferite contexte comunitare.

2) Asigurarea calitatii programei scolare. Se recomanda: a) accentuarea dimensiunii for-
mative pozitive a continutului curricular, centrat asupra operatiilor gandirii si a resorturilor
interne ale motivatiei; b) utilizarea strategiilor activ-participative performate in situatii
didactice multiple din perspectiva preluarii lor ca si cai de invatare eficientd interiorizate de
elevi; c) stimularea formelor de activitate bazate pe cooperare si colaborare intre profesor si
elevi si intre elevi in context frontal, grupal, individual, la nivel formal, dar si nonformal (ca
deschidere spre educatia/instruirea permanenta).

3) Optiunea autorilor de programe pentru un anumit model consacrat de proiectare
curriculard. Un model de referinta, apreciat pentru calitatea sa de model de proiectare
tehnico-productiv, este acela propus de H. Taba. O adaptare a acestui model la cerintele
actuale evidentiazd importanta parcurgerii urmatorilor pasgi:

a) diagnosticarea nevoilor de formare ale elevilor, identificabile si interpretabile in sens
psihologic, social, pedagogic, comunitar si chiar profesional, pe termen scurt, mediu
si lung;

b) formularea obiectivelor specifice, in termeni psihologici (vizand anumite capacitati
sau competente) si de continuturi de baza, care pot fi exprimate ca performante
concrete prin actiunea de operationalizare (realizabila de fiecare profesor in raport de
context);

c) selectarea si organizarea continutului in raport de nevoile elevului si de competentele
promovate la nivel de obiective specifice de ordin psihologic;

d) selectarea si organizarea experientelor de invatare prin valorificarea potentialului
psihologic, social, pedagogic si comunitar al elevilor, la nivelul continuitatii dintre
acesta si continuturile de Insusit (receptat, inteles, aplicat, analizat etc.);

e) determinarea obiectului evaluarii, a strategiilor si mijloacelor de evaluare in raport de
criteriile incluse in structura obiectivelor.

4) Analiza nevoilor de formare a populatiei scolare. Recomandarea pentru autorii de
programe vizeaza asigurarea si argumentarea concordantei dintre rezultatele analizei nevoilor
de formare a populatiei scolare (date diagnostice si prognostice) - obiectivele specifice, conti-
nuturile de baza, experientele educationale, selectate in raport cu un anticipat efect cumulativ,
realizabil in mod efectiv, intr-un timp pedagogic (formal si nonformal) determinat, dependent
de cadrul legislativ responsabil pentru testarea si implementarea noului curriculum.

5) Cele mai recente achizitii ale teoriilor psihologice ale invagarii ce fundamenteaza
orice curriculum eficient in masura convertirii lor in modele de instruire eficientd. La acest
nivel, autorii de programe ar trebui sa valorifice resursele teoriilor bazate pe conditionare —
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utile In fazele de initiere a invatarii — si, In mod special, ale teoriilor de tip constructivist (cu o
baza genetica/Piaget si socioculturald/Vigotski, Bruner), cu deschidere spre teoria inteli-
gentelor multiple (Gardner) si spre teoria inteligentei emotionale (Goleman).

6) Structura programei. Recomandarea vizeaza promovarea unei structuri de programa
scolard deschisa spre initiative si completari necesare in conditiile unui context de aplicare,
intern i extern deschis. Programa scolara ar trebui si contind, pe langd componentele
devenite traditionale, obligatorii (nota de prezentare, competente generale, valori si atitudini,
competente specifice, obiective si continuturi de baza, sugestii metodologice, oferite inclusiv
la nivel de evaluare) si anumite elemente speciale ce au rolul de a contextualiza produsul
curricular (forme de organizare generale, particulare §i concrete, resurse, spatiul si timpul
pedagogic necesar, matricea stilistica necesara, in plan didactic, cognitiv, managerial).

Actualele programe subliniazd importanta centrarii pe competente promovate in procesul
de instruire la nivel de obiective specifice, de ordin psihologic, valabile pe termen mediu si
lung. Structura programei reflectd modelul de proiectare curriculara centrat pe competente,
ceea ce poate asigura o mai mare eficientd a proceselor de predare — invatare — evaluare
derulate 1n spatiul concret al clasei de elevi. Simpla enumerare a competentelor nu garanteaza
insd dezvoltarea si transferabilitatea acestor competente in performante concrete cumulate.
De aceea este nevoie de specificarea clara a situatiilor de instruire/invatare, care sa furnizeze
mijloace concrete de realizare a obiectivelor in context determinat. Pentru ca aceste
competente sd ramana active si deschise valoric, trebuie asigurate oportunitati de exersare,
practicare constantd 1n raport de continuturile dobandite la nivel de performante concrete
cumulate.

7) Asigurarea calitatii programei scolare ca document curricular fundamental pentru
constructia manualului scolar. Coerenta conceptuald a manualului 1n relatie cu programa este
influentatd decisiv de calitatea programei (coerenta, claritate, descriptivitate, relevanta si
fezabilitate).

8) Elaborarea reperelor de aplicare a programei scolare. Sugestiile metodologice de
aplicare a programei ar trebui sa coreleze competente psihologice/obiective — continuturi de
baza — strategii de instruire — metode si tehnici de evaluare — forme de organizare determinate
sau initiate de profesor in raport de context; in conditiile proiectarii curriculare, importante
devin si sugestiile de aplicare a continuturilor la nivel de management al clasei (pentru
valorificarea lor la nivel de mijloace si de resurse) sau cele privind evaluarea continua/cu
functie formativa, de reglare-autoreglare a activitatii §i sumativa, cumulativé/finala.

9) Corelatia dintre componentele programei scolare. Recomandarea face referire la asi-
gurarea permanentd a corelatiei functionale specifice dintre competente (obiective specifice,
psihologice, prospectate pe termen mediu si lung) si continuturi (deprinderi, informatii logice,
strategii cognitive de baza, traductibile prin operationalizare in performante concrete).

In concluzie, pentru construirea curriculard a competentelor dorite, activitatile de instruire
in logica actiunilor de predare — invatare — evaluare, reordonata ca invdtare — predare —
evaluare vor fi proiectate conform principiilor invdatarii interactive, colaborative, practice.
Ordinea de parcurgere a temelor aferente continuturilor din curriculum ar trebui s respecte
criteriile de redare integrata a tematicii, de succesiune logica, psiho-logica si socio-logica in
abordarea efectiva a acestora.
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3.1. EDUCATIE TIMPURIE

Introducere

Curriculumul pentru educatia timpurie include cinci domenii experientiale: limba si
comunicare, stiinte, om si societate, estetic si creativ, psihomotric.

In termenii care ii dau coerenta si specificitate, cel mai des sunt mentionati centrarea
curriculumului pe particularitatile de varsta si individuale si promovarea conceptului de
dezvoltare globald a copilului. In consecint, se accentueazi importanta domeniilor de
dezvoltare ca repere in structurarea curriculumului pe domenii experientiale si teme
curriculare ce Incearca sa integreze mai bine rolul familiei ca partener si sa contribuie la
dezvoltarea un mediu educational stimulativ pentru copil.

In forma sa actuald, curriculumul a fost elaborat in anul 2008 ca urmare a introducerii
conceptului de educatie timpurie In Romania. Aceasta revizuire curriculara vine in conti-
nuarea unor pasi importanti facuti incepand cu anul 2000 cand programul educational
,»Organizarea invatamantului preprimar” aducea o noud viziune despre educatia prescolara ca
etapa cruciald pentru evolutia ulterioard a oricdrei persoane. In anul 2002, este initiat
programul ,,Generalizarea grupei mari pregatitoare in invatdmantul prescolar romanesc” si, in
cadrul acestuia, in conformitate cu modificarile si completarile la Legea invatimantului
(stabilirea duratei invatdmantului obligatoriu de 10 ani si coborarea varstei de scolarizare de
la 7 la 6 ani), este revizuita Programa activitatilor instructiv-educative in gradinita de copii
si sunt realizate coreldrile cu programa claselor I-IV. Ulterior, respectiv in anul 2005-2006,
este elaborata Strategia Ministerului Educatiei si Cercetarii in domeniul educatiei timpurii, cu
sprijinul UNICEF.

Structural, curriculumul prezintd urmatoarele componente: finalitdtile, continuturile,
timpul de instruire §i sugestii privind strategiile de instruire si de evaluare, pe doud niveluri
de varsta: 3-5 ani/nivel I si 5-6/7 ani/nivel II.

Documentul curricular analizat include urmatoarele elemente: o parte introductiva,
planul de invatimant si metodologia de aplicare, organizarea programului anual de studiu pe
teme curriculare, obiectivele cadru si obiectivele de referintd pe domenii experientiale,
obiective de referintd, asociate cu comportamente si sugestii de continuturi definite pe teme
curriculare si niveluri de varsta.

Partea introductiva

In prima parte a curriculumului pentru educatia timpurie sunt abordate urmatoarele aspecte:

o Contextul care a favorizat introducerea conceptului de educatie timpurie iIn Romania si,

implicit, revizuirea curriculara.

¢ Dezvoltarea si educatia copilului in intervalul 3-6/7 ani.

e Structura si continut.

e Accente noi prezente in curriculumul revizuit.

Fiecare dintre acestea se constituie in sectiuni bine conturate, in care conceptele centrale
si modelul curricular sunt prezentate in contextul teoriilor stiintifice recente si al politicilor
educationale la nivel mondial, european si roméanesc.

Nota de coerentd este mentinuta 1n toatd aceastd parte a documentului in care, pornindu-se
de la notele distinctive ale conceptului de educatie timpurie, se prefigureaza patru tendinte
sau accentele noi in curriculumul revizuit, si anume:

1. diversificarea strategiilor de predare-invatare-evaluare, cu accent pe metodele activ-

participative, joc si evaluarea progresului copilului in raport cu el insusi;
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2. valorificarea si dezvoltarea mediului educational pe dimensiuni- exploratorie, intercul-
turala si incluziva;
. participarea familiei ca partener la activitati;
4. promovarea conceptului de dezvoltare globald si accentuarea importantei domeniilor
de dezvoltare la nivel curricular.

W

In explicitarea modelului de proiectare curriculard adoptat se accentueazi asupra carac-
terului sistemic, menit sd asigure flexibilitatea si coerenta pe verticald, prin focalizarea pe
probleme precum:

e continuitatea 1n interiorul aceluiasi ciclu curricular;

e interdependenta dintre disciplinele scolare in clasele I si a II-a si tipurile de activitati de

invatare din invatdmantul prescolar;

¢ deschiderea spre module de instruire optionale.

De asemenea, in introducerea programei se mentioneaza explicit finalitatile educatiei
timpurii (de la nagtere la 6/7 ani):

e Dezvoltarea liberd, integrald si armonioasa a personalitatii copilului, in functie de ritmul
propriu si de trebuintele sale, sprijinind formarea autonoma si creativa a acestuia.

e Dezvoltarea capacitatii de a interactiona cu alti copii, cu adultii si cu mediul pentru a
dobandi cunostinte, deprinderi, atitudini si conduite noi.

o Incurajarea exploririlor, exercitiilor, incercarilor si experimentarilor, ca experiente
autonome de invatare.

e Descoperirea de catre fiecare copil a propriei identitati, a autonomiei i dezvoltarea
unei imagini de sine pozitive.

e Sprijinirea copilului 1n achizitionarea de cunostinte, capacitati, deprinderi si atitudini
necesare acestuia la intrarea in scoald §i pe tot parcursul vieii.

Acesta parte a programei se remarcd printr-un accentuat caracter explicativ, reusind sa
asume functia de ghid de lectura pentru o categorie larga de beneficiari.

Planul de invitamant si metodologia de aplicare

Noul plan de invatdmant are o structurd pe doud niveluri de varsta, abandonand criteriul
constituirii cronologice a grupelor. De asemenea, acesta prezintd o constructie diferita,
in functie de tipul de program al gradinitei (program normal si program prelungit sau
saptamanal) si o delimitare pe tipuri de activitati de invatare. Categoriile de activitati de
invatare, prezente in acest plan de invatimant, sunt: activitati pe domenii de invitare (care pot
fi activitati integrate sau pe discipline), jocuri si activitati alese si activititi de dezvoltare
personala.

Metodologia de aplicare a planului de invatdmant detaliaza fiecare dintre elemente, cu
accent pe activitatile de Tnvatare. Programa cuprinde toate activitatile existente in interiorul
structurii organizationale a gradinitei de copii, destinate sd promoveze §i sa stimuleze dezvol-
tarea intelectuald, afectiva, sociald si fizica a fiecarui copil in parte si realizarea finalitatilor
educatiei timpurii.

Sunt oferite sugestii privind planificarea §i proiectarea activitatilor anual, sdptamanal
sau in programul zilnic, in special in privinta strategiilor didactice care sa satisfacad adec-
vat cerinta dezvoltarii globale a copilului si indeplinirea finalitatilor educatiei timpurii
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de exemplu: proiectarea tematica, implicarea parintilor, evaluarea prin observare sistema-
tica, activitatile/situatiile de invéatare special create.

Activitatile de invatare incurajeaza plasarea copilului in situatia de a explora si de a
deveni independent. Situatiile de 1Invitare, activititile si interactiunile adultului cu
prescolarul, corespund diferentelor individuale in ceea ce priveste interesele, abilitatile si
capacitatile copilului.

Sugestiile metodologice generale sau pe domenii experientiale incluse in aceasta parte a
programei reflectd un demers coerent al actualului curriculum, In care se evidentiaza relatia
biunivoca continut-metoda si se valorifica rolul educatoarei in demersul educational.

Sugestiile metodologice includ aspecte concrete legate de strategii, evaluare, (de
exemplu: proiectarea tematica, implicarea parintilor, evaluarea prin observare sistematica-
specificad educatiei timpurii, activitatile/situatiile de invatare special create).

Desi zona informaticii este cuprinsd in cadrul activitatilor liber alese, nu intdlnim
obiective, comportamente, sugestii de continuturi sau metodologice prin care resursele TIC sa
fie integrate In componentele curriculare.

Recomandari
Accentuarea dimensiunii functionale a sugestiilor metodologice prin includerea lor ca
element distinct in cadrul programei.

Temele curriculare

Programul anual de studiu, si din acest motiv si actuala programa, sunt organizate in
jurul a sase mari teme: Cine sunt/suntem?, Cand, cum §i de ce se intdmpla?, Cum este, a fost
si va fi aici pe pamant?, Cum planificam/organizam o activitate?, Cu ce §i cum exprimam
ceea ce simtim? si Ce §i cum vreau sa fiu?.

Documentul aduce precizari in privinta planificarii programului anual pe teme §i proiecte
insistdnd asupra flexibilitatii, pornind de la interesele copiilor si oportunititile situationale si
culturale, si asupra unei relatii optime si realiste cu dimensiunea temporald a curriculumului.

Recomandari
Definirea conceptului de tema curriculara ca modalitate de organizare a curriculumului.

Domeniile experientiale

Intrucat finalitatile educatiei in perioada timpurie (de la nastere la 6/7 ani) vizeaza dezvol-
tarea globala a copilului, obiectivele cadru si de referintd ale prezentului curriculum sunt
formulate pe domenii experientiale, tindndu-se cont de reperele stabilite de domeniile de
dezvoltare. In acest sens, in contextul organizarii integrate a continuturilor pe teme curriculare,
domeniile experientiale devin instrumente de atingere a acestor obiective si, in acelasi timp,
repere in evaluarea dezvoltdrii copilului. Ele indica deprinderi, capacitati, abilitati, continuturi
specifice domeniilor traditionale de dezvoltare a copilului’, respectiv: domeniul psihomotric,
domeniul limbajului, domeniul socio-emotional si domeniul cognitiv.

Cele cinci domenii experientiale cu care se opereaza in cadrul actualului curriculum, asa
cum sunt ele descrise in document, se referi la:

Domeniul limba si comunicare acoperd stapanirea exprimarii orale si scrise, dar si

abilitatea de a Intelege comunicarea verbala si scrisa.

* . . . - ~ - . . . .
Obiectivele de referintd sunt reluate in cadrul fiecareia dintre cele sase teme curriculare si, pentru fie-
care nivel de varsta, sunt definite in relatie cu acestea comportamentele corespunzitoare si continuturile.
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Domeniul om si societate include omul, modul lui de viata, relatiile cu alti oameni,
relatiile cu mediul social, modalitatile in care actiunile umane influenteaza evenimentele.
Domeniul are o extindere §i catre contexte curriculare care privesc tehnologia, in sensul
abordarii capacitatilor umane de a controla evenimentele si de a ordona mediul.
Domeniul stiinte include atat abordarea domeniului matematic prin intermediul experien-
telor practice, cat si intelegerea naturii, ca fiind modificabila de fiintele umane cu care se
afla in interactiune.

Domeniul estetic si creativ acopera abilitatile de a raspunde emotional si intelectual la
experiente perceptive, sensibilitatea fatd de diferitele niveluri de manifestare a calitatii,
aprecierea frumosului si a adecvarii la scop sau utilizare.

Domeniul psihomotric acopera coordonarea si controlul miscarilor corporale, mobilitatea
generala si rezistenta fizica, abilitdtile motorii si de manipulare de finete, precum si
elemente de cunoastere, legate mai ales de anatomia si fiziologia omului.

Domeniul Limba si comunicare

Pentru domeniul Limba si comunicare, planul de invdtamant prevede o activitate pe
saptamand pentru nivelul I si doud activitati in cazul nivelului II. De asemenea, Planul de
invatamant, dar si domeniile experientiale permit parcurgerea interdisciplinara, integratd a
continuturilor propuse si asigura libertate cadrului didactic 1n planificarea activitatii zilnice cu
prescolarii, astfel incat obiectivele acestui domeniu sunt realizate atat in cadrul jocurilor si
activitatilor liber alese, precum si in cadrul activitatilor de dezvoltare personald (sectorul
Biblioteca).

Se apreciaza cd prin ascultare si exprimare in situatii de grup, prescolarii devin capabili
sd exploreze experientele altor persoane si sd-si extinda astfel propriul repertoriu de expe-
riente semnificative. Documentul analizat urmareste explicit ca prescolarii sd dobandeasca
incredere in vorbire, claritate si fluenta, utilizand modalititi de exprimare adecvate pentru
diferite categorii de auditoriu.

Se recomanda ca toate institutiile de Invatdmant prescolar sa furnizeze contexte in care
prescolarii sd se poatd exprima si s utilizeze activ mijloacele de comunicare. Din aceasta
perspectiva, se apreciaza ca studiul operelor literare specifice varstei rafineaza gandirea si
limbajul acestora, extinde capacitatea lor de a intelege situatii interpersonale complexe si
aduce o contributie importanta la dezvoltarea capacitatilor de evaluare.

Tot in cadrul acestui domeniu este inclus primul contact al copilului cu o limba si cultura
strdina sau regionala.

Rapoartele de evaluare ale expertilor consemneaza urméatoarele scoruri pentru curriculu-
mul domeniului Limba si comunicare:

e scoruri maxime pentru criteriile relevanta si aplicabilitate;

e nivel mediu de indeplinire a criteriilor coerenta si pertinenta,

e nivel scazut al curriculumului pentru criteriul fezabilitatii;

Obiectivele cadru si de referinta

e Pentru domeniul Limba si comunicare sunt definite patru obiective cadru si 19
obiective de referinta, considerate relevante in raport cu domeniul de referinta Limba si
comunicare $i cu reperele oferite de domeniile de dezvoltare.

e Obiectivele cadru acoperd stapanirea exprimarii orale si scrise, dar si abilitatea de a
intelege comunicarea verbala si scrisa.

36



e Obiectivele cadru sunt formulate in termeni generali de capacititi si competente,
ponderea dominantd avand-o comunicarea orala.

e Obiectivele cadru si cele de referintd sunt aceleasi pe parcursul celor doud nivele de
varstd definite, sunt concordante si posibil de realizat in contextul resurselor de timp
din planul de 1invatamant. Nu sunt facute diferentieri pe wvarstd in definirea
comportamentelor asteptate, diferd insa sugestiile metodologice.

e Se apreciaza ca obiectivul cadru dezvoltarea capacitatii de a intelege si transmite
intentii, ganduri, semnificatii mijlocite de limbajul scris nu este adecvat particulari-
tatilor de varsta.

e Unele obiective de referintd sunt formulate ca activitati de invatare, ceea ce genereaza
suprapuneri si supradimensionarea numarului de obiective de referinta.

Rapoartele de analizd semnaleaza obiective de referintd nerelevante in raport cu
obiectivele cadru si domeniu (Sa perceapa si sa discrimineze intre diferitele forme, marimi,
culori - obiecte, imagini, forme geometrice, tipuri de contururi etc.) si obiective de referinta
considerate neconcordante cu particularitatile varstei, cum sunt acestea:

o sd recunoasca literele alfabetului si alte conventii ale limbajului scris;

e sd recunoasca cuvinte simple si litere in contexte familiare;

o sa utilizeze efectiv instrumentele de scris, stapanind deprinderile motrice elementare

necesare folosirii acestora;

e sd infeleaga semnificatia cuvintelor, literelor si cifrelor, invagdnd sa le traseze.

Recomandari

Evidentierea relatiei intre obiectivele cadru si cele de referinta.

Reconsiderarea listei de obiective de referinta prin reformularea acestora in termeni de
capacitati, deprinderi si atitudini si restrdngerea numarului lor.

Eliminarea obiectivelor cadru si a obiectivelor de referinta referitoare la insugirea elemen-
telor de limbaj scris, considerate ca neconcordante cu particularitatile de varsta, eventual dife-
rentierea obiectivelor de referinta pe niveluri de varsta.

Comportamente si sugestii de continuturi

¢ Exemplele de comportament, ca exprimari explicite ale rezultatelor invatarii (conceptelor,
cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor, dar si ale competentelor vizate) sunt formulate
pentru fiecare tema curriculara in relatie cu fiecare obiectiv de referinta.

o Comportamentele vizeaza in special ascultarea si exprimarea adecvata in situatii de grup.

o Sugestiile de continuturi sunt definite pentru fiecare tema curriculara si reflecta abor-
darea interdisciplinara si integrata a continuturilor. Fiecare tema si proiectele sugerate
constituie contextul in care prescolarii se pot exprima si pot utiliza activ mijloacele de
comunicare.

o Continuturile sunt apreciate ca accesibile, relevante in raport cu domeniul si experienta
de viata a copilului, pot fi nsusite de catre acestia in timpul alocat.

o Se realizeaza primul contact al copilului cu o limba strdina sau regionald, ocazie cu
care copilul ia contact cu cateva elemente ale culturii tarii/regiunii respective (istoria
locurilor, creatii artistice specifice, mancaruri, activitati traditionale etc.).
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Recomandari

Introducerea unor comportamente si sugestii de continuturi care sa vizeze compo-
nenta TIC.

Includerea in programa a unor recomandari privind operele literare specifice varstei.

Domeniul Stiinte

Domeniul Stiinte are alocat, in planul de invatdmant pentru nivelul I, o activitate pe
saptamand, iar pentru nivelul II, doud activitati pe sdptdmand, insd obiectivele acestui
domeniu trebuie si fie realizate si in cadrul jocurilor, activitatilor alese sau activitatilor de
dezvoltare personala.

Programa recomanda ca domeniul sd nu ingradeascéd copilul doar la contextul discipli-
nelor matematice, ci sa-i ofere posibilitatea de a explora si contexte ale unor alte componente
curriculare, oriunde apar elemente cum ar fi: generarea unor desene geometrice, scheme,
estimarea unor costuri, planificarea unor activitati, cuantificarea unor rezultate, analiza
proportiilor unei cladiri etc.

Sugestiile metodologice insistd asupra dezvoltarii la copil a abilitatilor asociate demer-
surilor de investigatie stiintifica, prin activitati simple, cum ar fi: observarea unor fiinte/
plante/animale/obiecte din mediul imediat apropiat, modelarea plastilinei (putind face
constatari privind efectul temperaturii asupra materialului), confectionarea sau jocul cu
instrumente muzicale simple, aplicarea unor principii stiintifice in economia domestica (de
exemplu, producerea iaurtului) sau prin compararea proprietatilor diferitelor materiale.
Totodata, prescolarii pot fi incurajati sa efectueze experimente, sd utilizeze in conditii de
securitate diferite instrumente sau echipamente, sd inregistreze si sd comunice rezultatele
observatiilor stiintifice, sa utilizeze diferite surse de informare, sd rezolve probleme, sa caute
solutii, sa sintetizeze concluzii valide.

Rapoartele de evaluare realizate de experti consemneaza urmatoarele scoruri:

e scor maxim pentru criteriul aplicabilitatii;

e scoruri medii la criteriile relevanta, pertinenta si coerenta;

e scor mai slab (7 puncte din 12) la criteriul fezabilitate;

Obiectivele cadru si de referinta

Pentru domeniul Stiinte sunt definite 9 obiective cadru si 17-19 obiective de referinta
considerate relevante 1n raport cu domeniul de referinta si cu reperele oferite de domeniile de
dezvoltare.

Obiectivele cadru au fost definite in termenii abilitatii copilului de a Intelege relatiile
dintre obiecte, fenomene si persoane, dincolo de caracteristicile lor fizice. Acestea acopera
abilitati si competente asociate demersurilor de investigatie stiintifica, cum ar fi: observarea,
selectarea elementelor semnificative din masa elementelor irelevante, generarea de ipoteze,
generarea de alternative, conceperea si realizarea de experimente, organizarea datelor
rezultate din observatii care pot fi dobdandite de copiii prescolari atunci cand sunt pusi in
contact cu domeniul cunoasterii naturii.

Asa cum se poate observa in lista de mai jos, obiectivele cadru au grade de generali-
tate diferite de definire, unele fiind subsumate altora (de exemplu OC1 include OC2,
0C3, 0C5, 0C7).
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Obiectivele cadru pentru domeniul stiinge:

1. Dezvoltarea operatiilor intelectuale prematematice;

2. Dezvoltarea capacitatii de a intelege si utiliza numere, cifre, unitdafi de masurd,
intrebuintdnd un vocabular adecvat;

3. Dezvoltarea capacitatii de recunoastere, denumire, construire si utilizare a formelor
geometrice;

4. Stimularea curiozitatii privind explicarea si intelegerea lumii inconjurdtoare

5. Dezvoltarea capacitatii de rezolvare de situatii problematice, prin achizitia de strategii
adecvate;

6. Dezvoltarea capacitatii de cunoastere §i intelegere a mediului inconjurdtor, precum §i
stimularea curiozitdatii pentru investigarea acestuia;

7. Dezvoltarea capacitatii de observare si stabilire de relatii cauzale, spatiale, temporale;

8. Utilizarea unui limbaj adecvat in prezentarea unor fenomene din natura si din mediul
inconjurdtor;

9. Formarea si exersarea unor deprinderi de ingrijire §i ocrotire a mediului inconjurdtor, in
vederea educarii unei atitudini pozitive fata de acesta.

Obiectivele de referinta se diferentiaza pe niveluri de varsta si se apreciaza ca fiind rele-
vante §i pertinente in raport cu obiectivele cadru, insd nu este evidentiata relatia obiective
cadru-obiective de referinta.

In majoritatea cazurilor, obiectivele de referintd sunt definite in termenii activititilor sau
sarcinilor de invatare, ca in exemplele urmatoare:

® Sa recunoascd, sa denumeascd, sa construiasca §i sa utilizeze forma geometrica cerc,

patrat, triunghi, dreptunghi in jocuri.

® Sa efectueze operatii si deductii logice, in cadrul jocurilor cu piesele geometrice.

® Sa numere de la 1 la 10 recunoscand grupele cu 1-10 obiecte §i cifrele corespunzatoare.

® Sa efectueze operatii de adunare si scadere cu 1-2 unitati, in limitele 1-10.

Recomandari

Reconsiderarea listei de obiective cadru prin redefinirea acestora.

Evidentierea relatiei intre obiectivele cadru si cele de referinta.

Reconsiderarea listei de obiective de referinta prin reformularea acestora in termeni de
competente si atitudini si restrangerea numarului lor.

Comportamente si sugestii de continuturi

Relatia obiective de referintd-comportamente-continuturi pe zona domeniului experien-
tial Stiinte evidentiaza atat abordarea domeniului matematic prin intermediul experientelor
practice, cat si intelegerea naturii §i a capacitatii de a interveni in mediu.

Exemplele de comportament, ca exprimari explicite a rezultatelor invatarii in domeniul
Stiinte (conceptelor, cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor, dar si ale competentelor vizate)
sunt formulate pentru fiecare tema curriculara in relatie cu fiecare obiectiv de referinta.

Comportamentele definite sunt diferentiate pe niveluri de véarstd si adesea reprezinta
repetitii ale obiectivelor de referintd (definite in termeni de activitati de Invatare) si nu
acoperd toata zona definita de obiectiv.

Obiectiv de referinta: Sa recunoascd, sa denumeascd, sa construiasca si sa utilizeze
formele geometrice cerc, patrat, triunghi, dreptunghi in jocuri.
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Comportament: Recunoaste si denumeste figuri geometrice in mediul ambiental sau cu
ajutorul materialelor puse la dispozitie (cerc, patrat, triunghi, dreptunghi)
Sugestii de continuturi: Denumirea unor caracteristici ale figurilor geometrice.

Exemplele de comportament reflectd accentul pe dimensiunea actionala i experimentala.
Sugestiile de continuturi sunt definite pentru fiecare temd curriculara si reflectd
abordarea interdisciplinara si integratd a continuturilor. Sunt facilitate situatiile care ofera
copilului posibilitatea de a explora si contexte ale unor alte componente curriculare, oriunde
apar elemente cum ar fi: desene geometrice, scheme, costuri, proportii etc.
Continuturile sunt apreciate ca accesibile, relevante in raport cu domeniul si experienta
de viata a copilului, pot fi insusite de catre acestia in timpul alocat.
in unele situatii, sugestiile de continuturi sunt definite in termeni de activititi de invatare,
ca 1n exemplul anterior sau aici:
Tema: Cine sunt/suntem?
Sugestii de continuturi: - diferentieri ale obiectelor dupa formd, marime (mare, mic,
mijlociu), culoare (2-3 culori), lungime (lung, scurt)
Tema: Cum este/a fost si va fi aici pe pamdnt?
Sugestii de continuturi: - cantitati §i apreciere prin punere in perechi in limitele 1-5 (multe,
putine, mai mult decat..., mai putin decdt..., tot atdtea)
Tema: Cu ce si cum exprimam ceea ce simtim?
Sugestii de continuturi: - modul de exprimare a sentimentelor, gandurilor, ideilor (observare),

Recomandari
Introducerea unor comportamente si sugestii de continuturi care valorifice noile tehnologii.
Reformularea continuturilor definite ca activitati de invatare.

Domeniul Om si societate

Domeniul Om si societate are alocat in planul de invatdmant, in medie, doud activitati pe
saptamana (Activitate de educatie pentru societate si Activitate practicd), deoarece
obiectivele acestui domeniu sunt realizate si in cadrul jocurilor si activitdtilor alese (Joc de
rol, artd, bibliotecd), precum si in cadrul activitatilor de dezvoltare personala (rutine - Invatam
sd ne spalam méanutele corect, intdlnirea de dimineata - salutul, impartasirea).

Acest domeniu include omul, modul lui de viata, relatiile cu alti oameni, relatiile
cu mediul social, dar si modalitatile in care actiunile umane influenteazi evenimentele.
Obiectivele domeniului, sugestiile de continuturi si cele metodologice vizeaza o extindere si
catre contexte curriculare care privesc tehnologia, in sensul abordarii capacitatilor umane de a
controla evenimentele si de a ordona mediul. Introducerea unor concepte sau dezvoltarea
unor abilitati de ordin general pornesc de la experientele personale ale copiilor, urmarindu-se
ca familiile acestora, mediul fizic, uman si social sa fie utilizate ca resurse de invatare, alaturi
de textul literar, imaginile si alte materiale audio-vizuale.

Rapoartele de evaluare realizate de experti consemneaza, pentru curriculumul dome-
niului Om si societate:

e scor maxim pentru criteriul relevantei in cazul primului interval de varsta si un scor

bun pentru cel de-al doilea interval, Insd cu observatia nevoii de crestere a relevantei
continuturilor;
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e scoruri medii la criteriile pertinenta si aplicabilitate;
e scoruri slabe la criteriile coerenta (este vizatd in special coerenta intre componentele
curriculare) si fezabilitate.

Obiectivele cadru si de referinta

Pentru domeniul Om si societate sunt definite 8 obiective cadru si 15 obiective de
referinta (aceleasi pentru ambele niveluri de varstd).

Obiectivele cadru au fost definite in termenii abilitatii copilului de a intelege relatiile
dintre fiintele umane angrenate in construirea propriului viitor si propriei lumi, trdind viata de
Zi cu zi.

Se remarca o anumitd inconsecventd in modelul de definire al obiectivelor cadru, cu
pendulare intre formularea in termeni psihologici (abilitati, competente etc.) si prin raportarea
la elementele de continut:

1. Cunoagterea si respectarea normelor de comportare in societate; educarea abilitatii de a
intra in relatie cu ceilalfi.

2. Educarea trasaturilor pozitive de vointa si caracter si formarea unei atitudini pozitive fata
de sine si fata de ceilalfi.

3. Dezvoltarea comportamentelor de cooperare, prosociale, proactive (initiativa).

4. Dezvoltarea abilitatii de recunoastere, acceptare si respect al diversitatii.

5. Cunoasterea unor elemente de istorie, geografie, religie care definesc portretul spiritual
al poporului roman.

6. Formarea si consolidarea unor abilitati practice specifice nivelului de dezvoltare motrica.
7. Imbogdtirea cunostintelor despre materiale si caracteristicile lor, precum si despre
tehnici de lucru necesare prelucrarii acestora in scopul realizarii unor produse simple.

8. Formarea deprinderilor practic-gospodaresti si utilizarea vocabularului specific.

Rapoartele de evaluare consemneaza o buna coerenta si relevanta in raport cu domeniul,
insa si un nivel mediu de pertinentd si fezabilitate a rezultatelor asteptate pe coordonata
dezvoltarii sociomorale a copilului, in raport de specificul dezvoltarii §i invatarii morale in
copildria micd. Retinem nota de ambiguitate existentd in definirea obiectivului cadru OC 5 -
Cunoasterea unor elemente de istorie, geografie, religie care definesc portretul spiritual al
poporului roman - relativ la rezultatele asteptate (este sau nu vorba despre procesul de
dezvoltare a identitatii nationale?). De asemenea, In cazul OC 6 - Formarea si consolidarea
unor abilitati practice specifice nivelului de dezvoltare motrica - nu este surprinsa relatia cu
domeniul Om si societate.

Obiectivele de referinta contin dezvoltari ale obiectivelor cadru cu accent pe dezvoltarea
relatiilor cu ceilalti, a raportarii la normele sociale, a relatiei proactive in raport cu mediul
apropiat. Se observa absenta obiectivelor de referinta si, In consecintd, si a continuturilor sau
activitatilor care sa vizeze specific dezvoltarea copilului pe dimensiunea relatiei cu spatiul
(dezvoltarea hartii mentale spatiale a imprejurimilor) si cu timpul.

Rapoartele apreciazd ca obiectivele de referintd sunt definite coerent in raport cu
obiectivele cadru, insa nu este evidentiata relatia intre cele doua categorii.

Rapoartele de evaluare surprind nevoia de diferentiere a obiectivelor de referintd pentru
cele doud nivele de varstd, pornindu-se de la aspectele psihologice specifice varstelor.
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Exista obiective de referintd care nu apar in cadrul temelor anuale si pentru care nu au
fost dezvoltate comportamente §i sugestii de continuturi, de exemplu:
® sd negocieze i sd participe la decizii comune;
e sd cunoasca diferite materiale de lucru, din naturd ori sintetice;
e sd identifice, sa proiecteze si sa gaseasca cdt mai multe solutii pentru realizarea temei
propuse in cadrul activitatilor practice.

Recomandari

Reconsiderarea obiectivelor cadru din perspectiva pertinentei si fezabilitatii (in acord cu
nivelul dezvoltarii sociomorale).

Evidentierea relatiei dintre obiectivele cadru si cele de referinta.

Reconsiderarea listei de obiective de referinta prin reformularea acestora in termeni de
competente si atitudini si dezvoltarea lor din perspectiva dimensiunii spatiale si temporale a
existentei umane.

Diferentierea obiectivelor de referinta pe cele doua niveluri de varsta.

Comportamente si sugestii de continuturi

Exemplele de comportament, ca exprimari explicite rezultatelor invatarii (conceptelor,
cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor, dar si ale competentelor vizate) sunt formulate pentru
fiecare tema curriculara in relatie cu obiectivele de referinta.

Comportamentele definite vizeaza in special pozitionarea adecvata a copilului la situa-
tiile socioculturale diverse.

Domeniul are o extindere §i catre contexte curriculare care privesc tehnologia, in sensul
abordarii capacitatilor umane de a controla evenimentele si de a ordona mediul.

In general, continuturile sunt apreciate ca accesibile, relevante in raport cu domeniul si
experienta de viatd a copilului, pot fi insusite de catre acestia n timpul alocat.

Rapoartele de evaluare surprind o slaba diferentiere a comportamentelor si sugestiilor de
continuturi pe niveluri de varsta si, de aici, un nivel scazut al fezabilitatii curriculumului pe
linia reprezentativitatii si adecvarii la particularitatile copiilor. Prezentam, in continuare,
cateva exemple in care sugestiile de continuturi nu reflectd specificul temelor curriculare:

Tema: Cand/icum si de ce se intampla?

Sugestii de continuturi: denumiri ale obiectelor specifice activitatilor practice si practic-
gospodaresti: hdrtie glasata, hdrtie creponata, lipici, sarma, siutas, ac, atd, tacamuri, etc.
Tema: Cine si cum planificdorganizeazd o activitate?

Sugestii de continuturi: denumiri ale obiectelor specifice activitdtilor practice §i practic-
gospodaresti: hartie glasata, hartie creponatd, lipici, sarma, siutas, ac, afd, tacamiri, etc.
Tema: Ce si cum vreau sa fiu?

Sugestii de continuturi: denumiri ale obiectelor specifice activitdtilor practice si practic-
gospodaresti: hartie glasatd, hartie creponata, lipici, sarma, siutas, ac, afd, tacamiri, etc.

Recomandari

Introducerea unor comportamente si sugestii de continuturi care sd vizeze utilizarea
tehnologiilor moderne.

Redefinirea comportamentelor si sugestiilor de continuturi pentru fiecare obiectiv de
referinta, diferentiat pe niveluri de varsta si relevant in raport cu tema curriculara si proiectul
tematic desfasurat.
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Domeniul estetic si creativ

Domeniul Estetic si creativ are alocat in planul de invatimant doud activitati pe
saptamanad, insa obiectivele acestui domeniu sunt realizate si in cadrul jocurilor si activitatilor
alese, precum si in cadrul activitatilor de dezvoltare personala - sectorul Arta sau Programul
distractiv.

Experientele acestui domeniu presupun explorarea trairilor afective, ca si a proceselor de a
construi, compune sau inventa. Prin intermediul unor asemenea experiente copiii acumuleaza
atat cunostinte si abilitati, cat si o sporita receptivitate perceptiva care le va permite sa reac-
tioneze de o maniera personala la ceea ce vad, aud, ating sau simt. Aceste experiente pot fi
prezente in orice componentd curriculara, dar cu deosebire in contextul acelor discipline care
solicita raspunsuri personale, imaginative, emotionale si uneori actionale la stimuli (muzica,
activitatile artistico-plastice, drama, euritmia etc.).

Rapoartele de evaluare ale expertilor consemneaza urmatoarele scoruri:

e scoruri ridicate pentru criteriile relevanta si aplicabilitate;

e scoruri medii pentru criteriile pertinentd, coerentd, si fezabilitate.

Obiectivele cadru si de referinta

Pentru domeniul estetic si creativ sunt definite 6 obiective cadru si 23 obiective de
referinta (aceleasi pentru ambele niveluri de varstd), in general apreciate ca fiind relevante in
raport cu domeniul artistic.

Obiectivele cadru sunt definite distinct pentru domeniul plastic si cel muzical - cate trei
pentru fiecare domeniu. Se remarcad inconsecventa in raport cu modelul de formulare al
obiectivelor.

1. Formarea unor deprinderi de lucru pentru realizarea unor desene, picturi, modelaje.

2. Realizarea unor corespondente intre diferitele elemente de limbaj plastic §i forme, obiecte
din mediul inconjurdtor (naturd, arta si viata sociala).

Stimularea expresivitatii si a creativitatii prin desen, picturd, modelaj.

Formarea capacitdtii de receptare a lumii sonore si a muzicii.

Formarea capacitatilor de exprimare prin muzicd.

Cunoasterea marilor valori ale creatiei muzicale nationale si universale.

In ceea ce priveste criteriul pertinentei, se apreciazi ci numirul de obiective de referinta
este prea mare raportat la obiectivele cadru si nu este evidentd corespondenta dintre cele doud
categorii de obiective.

Majoritatea obiectivelor de referinta sunt definite ca activitati/sarcini de invatare. Exemple:

o Sa diferentieze auditiv timbrul sunetelor din mediul apropiat si al sunetelor muzicale.

o Sa diferentieze auditiv intensitatea sunetelor din mediul apropiat si a sunetelor muzicale.

® Sa diferentieze auditiv durata determinatd a sunetelor din mediul apropiat si a sune-

telor muzicale.

® Sa diferentieze auditiv inaltimea sunetelor muzicale.

® Sd intoneze cdntece pentru copii.

® Sa cdnte acompaniati de educatoare.

e Sd acompanieze ritmic cdantecele.

® Sd cante cantecele in aranjamente armonico-polifonice elementare.

SANRAEE N
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Sistemul obiectivelor definite pentru acest domeniu experiential este limitativ Tn raport
cu domeniul estetic si creativ (care depaseste domeniile plastic si muzical) si, de asemenea, in
raport cu domeniile de dezvoltare (utilizeaza preponderent sensibilitatea vizuald si auditiva).

Recomandari

Reconsiderarea listei de obiective cadru din punctul de vedere al relevantei in raport cu
domeniul estetic si creativ.

Reformularea de obiective cadru unitar, In termeni de deprinderi si atitudini.

Evidentierea relatiei intre obiectivele cadru si cele de referinta.

Reconsiderarea listei de obiective de referinta prin reformularea acestora §i restrangerea
numarului lor.

Diferentierea obiectivelor de referintd pe niveluri de varsta.

Comportamente si sugestii de continuturi

Exemplele de comportament sunt definite tematic, Insd sunt slab diferentiate pe
niveluri de varsta.

In numeroase cazuri lipsesc exemplele de comportament si sugestiile de continuturi
pentru obiective de referinta.

Comportamentele definite pentru aceastd zona experientiala vizeaza preponderent expe-
rienta practicd de a construi, compune, reda si rdspunsul intelectual la experienta perceptiva,
mai putin explorarea triirilor afective. In acelasi timp, comportamentele definite reflecta
stimularea raspunsului intr-o maniera personald la experientele perceptive oferite.

Continuturile sunt apreciate ca reprezentative si legitime in raport cu domeniul de
referinta, sunt relevante pentru realizarea obiectivelor de referinta definite, au un grad ridicat
de relevanta in raport cu experienta de viata a copiilor si permit flexibilitate in organizare,
functie de diferentele individuale si de optiunile cadrului didactic.

Unele dintre sugestiile de continuturi sunt definite ca activitati de invatare.

Exemplu: diferentieri de sunete dupa: inaltime (inalte, joase), intensitate (tare, incet).

In cazul temei Cine sunt/suntem ? lipsesc sugestiile de continuturi pentru nivelul
3-5 ani.

Recomandari
Introducerea unor comportamente/sugestii de continuturi care sa valorifice experiente
perceptive mult diversificate, inclusiv cele oferite de noile tehnologii.

Domeniul psihomotric

Domeniul psihomotric cuprinde o gama largd de deprinderi si abilitati (de la miscari
largi, cum sunt saritul, alergarea, pana la miscari fine de tipul realizarii desenelor sau mode-
larea), dar si coordonarea, dezvoltarea senzoriald, aldturi de cunostinte si practici referitoare
la ingrijire i igiend personald, nutritie, practici de mentinerea sanatatii si securitatii personale.

Domeniul psihomotric are alocat in planul de invatdmant o activitate pe sdptamana,
obiectivele acestui domeniu putind fi realizate si in cadrul jocurilor si activitatilor liber alese,
precum si in cadrul activitatilor de dezvoltare personala.

Activitatile prin care prescolarii pot fi pusi In contact cu acest domeniu sunt activitatile
care implica miscare corporala, competitii Intre indivizi sau grupuri, avand ca obiect abilitati
psihomotorii, dar si activitatile care pot avea drept rezultat o mai bund suplete, forta,
rezistenta sau tinuta.
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Rapoartele realizate de experti consemneaza urmatoarele scoruri:
e scoruri maxime pentru criteriile relevanta, pertinenta si aplicabilitate;
e scoruri medii pentru criteriile coerenta si fezabilitate.

Obiectivele cadru si de referinta

Cele trei obiectivele cadru acopera intregul spectru al domeniilor de dezvoltare prin
punerea in relatie a elementelor de coordonare si control al miscarilor corporale in deprinde-
rile motrice de baza, utilitar-aplicative si igienico-sanitare, cu stimularea calitatilor intelec-
tuale, volitive si afective de manifestare a acestor deprinderi. Se observa o anumita inconsec-
venta relativa la modelul de definire a obiectivelor cadru si de referinta:

1. Formarea §i dezvoltarea deprinderilor motrice de baza i utilitar - aplicative.

2. Stimularea calitatilor intelectuale, de vointa si afective in vederea aplicarii indepen-

dente a deprinderilor insusite.
3. Cunoasterea deprinderilor igienico-sanitare pentru mentinerea starii de sandtate.

In relatie cu aceste obiective cadru au fost definite opt obiective de referinti care acopera
mobilitatea generald si rezistenta fizica, abilitatile motorii §i de manipulare de finete, expresi-
vitatea in miscare, atitudini proactive si prosociale, ca si elementele de cunoastere, legate mai
ales de anatomia si fiziologia omului.

Obiective de referintd, aceleasi pentru ambele niveluri de vérstd, sunt apreciate ca
pertinente 1n raport cu obiectivele cadru si timpul alocat si realizabile sub raportul
capacitatilor fizice si de invatare specifice varstelor.

Recomandari

Evidentierea relatiei dintre obiectivele cadru si cele de referinta.

Reformularea obiectivelor de referintd unitar, in termeni de capacitati si atitudini.
Diferentierea obiectivelor de referintd pe niveluri de varsta.

Comportamente si sugestii de continuturi

In cadrul domeniului psihomotric, obiective de referinta sunt corelate cu comportamente
diferentiate pe niveluri de varsta si sugestii de continuturi in cadrul celor sase teme
curriculare.

Exemplele de comportamente vizeaza in special coordonarea miscarilor si dezvoltarea
perceptiei personale in spatiu:

Exemple de comportamente:

e cunoaste i foloseste echipamentul specific la activitatile de educatie fizica,

e respecta regulile de igiend individuala si colectiva,

e cunoaste schema corporala;

e raspunde motric la o comanda data;

e executd corect miscarile diferitelor segmente ale corpului;

e se raporteaza la un reper dat;

e isi coordoneaza miscarile cu ritmul solicitat de educatoare;

e se joaca (utilizand corect miscarile si regulile) jocuri de miscare pentru copii adecvate

temei studiate.

Se apreciaza ca sugestiile de continuturi sunt relevante in relatie cu domeniul de dezvol-
tare fizicd, a sanatatii si igienei personale, precum si pentru realizarea obiectivelor de referinta.
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Continuturile sunt selectate in functie de capacitatea fizica si de invatare specifica
varstei, pot fi intelese, insusite sau realizate de catre copii.
Exemple:

Tema: Cine sunt/suntem?

Sugestii de teme pentru proiecte sau teme care pot fi abordate in afara proiectelor: ,, Stiu cine
sunt?”, ,,Tu si eu”, ,,Am nevoie de o familie”, , Sandtosi si fericiti”, ,,O minune de
copil...”, ,,Eu pot, eu vreau, eu trebuie”, ,, Eu §i lumea mea”.

Tema: Cum este/a fost si va fi aici pe pamant?

Sugestii de teme pentru proiecte sau teme care pot fi abordate in afara proiectelor: ,, Anotimpuri
si traditii”, ,, Hainele/casele de-a lungul viemurilor”, ,, O istorie personala”, ,,Lumea...
mereu in miscare”, ,,Ce idee!”, ,, A fost odata...!”, ,, Tot ce e in jurul nostru...”, ,,Acasa”.

Tema: Cu ce si cum exprimam ceea ce simtim?

Sugestii de continuturi: dansuri populare, dansuri tematice, euritmice, mini-fotbal, mini-
basket

Tema: Cine si cum planificdorganizeazd o activitate?

Sugestii de continuturi: deprinderi motrice de baza: mers cu variante de mers, alergare cu
variante de alergare, sariturd mini-fotbal, mini-basket

Tema: Ce si cum vreau sa fiu?

Sugestii de continuturi: deprinderi utilitar-aplicative: tardre pe palme si genunchi, mers in
echilibru intre doud linii trasate pe sol, tragere si impingere, catarare, dansuri popu-
lare, dansuri tematice, euritmice.

Recomandari

Introducerea unor comportamente/sugestii de continuturi care dezvolta elementele de
coordonare a miscarilor in spatiul virtual, folosind noile tehnologii.

Cresterea numarului de activitati pentru domeniul psihomotric, de la una la doua
activitati saptamanale.

Aprecieri finale

® Documentul are un caracter normativ fara a fi insa limitativ, abordarea este bine argu-
mentata stiintific si clard, sunt mesaje ce exprima consideratie si incredere 1n cadrele
didactice, este evitat limbajul de lemn, ceea ce face ca impactul sa fie unul pozitiv.

e Termenul de educatie timpurie, pus in context cu formulari ca ,,parésirea timpurie a
scolii”, nu este de natura sa fixeze un concept. Precizdm ca semnificatia In limba
romand a termenului timpuriu - ,inainte de timpul obisnuit sau prevazut” (potrivit
DEX) - contine si intretine rezistente psihologice si culturale specifice societatii noastre
in raport cu dezvoltarea structurilor institutionale si a profesionalizarii domeniului.

e Curriculumul pentru prescolari realizeaza o abordare sistemica ce asigura continuitatea
in interiorul etapei si pe verticald, in raport cu etapa invatdmantului primar, prin inter-
mediul domeniilor experientiale ce intilnesc atat domeniile traditionale de dezvoltare a
copilului, cat si ariile curriculare.

¢ Planul de invatamant structurat in activitati integrate, domeniile experientiale, si temele
curriculare permit parcurgerea interdisciplinara, integratd a continuturilor propuse si
asigura libertate cadrului didactic in planificarea activitatii zilnice cu prescolarii.

¢ Obiectivele cadru pe domenii curriculare sunt definite in general in acord cu finalitatile
educatiei timpurii (de la nastere la 6/7 ani). In unele cazuri sunt semnalate puncte
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critice sub aspectul relevantei obiectivelor in raport cu domeniile de referintd sau cu
domeniile de dezvoltare, ceea ce creeaza rupturi sub raportul coerentei curriculumului.

e Numarul mare de obiective cadru si de obiective de referintd definite pe domenii
experientiale creeaza suprapuneri si repetitii care afecteaza programa pe dimensiunea
aplicativa. Este necesard reconsiderarea listei de obiective cadru, eventual definite
unitar pentru cele cinci domenii experientiale, cu diferentieri la nivelul obiectivelor de
referinta.

¢ Analizele evidentiazd o lipsd de unitate in formularea obiectivelor de referinta, fiind
frecvente situatiile in care acestea sunt formulate ca activititi de invatare. Se impune
remedierea situatiei prin eliminarea sau reformularea acestora.

¢ Sugestiile metodologice au caracter orientativ i, dupa cum se precizeaza in document,
constituie mai degraba un suport pentru cadrele didactice la inceput de drum.

e Nu au fost identificate elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de
gen, grupuri minoritare etc. la nivelul formularii obiectivelor, continuturilor, sugestiilor
metodologice.

e Ca document tehnic, curriculumul prezintd numeroase avantaje pe dimensiunea expli-
cativa si necesitd Imbunatatiri, eventual reorganizari pe dimensiunea aplicativa.

3.2. INVATAMANTUL PRIMAR®

Aria curriculara Om si societate

Introducere
Aceasta arie curriculara include pentru nivelul primar disciplinele Istorie - clasa a IV-a,

Geografie - clasa a IV-a, Educatie civica - clasele a Ill-a si a IV- a si Religie. Rezultatele
prezentate in aceasta sectiune nu includ analizele programelor pentru Religie.

Programele pentru aria Om si societate prezinta cateva repere calitative majore pe care

analizele le surprind la nivelul fiecarei discipline si programe: atentie acordata valorificarii
experientei de viata a elevilor in dobandirea noilor cunostinte si accentuarea dimensiunii
valoric-atitudinale a disciplinelor prin facilitatea transferului cunoasterii in plan personal si
relational, pentru o mai buna cunoastere si integrare sociald si in mediul natural.

In forma lor actuald, programele scolare analizate au fost realizate in perioada 2004-2005.

Structura programelor scolare include urmatoarele elemente: Notd de prezentare; Obiective
cadru; Obiective de referintd; Exemple de activitati de invatare; Continuturile Invatarii;
Standarde curriculare de performantd la finele invatdmantului primar.

ISTORIE
I. Programele scolare

Nota de prezentare
Nota de prezentare identifica scopul studierii istoriei in clasa a IV-a si locul pe care il

ocupa aceasta etapa de scolaritate in invatdmantul obligatoriu. Programa propune ca scop al

" Rezultatele analizei programelor si a manualelor pentru aria curriculard Limbd si comunicare sunt
prezentate 1n subcapitolul destinat invatdmantului gimnazial si liceal.
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studierii istoriei in clasa a IV-a familiarizarea elevilor cu teme referitoare la trecutul mai
apropiat sau mai indepartat al localitatii natale, al Romaniei si al Europei, utilizand mijloace
adecvate varstei elevilor. Pornind de la modelul didactic al istoriei, conceput pentru toata
durata scolaritatii, experientele de invitare propuse reprezintd, deopotriva, etape ale unui tip
specific de antrenament intelectual si ocazii pentru valorificarea experientelor afectiv-
atitudinale.

Obiective cadru si obiective de referinta

Analizele evidentiaza punctaj maxim pentru criteriul relevantei obiectivelor cadru in
raport cu domeniul de referinta specific. Acestea au un grad ridicat de generalitate si de
complexitate, axandu-se pe dezvoltarea limbajului specific, formarea unor capacititi si
atitudini, in acord cu competentele generale ale ciclului gimnazial:

OC_ClasaaIV-a OC_ClasaaV-a

Reprezentarea timpului si a spatiului in istorie

Cunoasterea si utilizarea surselor istorice Aplicarea principiilor i a metodelor adecvate in
abordarea surselor istorice.

Cunoagterea si utilizarea termenilor istorici Utilizarea eficientd a comunicarii si a limbajului de
specialitate.

Cunoasterea si interpretarea faptelor istorice

Dezvoltarea unei atitudini pozitive fata de ceilalti | Exersarea demersurilor si a actiunilor civice democratice
Folosirea resurselor care sustin invtarea permanenta.

Obiectivele de referintd sunt apreciate ca fiind coerente si relevante pentru obiectivele
cadru, rational dezvoltate in raport cu timpul alocat studiului disciplinei. Capacititile ce
urmeaza a fi formate prin curriculumul disciplinei Istorie se refera la comunicare, studiu
individual, intelegerea si valorificarea informatiilor tehnice, relationarea in mediul natural si
social. La acestea se adaugd atitudini precum: exprimarea opiniilor personale in aprecierea
faptelor din trecut si prezent.

Se poate vedea ca disciplina Istorie din clasa a IV-a nu este un curs de istorie propriu-zis,
ci o disciplind pregatitoare, care sprijina formarea mecanismelor care stau la baza intelegerii
istoriei.

Recomandari
Definirea obiectivelor cadru in termeni de competente pentru cresterea gradului de
coerentd pe verticala a finalitatilor.

Activitati de invatare
Se apreciaza ca in general obiectivele de referintd sunt bine dezvoltate prin activitati de
invatare variate si relevante, aga cum surprinde raportul de analiza in exemplul urmator:

OR 2.1. - sd recunoasca §i sa utilizeze informatii dintr-o sursa istorica

Exemple de activitafi de invagare:

e identificarea informatiei dintr-o sursa folosind intrebari ajutdtoare;

e realizarea unor compuneri/desene pornind de la informatiile selectate dintr-o sursa
consultata (texte, fotografii etc.) despre personalitati, obiceiuri, fapte;

e realizarea in grup a unor machete care reprezinta diverse aspecte ale vietii oamenilor in
diverse timpuri si spatii istorice (cetdfi, castele, asezari omenesti, monumente, batalii),
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e realizarea in grup a unei mape ,,Stiati ca ... ?*;

e colectionarea individuala sau in grup a unor pliante cu fotografii, imagini ale
localitatii natale/de resedinta din diverse timpuri;

o descrierea unor aspecte ale vietii cotidiene dintr-o localitate folosind surse de
informare consultate;

e observarea/comentarea unor tablouri, imagini, filme, diapozitive, texte referitoare la
evenimente, personalitdti, aspecte ale vietii cotidiene in diferite momente ale istoriei.

Realizarea interviurilor, portofoliilor, gruparea, clasificarea, dramatizarea, realizarea dese-
nelor etc. sunt sugestii concrete (de stimulare a interesului de cunoastere al copilului care
vede utilitatea propriei munci prin competentele pe care le dobadndeste; de crestere a
caracterului formativ al invatarii) pentru realizarea obiectivelor de referintd si parcurgerea
continuturilor, dar lipsesc sugestii pentru folosirea strategilor moderne de invatare sau
folosirea TIC.

Exemplele de activitati de Invatare sunt in asa fel construite Tncat sa valorifice experienta
concretd a elevului si sa poata fi integrate unor strategii de predare-invatare adecvate
contextelor variate de instruire. Se are In vedere realizarea conexiunilor atat in interiorul ariei
curriculare ,,Om si societate”, cat si la nivelul celorlalte arii curriculare (Limba si comunicare,
Arte etc.), cum reiese din urmatoarele exemple de activitati:

e observarea/comentarea unor tablouri, imagini, filme, diapozitive, texte referitoare la
evenimente, personalititi, aspecte ale vietii cotidiene in diferite momente ale istoriei;”
(Educatie estetica si plastica);

e repovestirea unor legende istorice; povestirea unor evenimente/fapte istorice, utilizand
termeni Invatati; completarea unor texte lacunare (Limba $i comunicare).

Recomandari

Cresterea valorii functionale a componentei metodologice prin includerea strategiilor
moderne de predare-invatare-evaluare ce utilizeaza resurse variate, inclusiv noile tehnologii.

Se apreciaza ca necesara includerea in structura programelor a sugestiilor metodologice,
ca element distinct si bine dezvoltat.

Continuturi

Continuturile reflecta particularitatile domeniului; sunt identificate numeroase puncte de
conexiuni transdisciplinare, la nivelul ariei curriculare si n relatie cu alte arii, insa potentialul
este apreciat ca insuficient exploatat.

Programa este 1n asa fel conceputa incat elevii sa fie in contact cu trecutul mai apropiat
sau mai indepartat al localitdtii natale, al Romaniei si al Europei. Continuturile sunt
organizate In patru capitole - Istoria locala, Popoarele de ieri §i de azi, Momente ale istoriei,
Europa unita - apreciate ca relevante pentru elev si reprezentative din perspectiva stiintei si a
cerintelor societatii contemporane. Temele au caracter introductiv si sunt in deplin acord cu
domeniile prezente pe toata durata studierii istoriei in Invatdmantul preuniversitar: Popoare si
spatii istorice; Oamenii, societatea §i lumea ideilor; Statul si politica; Religia si viata
religioasa; Relatiile internationale.

Programa ofera si prin continuturi numeroase ocazii pentru abordari transdisciplinare cu
disciplinele din aria curriculara Limba si comunicare, Consiliere si orientare, Arte.

Continuturile sunt organizate n functie de capacitatea de invatare a elevilor - de la
simplu la complex - valorizeaza informatii cu care elevii se intalnesc in viata cotidiana, din
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surse diversificate. Ele sustin un traseu de invatare in care elevii fac cunostintd cu trecutul
pornind de la situatii familiare (aspecte care tin de istoria locald sau de teme privitoare la
copiléria in trecut si astdzi) urmate de cele care se afla la mai mare distanta in timp si spatiu.

Raportul apreciazd la un nivel foarte ridicat gradul de coerenta si relevanta intre
obiectivele de referinta si continuturi.

Recomandari
Dezvoltarea dimensiunii inter si trandisciplinare a continuturilor.
Includerea in programa a unor sugestii pentru diversificare surselor si resurselor de Invatare.

Standardele curriculare
In relatie cu primele patru obiective cadru sunt elaborate cate un standard curricular de
performanta pentru finele Invatamantului primar.

Propuneri
Coordonarea standardelor curriculare la nivelul ariei.

Aprecieri finale

Raportul de analiza al programei de istorie pentru clasa a IV-a consemneaza scoruri
foarte mari, chiar maxime la majoritatea criteriilor — relevantd, pertinentd, coerentd si
aplicabilitate. Programa reclamd reconsiderari pe dimensiunea fezabilitdtii, punctul critic
reprezentdndu-l integrarea resurselor didactice, inclusiv TIC in strategiile de predare, invatare
si evaluare.

I. Manualele scolare

Materialul de fata se bazeaza pe analiza Manualului de Istorie, clasa a IV-a, CD PRESS,
2006.

Relatia programa-manual

Proiectul curricular dezvoltat prin manual este coerent i consecvent conceptiei curriculare
din programa scolard. Manualul comunica clar, pe prima pagind, finalitatile din programa
scolard si pe parcurs sunt vizate toate competentele prevazute. Activititile de Invatare si
sarcinile de lucru din manual sunt alcatuite conform programei.

Recomandari
Cresterea efortului de a dezvolta manualele conform unui model curricular coerent, in
ciuda eventualelor inconsecvente la nivel de programa.

Aspecte specifice ale continutului disciplinei

Volumul elementelor de cunostinte este in concordantd cu obiectivele invatirii, dar pe
alocuri e prea mare. Manualul contine multe teme si exercitii, iar cantitatea de informatie este
destul de mare la unele lectii. Invitarea se realizeaza gradual, de la simplu la complex, de
multe ori prin exercitii si teme creative. Structura lectiilor din manual este unitara: incep cu
un text ,,Aflaim”, care este urmat de un indrumator ,Discutdm” si de teme si exercitii,
intrebari de analiza ,,Cercetam, Aplicam, Evaluam”. Varietatea temelor conduce la insugirea
temeinicd a cunostintelor.

50



Manualul se bazeaza pe rezolvarea problemelor prin gandire, analizd, experimentare,
culegere de date, realizarea portofoliilor etc. De asemenea, manualul include numeroase sarcini
de tip rebus, asezarea in ordine cronologicé a evenimentelor, cautarea cuvintelor si expresiilor
in Dictionarul Explicativ al Limbii Romane. Imaginile sunt interesante si atractive pentru
elevi, in bunad relatie cu elementele de continut textual. Datele biografice despre domnitori §i
personaje istorice sunt prezentate sintetic si esentializat, fara elemente de detaliu.

Periodic, apar teme recapitulative/de sinteza, distribuite echilibrat, care evidentiaza
aspectele semnificative n invatare, optimizeaza integrarea continuturilor si asigura realizarea
finalitatilor programei scolare. La sfarsitul fiecarei unitati de invatare sunt teste de evaluare.

Recomandari
Integrarea aspectelor educatiei nonformale.
Dezvoltarea sarcinilor de lucru si a ocaziilor de invatare care presupun munca in echipa.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

Manualul este apreciat ca accesibil elevilor. Succesiunea secventelor de invatare din
cadrul unei lectii este logica, invatarea se realizeaza gradual de la simplu la complex. Sarcinile
de lucru sunt, in general, clare, accesibile si relevante. Universul referential al elevului este
bine reprezentat.

Majoritatea elementelor de identitate a cartii sunt potrivite, prefata este sugestiva, struc-
turarea sumarului este clard. Titlurile capitolelor principale sunt scoase in evidenta prin marirea,
si ingrosarea caracterelor. Fontul folosit pentru text este neutru si suficient de lizibil pentru ca
cititorul sd poatd sd parcurgd portiuni mari de text fard sa oboseascad. Existd un contrast
adecvat intre caractere si fundal. Marginile nu sunt suficient de mari pentru a oferi ,,spatiu de
respiratie” pe pagind. Spatierea pe verticald nu este suficient de mare. Macheta e unitara.

Manualul oferd o varietate de activitati elevilor, inclusiv posibilitatea de a putea dife-
rentia nivelurile de performanta. Discutiile, dezbaterile despre anumite teme din viata reala,
despre familie, domnitori etc. sunt teme des intdlnite Tn manual. Domeniile de competenta-cheie
dezvoltate de manual sunt: distingerea intre informatiile esentiale si cele de detaliu dintr-un
mesaj oral, stabilind legdturi sau diferentieri intre informatiile receptate din surse diverse.

Recomandari

Diversificarea surselor prin trimiteri bibliografice, inclusiv bibliografie digitala.
Dezvoltarea componentei de autoevaluare cu feedback de progres in invétare.

Largirea spatierii pe verticald pentru a sustine corespunzator lectura si activitatea elevului.

GEOGRAFIE
I. Programele scolare

Nota de prezentare
Nota de prezentare pune 1n evidenta specificul studiului geografiei la nivelul invatdman-
tului primar, ofera orientari in lectura programei si sugestii metodologice cu caracter general.

Obiective cadru si obiective de referinta

Analiza evidentiazd punctajul maxim pentru criteriul relevantei obiectivelor cadru in
raport cu domeniul de referintd specific. Pentru clasa a [V-a se stabilesc prin programa patru
obiective cadru:

1. Reprezentarea spatiului geografic (de la localitate la planeta).

51



2. Relationarea elementelor geografice, pe baza unor surse diferite.

Utilizarea adecvata a limbajului specific geografiei.

4. Manifestarea unui comportament favorabil ameliorarii relatiilor dintre om §i mediul
inconjuradtor.

w

Raportul de analiza semnaleaza existenta unui punct critic in ceea ce priveste coerenta finali-
tatilor pe cicluri de Invatamat care determind o ruptura intre primele doua etape de scolaritate.
Pentru ciclul gimnazial sunt definite opt competente, unele dintre acestea neavand niciun cores-
pondent in ciclul primar. Este cazul, spre exemplu, al umatoarelor competente generale Accesarea
si utilizarea continuturilor cu caracter geografic prin tehnologia informatiei si comunicarii sau
Transferarea unor elemente din matematica stiinge si tehnologie in studierea mediului terestru.

Pentru fiecare obiectiv cadru sunt definite 2 — 4 obiective de referintd obligatorii si 1 — 2
obiective pentru curriculum extins, in general relevante. Raportul apreciaza ca necesara
dezvoltarea obiectivelor de referintd pentru a asigura realizarea in mod adecvat a obiectivelor
cadru, ca in exemplul de mai jos:

OC 1. Reprezentarea spatiului geografic (de la localitate la planeta):

1.1. sa se situeze corect in spatiul imediat, apropiat si local;

1.2. sa aprecieze in mod empiric distante accesibile direct;

1.3. sa utilizeze mijloace elementare de orientare in spatiul apropiat, al orizontului local §i al tarii;
1.4%*. sa utilizeze, la nivelul tarii, al Europei, al planetei, mijloace elementare de reprezentare
a spatiului;

1.5. sa localizeze corect elemente ale spatiului geografic, intr-un context dat;

1.6* sa coreleze elemente din realitate cu reprezentarea lor cartografica, utilizand scara de
proportie si legenda.

Recomandari
Este identificatd nevoia de redefinire a obiectivelor cadru si de extindere a obiectivelor
de referinta, in special pentru cresterea gradului de coerenta pe verticala a finalitatilor.

Dezvoltarea obiectivelor de referintd pentru primul obiectiv cadru.

Sugestii:

e sd reprezinte prin desen/colaj elementele, fenomenele geografice invagate;

e sa compare elemente, fenomene geografice, stabilind asemanari/deosebiri, folosind o
serie de metode centrate pe elev;

e sa identifice informatii cu caracter geografic in baza de date de pe internet — folosirea
calculatorului;

e sa transefere/sa realizeze legatura intre informatiile acumulate la alte discipline
(matematica/stiinte) in domeniul gegrafiei pentru a infelege informatia ca intreg;

e sa identifice corelatii cu informatiile dobandite la alte discipline scolare.

Activititi de invatare

Raportul semnaleaza faptul ca unele obiective de referintd sunt slab sustinute, sub raportul
fezabilitatii, de activitatile exemplificate. Sunt obiective pentru care este definitd o singura
activitate de invatare, ca in exemplele:

e Obiectiv de referintd — sa observe progresiv elemente din realitatea inconjuratoare;

o Activitate de invatare — exercitii de observare nedirijata si dirijatd;

¢ Obiectiv de referintd — sa aprecieze in mod empiric distante accesibile direct;

o Activitate de Invatare — exercitii de apreciere empiricd si de mdsurare a unor distange

accesibile.
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Activitatile de invétare sunt foarte putin diversificate si nu sustin suficient cone-
xiunile cu alte domenii. Majoritatea sunt ,,exercitii” sau sarcini de dezvoltare a comunicarii
(conexiuni cu aria Limba si comunicare):

e Obiective: sa construiasca enunfuri...; sa descrie in enunguri...; sd isi exprime interesul...;

o Activititi de Invatare: prezentarea unor caracteristici...; exercitii de descriere suc-

cinta...; exercitii de completare a unor enunturi lacunare...; exercitii de notare a
datelor observate.

Activitatile de invatare promoveaza participarea activa a elevilor doar intr-o foarte mica
proportie prin observare, jocuri de rol sau discutii de grup.

In programa scolard apar sugestii de integrare in procesul de predare-invitare a resur-
selor didactice precum, atlasul, globul pamantesc, harta etc., insd nu si a noilor tehnologii
informatice.

Recomandari

Cresterea valorii functionale a componentei metodologice prin includerea strategiilor
moderne de predare-invatare-evaluare ce utilizeaza resurse variate, inclusiv noile tehnologii.

Dezvoltarea componentei activitati de invatare, prin diversificarea acestora si facilitarea
abordarilor inter si transdisciplinare. Sugestii: realizarea unor puzzle-uri cu diferite elemente
geografice, dezbateri pe baza celor observate in imaginile prezentate sau in naturd, compa-
rarea celor observate, a inregistrarilor de date, realizarea unor afise/pliante cu anumite
forme de relief, de ocrotire a mediului inconjurator, realizarea unor interviuri pentru valori-
ficarea informatiei oferite de mass-media — debitul unor ape, vremea pentru diferite altitudini,
in functie de formele de relief, explicarea unor termeni specifici limbajului geografic folosind
diferite metode (brainstorming-ul, stiu — vreau sa stiu - am invagat, R.A.1., ciorchinele etc.).

Continuturi

Continuturile reflecta particularitatile domeniului; sunt identificate numeroase puncte de
conexiuni transdisciplinare, la nivelul ariei curriculare si in relatie cu alte arii, insa potentialul
este apreciat ca insuficient exploatat.

Continuturile sunt grupate in trei capitole: Elemente de geografie a orizontului apropiat
si local- orizont apropiat, orizont local, caracteristici geografice ale orizontului local, de la
orizont local la tard; Elemente de geografie a Romdniei- caracterisitici generale, marile unitati
geografice ale tarii, organizarea administrativa; Romania in Europa si pe Glob- Romdnia in
Europa, Europa, un continent la nivelul planetei, Terra, planeta oamenilor.

Raportul apreciaza cu punctaj maxim dozarea volumului de informatie in raport cu
timpul alocat prin planul-cadru studiului geografiei. Elementele de continut pornesc de la
ideea de orizont apropiat-local-tara-continent-glob, fiind organizate in functie de capacitatea
de invéatare a elevilor. Universul referential al elevului este bine reprezentat, continuturile
punand in discutie informatii cu care elevii se intdlnesc in viata cotidiand, din surse diverse.

Propuneri
Dezvoltarea dimensiunii inter si trandisciplinare a continuturilor.

Standardele curriculare

In relatie cu primele trei obiective cadru sunt elaborate standardele curriculare de perfor-
manta pentru finele Tnvatdmantului primar. Definirea acestor standarde reflectd un dezechilibru
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in gradul de reprezentare al obiectivelor cadru. Accentul este pus pe Relationarea elementelor
geografice pe baza unor surse diferite, iar formularea este uneori neclara, in termeni ambigui.

Propuneri
Redefinirea standardelor curriculare in relatie cu toate obiectivele cadru si corelarea
acestora la nivelul ariei curriculare.

Aprecieri finale 1a nivel de arie curriculara

Este identificata nevoia de crestere a coerentei Intre ciclul primar si cel gimnazial. Se
resimte nevoia de raportare, in definirea obiectivelor cadru, la un nivel supraordonat de
referinta.

Se apreciaza ca necesara includerea in structura programelor a sugestiilor metodologice,
ca element distinct si bine dezvoltat.

Raportul consemneazd punctaje ridicate pentru curriculum la criteriile relevanta, perti-
nentd si aplicabilitate, si scor mediu pentru criteriul coerentei si scdzut pe dimensiunea
fezabilitatii.

II. Manualele scolare

Materialul se bazeaza pe analiza manualului - ,,Geografie” Clasa a [V-a, Editura
Aramis, 2006.

Relatia programa-manual

Se apreciaza ca manualul este in mare parte consecvent conceptiei curriculare promovate
de programa, limitele semnalate acolo reflectindu-se si aici. In manual sunt prezente toate
continuturile din programa, dar nu in ordinea existentd in aceasta. Pentru fiecare unitate de
invatare sunt precizate obiectivele de referinta.

Recomandari
Cresterea efortului de a dezvolta manualele conform unui model curricular coerent, in
ciuda eventualelor inconsecvente la nivel de programa.

Aspecte specifice ale continutului disciplinei

In manual se regisesc toate elementele de continut precizate in programa, insa ordinea
de la orizontul apropiat la cel indepartat nu este respectatd, autorii neargumentand nicicum
acesta optiune: primul capitol - Elemente de geografie a orizontului apropiat si local, al
doilea capitol este Elemente de geografie a planetei Pamant, al treilea capitol se referd la
Elemente de geografie a Romdniei. Toate lectiile prezintd aceeasi structurd, iar din acest
punct de vedere se poate spune ca intervine o standardizare.

Manualului contine imagini, definitii, intrebari, texte, dictionare, fotografii, harti,
reprezentéri grafice, curiozitati, tabele, dar In numar foarte mic; nu sunt oferite activitati de
explorare, nu se face trimiterea catre alte discipline, nu se valorificd aspecte ale educatiei
nonformale (surse diverse, TIC, mass-media). Conceptele fundamentale specifice disciplinei
sunt prezentate la rubrica ,,Retinem” in cadrul fiecarei lectii.

In raport se apreciaza ca activititile de invitare propuse prin manual nu stimuleazi
motivatia pentru invatare. Se ofera drept exemplu lectii in care, din cele trei sarcini de lucru,
doud solicita sa se extragd cuvinte care denumesc diferite elemente de geografie din texte
date sau sa scrie elemente geografice. Fiecare lectie are cate un fragment de text - la rubrica
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,Citim”, iar la finele fiecarui capitol se afla ,,Lectura suplimentard” unde sunt fragmente din
diferite opere literare: Jurnal de bord- Jean Bart; Morometii- Marin Preda; Tablou geografic-
Geo Bogza; Pamantul romdnesc i frumusetile lui- George Vélsan etc.

Pe parcursul lectiilor nu sunt activititi de evaluare prezente in mod explicit, in schimb la
finele fiecdrui capitol sunt lectii recapitulative si teste de evaluare ce contin cate trei itemi:
obiectivi - alegere multipld, semiobiectivi - de completare, intrebari structurate; lucru cu
harta. Ca modalitati complementare de evaluare sunt identificate portofoliile si proiectele pe
teme date pentru fiecare capitol.

Continutul nu prezintd elemente interpretabile ca discriminatorii.

Recomandari

In esalonarea continuturilor este de dorit ca si se porneasci de la elemente ale orizon-
tului apropiat- local- tara- continent- glob, exact cum sunt prezente in programa.

Diversificarea structurii lectiilor pentru a nu deveni sablon si a sarcinilor de invatare prin
tipologii variate si diferentiere.

Esentializare la nivelul informativ.

Introducerea unor continuturi care sa valorifice aspecte ale educatiei nonformale (surse
diverse, TIC, mass-media).

Schimbarea imaginilor — sa fie mai clare, conforme cu realitatea, semnificative.

Sarcini de lucru cu trimitere si catre alte discipline, nu numai catre limba si literatura
romana.

In cazul sarcinilor de tip portofoliu sau proiect si fie precizate criteriile de realizare si
evaluare.

Dezvoltarea situatiilor de invatare bazate pe explorare.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

Aspectul general al manualului analizat nu este atractiv si motivant pentru elev.
Manualul nu contine indrumari pentru elevi si cadre didactice/parinti.

Raportul apreciaza cd manualul este adecvat varstei si nivelului de dezvoltare al elevului,
cu cateva exceptii §i cu observatia ca potentialul elevilor nu este stimulat suficient. Limbajul
manualului este clar, constructia frazelor este adecvati, sarcinile sunt formulate clar.
Imaginile insd nu sunt de actualitate si nu stimuleaza curiozitatea elevului.

Unele texte si activitati fac trimiteri catre viata reala a elevului, Tnsd imaginile nu sustin
universul referential al elevului.

Lectiile au o structurd fixd: citim — fragment dintr-un text literar ce contine cateva elemente
geografice, urmat de 1-2 intrebari exploratorii; Descoperim — harta in care sunt prezente doar
acele elemente geografice ce urmeaza sd se studieze In lectia respectivd, Refinem —
informatiile noi; Exersam — trei sau patru sarcini de lucru; Joc de rol, Stiati ca... Portofoliu.

Propuneri

Schimbarea copertei pentru a face manualul mai atractiv pentru elev.
Realizarea unei introduceri la manual adresate elevilor si profesorilor/parintilor.
Realizarea unui ghid succint de utilizare a manualului in mod autonom.
Diversificarea surselor prin trimiteri bibliografice, inclusiv bibliografie digitala.
Dezvoltarea componentei de autoevaluare.

Furnizarea unor imagini adecvate, actualizate universului referential al elevului.
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EDUCATIE CIVICA

I. Programele scolare

Nota de prezentare

Nota de prezentare este comuna ambelor programe, pune in evidenta specificul domeniului
la nivelul primar, ofera orientari in lectura programei, sugestii metodologice cu caracter general
si prezintd, ca fundament, documente in domeniile drepturilor copilului si drepturilor civice.

Obiective cadru si obiective de referinta

Analizele evidentiaza punctajul maxim pentru criteriul relevantei obiectivelor cadru in
raport cu domeniul de referinta specific educatiei civice.

Pentru ciclul primar au fost definite patru obiective cadru:

1. Cunoasterea si utilizarea limbajului din sfera valorilor civice.

2. Cunoasterea §i respectarea drepturilor copilului, a normelor de comportare in
societate.
Dezvoltarea unor comportamente relationare privind constituirea grupurilor sociale.
4. Dezvoltarea si manifestarea unor atitudini favorabile luarii deciziilor si exprimarii

opiniilor in ceea ce priveste activitatea grupurilor din care fac parte.

w

Pentru fiecare obieciv cadru au fost definite cite doua obiective de referinta. Sistemele
obiectivelor de referintd sunt apreciate ca fiind coerente si relevante pentru obiectivele cadru,
rational dezvoltate in raport cu timpul alocat studiului disciplinei, cu cateva exceptii care
reclamad dezvoltarea obiectivelor de referinta.

Spre exemplu, la clasa a IV-a, in relatie cu primul obiectiv cadru: Cunoasterea si utili-
zarea limbajului din sfera valorilor civice, sunt specificate urmatoarele obiective de referinta:

e sd recunoasca §i sd foloseasca termeni specifici disciplinelor sociale;

e sd-si dezvolte vocabularul, utilizdand corect concepte specifice educatiei civice.

Rapoartele sugereaza modalitati de definire a obiectivelor de referintd in termeni de

vanta §i coerentd in raport cu obiectivele cadru.

Rapoartele consemneaza un bun raport de continuitate si articulare intre finalitatile

ciclului primar si competentele din etapa gimnaziala:

e obiectivul cadru: cunoasterea §i utilizarea limbajului din sfera valorilor civice se
continud in ciclul urméitor cu competenta generald: Utilizarea conceptelor specifice
stiintelor sociale pentru organizarea demersurilor de cunoastere si explicare a unor
fapte, evenimente, procese din viafa reald,

e obiectivul cadru: dezvoltarea si manifestarea unor atitudini favorabile luarii deciziilor
si exprimarii opiniilor in ceea ce priveste activitatea grupurilor din care fac parte, se
continud in ciclul gimnazial prin doud competente generale: Cooperarea cu ceilalfi in
rezolvarea unor probleme teoretice si practice, in cadrul diferitelor grupuri si
participarea la luarea deciziilor si la rezolvarea problemelor comunitatii;

e obiectivului de referintd: sa participe la dezvoltarea climatului afectiv pozitiv in grup
din clasa a IV-a 1i corespunde competenta specifica din clasa a V-a: Participarea la
rezolvarea unor probleme, in grupurile de apartenentda, prin promovarea unor
comportamente prosociale.
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Recomandari

In unele cazuri este identificatd nevoia de extindere a obiectivelor de referinti, in special
pentru cresterea gradului de coerenta pe verticala a finalitatilor.

Sugestii din raportul pentru programa de clasa a [V-a:

e pentru obiectivul cadru Cunoasterea si utilizarea limbajului din sfera valorilor civice:

Selectarea termeniilor/sintagmelor necunoscute specifice limbajului civic.

Formularea de intrebari/raspunsuri pe baza imaginilov/filmelor studiate, utilizand corect
concepte specifice limbajului civic.

Utilizarea termenilor specifici disciplinelor sociale in diferite situatii/momente.

e pentru obiectivul cadru Cunoasterea si respectarea drepturilor copilului, a normelor

de comportare:

Identificarea drepturillor/indatoririlor copilului din diferite situatii/filme/povestiri pre-
zentate.

Diferentierea intre drepturi §i indatoriri in situatiile reale din viata sau imaginare.

Stabilirea de reguli §i norme pentru respectarea drepturilor.

Constientizarea regulilor si normelor de comportament civic in diferite situatii.

Activitati de invatare

Rapoartele apreciaza ca sugestiile de activitati de invatare nu sustin in totalitate reali-
zarea obiectivele de referintd - sunt formulate una sau doua activitati pentru un obiectiv, nu
sunt suficient de diversificate si promoveaza participarea activa a elevilor doar intr-o foarte
mica proportie prin povestiri, jocuri de rol, discutii de grup.

Exemple de activitati de invatare pentru clasa a [V-a:

e Obiectivului de referintd sa compare situatii care privesc drepturi si indatoriri ale
copilului 1i corespunde ca activitate de Invatare elaborarea unui regulament al clasei
cu drepturi §i indatoriri;

e Obiectivului de referintd sa participe la dezvoltarea climatului pozitiv in grup, i
corespunde ca activitate de Invatare jocul de rol.

Activitatile sustin conexiuni in cadrul ariei curriculare sau cu alte domenii (limba si
comunicare), insa se apreciaza ca fiind insuficiente:
e obiective: sa-si dezvolte vocabularul, utilizand corect concepte...; sa-si exprime oral
sau in scris, in cuvinte proprii...; sa compare in termeni simpli...;
e activitati de invatare: observarea §i comentarea unor imagini...,; realizarea unor scurte
povestiri...; discutarea unor reguli....

In programe apar sugestii pentru utilizarea dictionarelor, glosarelor, a textelor, listelor de
cuvinte, Insa lipsesc trimiterile catre resursele didactice moderne.

Propuneri

Cresterea valorii functionale a componentei metodologice prin includerea strategiilor
moderne de predare-invatare-evaluare ce utilizeaza resurse variate, inclusiv noile tehnologii.

Sugestii pentru dezvoltarea activitatilor de invatare:

o realizarea unor dezbateri pentru solutionarea diferitelor probleme puse in discufi;

e explicarea unor termeni specifici limbajului civic folosind diferite metode (brain-

storming-ul, stiu — vreau sa stiu — am invagat, R.A.1, ciorchinele, etc.);
e realizarea unor interviuri pentru cunoagsterea persoanelor din mediul apropiat;
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o completarea pe site-uri/softuri educationale de chestionare de cunoastere/autocunoastere;

e identificarea personajelor pozitive/ negative din filmuletele vizionate;

e realizarea unor benzi desenate prin care sa redea raporturile de prietenie, colaborare,
competitie dintre persoane;

e vizitarea/ vizionarea unor institutii: consilii locale, prefectura, TV, radio,

e realizarea de afise/pliante prin care sa reprezinte drepturile copilului, etc.

Continuturi

Continuturile reflectd corespunzator particularitatile domeniului; sunt identificate puncte
de conexiuni cu discipline din cadrul ariei curriculare (geografie, istorie), Insa potentialul este
apreciat ca insuficient exploatat.

Organizarea continuturilor tine cont de caracteristicile si capacitatea de invatare a
elevilor — de la simplu la complex si valorizeaza informatii cu care elevii se intilnesc in viata
cotidiand, din surse diversificate. La clasa a Ill-a, se porneste de la cunoasterea de sine —
Persoana si se continud cu Raporturile noastre cu lucrurile si fiintele, apoi Raporturile
noastre cu ceilalti oameni. La clasa a [V-a, continuturile pornesc de la cadrul grupului mai
mic - rude, prieteni, colegi, grup ce face parte dintr-un grup mai mare - comunitatea locala,
apoi societatea si statul.

Continuturile selectate sunt apreciate ca relevante si semnificative 1n raport cu experienta de
viatad a elevilor si cu existenta lor cotidiand. Spre exemplu, la clasa a IV-a sunt propuse teme
precum - relatiile dintre oameni in cadrul grupului (de prietenie, de colaborare §i de competitie)
sau manifestarea relatiilor dintre oameni in diferite situatii: normale (obtinerea unor drepturi,
relatiile cu diferite autoritai) sau limitd (catastrofe, accidente, agresiune, moarte).

Rapoartele apreciaza cu scor mediu coerenta intre obiective si continuturi, semnaland
situatii n care obiectivele de referintd nu sunt corelate cu continuturi corespunzatoare: in
programa pentru clasa a Ill-a, obiectivul 2.1. — sa identifice drepturile universale ale copilului
nu este corelat cu continut corespunzator.

De asemenea, referitor la valorile transmise prin continuturi si Tn acord cu impactul educa-
tional pentru dezvolararea sociomorald a copilului, rapoartele sugereaza accentuarea mesajului
pozitiv, a acelor trasaturi morale ce pot fi exemplificate In mod pozitiv si in viata de zi cu zi.

Recomandari

Dezvoltarea dimensiunii inter si trandisciplinare a continuturilor.

La tema Drepturile copilului (clasa a IV-a) sa se adauge si indatoririle pentru a corela cu
obiectivul de referinta.

Dezvoltarea unor teme legate de alegerea modelelor sociale — persoane si comporta-
mente sociomorale pozitive — din trecut si prezent.

Standardele curriculare

In relatie cu fiecare obiectiv cadru sunt elaborate standardele curriculare pentru finele
invatamantului primar. Acestea apar prima datd in programa pentru clasa a [V-a si surprind
mai cu seama cunostintele elevilor si foarte putin dimensiunea formativa a educatiei civice.

Recomandari

Reformularea standardelor curriculare astfel incat sa fie surprinse capacitati si atitudini si
in corelare cu standardele celorlalte discipline din aria curriculara.

Precizarea acestor standarde 1n toate programele, de la primul an de studiu.
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Aprecieri finale la nivel de arie curriculara

Rapoartele apreciaza cu punctajul maxim curriculumul pentru Educatie civica pe criteriul
relevantei, cu un scor mediu la criteriile pertinentd, coerenta si aplicabilitate si cu un punctaj
scazut la criteriul fezabilitate.

Rapoartele consemneaza o buna articulare in ansamblu a curriculumului pentru educatia
civica pe ani de studiu si intre nivelurile de invatamat, inclusiv in raport cu educatia timpurie,
insa apreciem ca beneficiile ar fi maxime 1n conditiile continudrii educatiei civice in primele
doud clase ale ciclului primar, perioadd in care continud sd se pund bazele socializarii si
elevul se afla la varste critice din punctul de vedere al dezvoltarii sociomorale.

1. Manualele scolare

Materialul de fatd se bazeaza pe analiza urmatoarelor manuale:
e Educatie civicad, clasa a Ill-a, Editura Aramis, 2005;
e Educatie civica, clasa a 1V-a, Editura Aramis, 2006.

Relatia programa-manual

In general se apreciazi ci manualele analizate sunt consecvente conceptiei curriculare
promovata de programa, iar continuturile i activitatile corespund propunerilor programelor.

Manualele includ toate continuturile din curriculum. Nici unul dintre manualele analizate
nu comunica finalititile din programe, insi, prin intermediul sarcinilor de lucru, se fac
trimiteri catre toate obiectivele de referinta din curriculum.

Recomandari
Cresterea efortului de a dezvolta manualele conform unui model curricular coerent, in
ciuda eventualelor inconsecvente la nivel de programa.

Aspecte specifice ale continutului disciplinei

Continuturile sunt prezentate sistematic n activitati tip lectii de predare, recapitulare si
evaluare. Se apreciazd in general cd acestea sunt in acord cu programa si relevante in relatie
cu obiectivele de referintd. Continuturile au deschideri interdisciplinare, 1nsd insuficiente.
Manualele analizate nu exceleaza ca originalitate, nu aduc diversitate in abordarea
continuturilor - structura activitdtilor este aproape standard, iar sarcinile de lucru nu sunt
structurate diferentiat.

Toate lectiile pornesc de la cate o imagine nu foarte sugestiva, urmata de fragmente din
texte din care sd reiasa subiectul lectiei. Unele dintre texte sunt Insa irelevante in raport cu
tema ori nu corespund varstei elevilor (poezii studiate in gradinita!).

Activitatile, exercitiile oferite sunt accesibile si aproape identice (intrebari pe baza
textelor sau imaginilor, alcatuire de povestiri); se fac unele propuneri, cam putine, catre
lectura unor texte, iar trimiterile catre alte surse educationale sunt insuficiente. Sunt prezente,
foarte rar, teme de reflectie, in manualul pentru clasa a IV-a: Te afli in urmatoarea situatie...,
Cum te comporti in urmatoarele situatii...?, Cum actionezi in urmatoarele situatii...?

Pe parcursul lectiilor nu sunt activitati de evaluare prezente in mod explicit. Fiecare
unitate de nvatare se finalizeaza cu evaluare, iar ca modalitate complementara de evaluare se
sugereaza Portofoliul.
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Recomandari

Diversificarea structurii lectiilor pentru a nu deveni sablon si a sarcinilor de invatare prin
tipologii variate si diferentiere.

Esentializare si cresterea relevantei textelor in raport cu obiectivele si temele de continut.

Implicarea aspectelor educatiei nonformale.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

In general, manualele analizate sunt accesibile elevilor, permitand studiul autonom.
Succesiunea secventelor de invatare din cadrul unei lectii este logicd. Sarcinile de lucru sunt,
in general, accesibile, uneori chiar sub potentialul elevilor.

Manualele nu au un aspect general prin care sa atragd. Imaginile au o calitate
necorespunzatoare si nu sunt in concordantd cu varsta si viata sociald a elevului. Lipseste
pagina cu indrumari pentru elev si pentru cadre didactice/parinti. Manualul de clasa a [V-a
are o scurta prefatd prietenoasa, sub forma unei scrisori.

Universului referential al elevului nu este bine reprezentat in manualele analizate. Spre
exemplu, In manualul pentru clasa a IlI-a sunt cateva texte care trebuie inlocuite pentru ca nu
sunt de actualitate sau nu sunt in concordanta cu varsta elevilor: Sunt lucruri numai ale mele —
Geta Stanciu, Primul an de scoald — Cicerone Theodorescu, lubeste curdtenia — Florian
Cristescu, Din insemnarile unei scolarite — Valeria Boiculesi.

Recomandari

Diversificarea surselor prin trimiteri bibliografice, inclusiv bibliografie digitala.
Dezvoltarea componentei de autoevaluare.

Alegerea textelor sa reflecte universul referential al elevului actual.

Schimbarea imaginilor: sa fie mai clare, conform cu realitatea, semnificative.

Aprecieri finale 1a nivel de arie

La nivelul ariei curriculare este identificatd nevoia de crestere a coerentei Intre discipline.

Asigurarea continuitatii domeniului Om si societate pe intreaga perioada a nvataman-
tului primar, in relatie cu educatia timpurie si etapa gimnaziului. In prezent, existd o ruptura
intre nivelul prescolar si cel primar, singura disciplina care se asigura continuitatea ariei fiind
Religia. In acest sens recomanddam includerea in planul cadru pentru ciclul primar a educatiei
civice de la clasa I.

Se resimte nevoia de raportare, in definirea obiectivelor cadru, a unui nivel supraor-
donat de finalitati.

Se apreciaza ca necesara includerea in structura programelor a sugestiilor metodologice,
ca element distinct si bine dezvoltat.

Se considera necesara includerea standardelor curriculare in toate programele, n raport
cu fiecare obiectiv cadru si corelate unele cu altele la nivelul ariei curricculare.

Aria curriculara Matematica si stiinte ale naturii

Introducere

Aceastd arie curriculara include, pentru palierul invatamantului primar, urmatoarele
discipline Matematica, Cunoasterea mediului - clasele I si a II-a si Stiinte ale naturii — clasele
alll-asialV-a.

Coerenta si specificitatea domeniului, asa cum se reflecta ea in curriculumul pentru ciclul
primar, este surprinsi in elemente precum accentuarea caracterul explorativ — investigativ al
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studiului, valoarea formativa a contextelor problematice, precum si prin sugestiile destinate
organizarii unui demers didactic centrat pe dezvoltarea competentelor de cunoastere.
Analizele surprind 1nsa si 0 anumitd inconsecventa in raport cu acest mesaj la nivelul tuturor
elementelor curriculare, in special din perspectiva aplicabilitatii programelor de matematica.

In forma lor actuala, programele scolare ce fac obiectul acestei analize au fost realizate
in perioada 2003 (programe comune pentru clasele [-a si a [I-a), 2004 (pentru clasa a IlI-a) si
2005 (pentru clasa a IV-a). Acest fapt se reflectd in cateva inconsecvente de conceptie si
structura n elaborarea curriculumului pentru fiecare an de studiu. Unele programe au la baza
programele scolare anterioare, care au functionat in sistemul educational incepand cu anul
scolar 2000, cu o serie de modificari punctuale de parcurs.

Structura programelor scolare, neunitard, include urmatoarele elemente:

Notd de prezentare; Obiective cadru; Obiective de referintd; Sugestii de activitati de
invatare; Continuturi; (Sugestii metodologice; Experimente propuse); Standarde curriculare la
sfarsitul invatdmantului primar.

MATEMATICA

I. Programele scolare

Nota de prezentare

Notele de prezentare ale programelor analizate sunt mai explicite si mai complete pe
masura ce elaborarea lor este de data mai recenta.

Programa de matematica pentru clasele I si a II-a oferd o Introducere, care prezinta, pe
scurt, importanta studierii matematicii in ciclul achizitiilor fundamentale, necesitatea schim-
barii in abordarea continuturilor, precum si a noilor orientari In activitatea invatatorilor.
Astfel, curriculumul propus pune accent pe dezvoltarea capacititilor de calcul matematic, de
reprezentare logicd a modului de rezolvare a problemelor, de intelegere si dezvoltare a unor
rationamente, incercandu-se evitarea utilizirii mecanice a unor algoritmi. in consecinti, se
recomanda ca in practica si se apeleze la modele, reprezentari, desene, manipularea unor
obiecte etc. care sd conduca la intelegerea notiunilor.

Programa de matematica pentru clasa a I1I-a debuteaza cu o nota de prezentare succinta,
in care sunt precizate schimbarile efectuate la nivelul ariei curriculare, precum §i schimbarile
pe care le aduce aceasta: descongestionarea curriculumului, accentuarea caracterului de
explorare §i investigare prin dezvoltarea capacitatilor matematice.

Nota de prezentare a Programei de matematica pentru clasa a IV-a anuntd schimbarile ce
se impuneau 1n elaborarea noii programe si pasii parcursi in procesul de revizuire a acesteia.
Prezentarea scoate in evidentd caracterul explorativ — investigativ al matematicii, valoarea
formativa a contextelor problematice, precum si sugestii adecvate pentru organizarea unui
demers didactic centrat pe dezvoltarea competentelor de cunoastere.

Recomandari
Elaborarea unor note de prezentare ample si mai explicite cu privire la conceptia
curriculara, intr-un limbaj accesibil tuturor beneficiarilor interesati, inclusiv parintii.

Obiective cadru si obiective de referinta

Rapoartele de analiza elaborate de evaluatori apreciaza ca obiectivele cadru si implicit
obiectivele de referintd formulate, ca si activitatile de invatare proiectate, nu sunt in totalitate
coerente cu declaratiile din notele programelor.
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Programele de matematicad cuprind patru obiective cadru apreciate ca relevante in
masurd medie pentru domeniul de referintd. Rapoartele semnaleazd absenta referirilor la
aspectul aplicativ al limbajului matematic si al achizitiilor matematice pentru viata reala si in
raport cu noile competente si fac propuneri de Tmbunatatire in acest sens a sistemului de
obiective cadru si de referinta.

Obiectivele de referinta formulate sunt, in mare parte, coerente cu obiectivele cadru,
pertinente si fezabile, insa se impune regandirea acestora din perspectiva abordarii integrate a
domeniului. Relatiile intre obiectivele cadru si obiectivele de referintd sunt slab evidentiate si
sunt semnalate situatii de lipsd de coerenta internd a programelor la nivelul obiectivelor de
referintd (uneori sunt vizate achizitii care nu apartin trunchiului comun).

Rapoartele apreciazd ca programele analizate respecta principiul continuitétii, de la un
ciclu de invataimant la altul. Programa clasei I ia in considerare achizitiile formate in gradi-
nita, iar programa de matematica pentru clasa a V-a are in vedere rezultatele prevazute pentru
ciclul primar.

Majoritatea obiectivelor de referintd sunt formulate ca activitati sau sarcini de invatare,
ceea ce duce la supradimensionarea sistemului de obiective. Rapoartele semnaleaza in special
situatia programei pentru clasa a I1I-a de unde este extras si exemplul de mai jos:

OR 2.2.- gasirea elementelor celei de a doua multimi, fiind date elementele primei
multimi si regula de corespondenta si gasirea elementelor primei mulfimi, fiind date regula
de corespondenta si elementele celei de a doua multimi.

Recomandari

Dezvoltarea obiectivelor cadru astfel incat sa se accentueze importanta folosirii limba-
jului si a achizitiilor matematice n contexte variate:

1. Cunoasterea si utilizarea conceptelor specifice matematicii in situatii diverse.

2. Dezvoltarea capacitatii de explorare/investigare si rezolvare de probleme, utilizand
achizitiile matematice.

3. Formarea si dezvoltarea capacitatii de a comunica utilizand limbajul matematic.

4. Dezvoltarea interesului si a motivatiei pentru aplicabilitatea conceptelor matematice in
viata reala.

Evidentierea relatiilor intre obiectivele cadru si obiectivele de referinta, dar si reformu-
larea lor in termeni de capacitati si atitudini.

Dezvoltari sau restrangeri ale sistemului obiectivelor de referinta, astfel:
Pentru clasa I: renuntarea la obiectivul de referinta 2.9. referitor la masurarea timpului pentru
ca operarea cu timpul este parte a dezvoltarii capacitatii de masurare, utilizand diverse unitati
si instrumente.
Pentru clasa a Il-a: introducerea OR 3.2.: sd redacteze grafic probleme care sa reprezinte
elemente ale vietii cotidiene; si a unui OR 4.2. care sd vizeze folosirea TIC in redactarea si
rezolvarea problemelor.
Pentru clasa a IlI-a: retrAngerea numarului obiectivelor de referinta considerat mult prea mare
in raport cu resursele de timp, reformularea lor in termeni de capacitati si atitudini pentru a
evita suprapunerile existente, cu accentuarea caracterului aplicativ al matematicii.

Activitati de invatare

Rapoartele semnaleazd faptul ca activitdtile propuse prin programe, desi Incearca un
demers aplicativ, explorativ, nu demonstreaza suficient aplicabilitatea pentru viata reala. In
acest sens, odatad cu intrarea la scoald ruptura este evidenta in cazul studiului matematicii,
comparativ cu abordarea in educatia timpurie.
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In cazul programelor de matematica pentru clasele I si a Il-a, elementele de interdis-
ciplinaritate, transdisciplinaritate, pluridisciplinaritate sunt insuficiente dacd avem in vedere
faptul ca toate conceptele se formeaza pe baza intuitiei si ar trebui raportate la elementele
lumii reale. Evaluatorii semnaleaza aici faptul cé, raportata la practica reala - la competentele
cadrelor didactice si la nevoile elevilor — programa este anacronica.

Un alt exemplu surprins in programa pentru clasele I si a II-a se refera la absenta
sugestiilor pentru integrarea noilor tehnologii — softuri educationale, site-uri cu jocuri interac-
tive pentru matematicd, reviste electronice — si optiunea pentru instrumente clasice (numara-
toare, truse geometrice, jocuri).

Raportul de analiza pentru programa clasei a III-a remarca un dezechilibru in dezvol-
tarea activitatilor de Invatare in raport cu obiectivele de referinta. Aici se apreciaza ca
numarul si complexitatea acestora sunt mult prea ridicate n raport cu resursele de timp, ca o
consecintd a numarului mare de obiective de referinta si a dozarii inadecvate a continuturilor.

In cazul programei pentru clasa a IV-a situatia este una echilibrata din punctul de vedere
al relevantei si pertinentei in raport cu obiectivele, cu precizarea ca activitatile propuse sunt in
continuare prea putin diversificate si legate de experienta vietii cotidiene a elevilor. Programa
pune accent pe valoarea formativa a contextelor problematice in care trebuie sa se produca
invatarea, prin descrierea, pentru fiecare obiectiv de referintd, a unui set bogat de activitati de
invatare adecvate temelor de continut ale acesteia, oferind astfel o perspectivd didacticad
coerenta asupra modului in care trebuie s se produca invatarea.

Exemple de activitati de Invatare:

- utilizarea metodelor de analiza pentru a descrie demersul de rezolvare a unei probleme;

- transpunerea unui context problematic in problema sau exercitiu,

- stimularea cresterii treptate a vitezei de operare cu numere, prin propunerea de

competitii intre elevi §i prin probe date intr-un interval de timp precizat initial.

Recomandari

Sunt necesare dezvoltari ale activitatilor de invatare pentru integrarea noilor tehnologii si
a metodelor moderne centrate pe elev, din perspectiva modelului integrat si a Invatarii
experientiale.

Dezvoltarea componentei sugestii metodologice, distinct in cadrul programei si n sensul
accentudrii relatiei disciplinei cu experienta cotidiand a elevilor si cu celelalte domenii de studiu.

Continuturi

Continuturile sunt apreciate ca relevante in raport cu domeniul insd prezintd puncte
critice sub raportul aplicabilitatii si coerentei interne. In unele cazuri se apreciazi ca volumul
de informatii este prea mare (clasa a IlI-a) si cd nu este acordatd suficienta atentie relevantei
pentru experienta de viatd si existenta cotidiand a elevilor. De asemenea, se semnaleaza
absenta elementelor de interdisciplinaritate, transdisciplinaritate sau pluridisciplinaritate.

In general, rapoartele consemneazi un nivel bun de accesibilitate a continuturilor in
raport cu particularitatile de varsta ale elevilor. Pe de alta parte, sunt semnalate situatii numeroase
in care volumul informatiilor nu este rational in raport cu numarul de ore alocat disciplinei, ceea
ce conduce 1n practica la presiuni pentru suplimentarea acestui timp — prin nerespectarea orarului
scolar saptdmanal, prin prelungirea studiului cu teme de casé suplimentare sau prin optionale de
tipul ,,matematica distractiva”. latd cateva observatii consemnate in rapoarte:

«La clasele I si a II-a — timpul alocat prezentarii i modului de rezolvare a problemelor
ar trebui regandit. Copiii au nevoie de exemple diverse, de probleme scrise, dar si desenate,
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probleme orale, care necesita mai mult timp pentru a fi intelese. De asemenea, pentru
predarea-invatarea-evaluarea notiunilor de mdasurare, timpul alocat prin programa este
insuficient.»

La clasa a IlI-a, unele continuturi sunt considerate ca avand un grad ridicat de dificul-
tate — cum este cazul elementelor de continut din capitolul Numerele naturale de la 0 la
1 000 000, iar timpul alocat este insuficient, ceea ce afecteaza procesul invatarii depline.

Programa de matematicd pentru clasa a IV-a este apreciatd pentru coerenta pe care
incearcd sd o stabileascd cu activitatile matematice din clasa a V-a, In mare parte datoritad
coerentei pe componenta continuturi.

Recomandari

Reconsiderarea continuturilor matematice din perspectiva cresterii caracterului practic-
aplicativ al matematicii §i al interdisciplinaritatii in interiorul ariei, dar si in raport cu alte
domenii.

Reconsiderarea continuturilor pentru dozarea rationala in raport cu resursele de timp.

Standardele curriculare

In programa pentru clasa a IV-a apar standardele curriculare de performanti, definite in
raport cu primele trei obiective cadru ale disciplinei. Se remarca aici, pe langa faptul ca lista
standardelor curriculare este incompleta, enunturi ambigui si accent pe aplicarea achizitiilor
matematice si algoritmilor in exercitii §i probleme standardizate.

Recomandari

Reconsiderarea standardelor curriculare in concordanta cu toate obiectivele cadru si cu
accent pe caracterul practic-aplicativ al matematicii.

Specificarea standardelor curriculare de la primul an de studiu.

Aprecieri finale

Conexiunile initiate prin matematicd in interiorul ariei sunt inexistente, pozitia acestei
discipline fiind una dominanta, inclusiv din punctul de vedere al timpului alocat si al celui
necesar pentru studiu. Matematica se pozitioneazd acum in cadrul ariei curriculare si in
contextul programelor pentru ciclul primar pe o pozitie de izolare si autosuficientd. Apreciem
ca accentuarea caracterului practic-aplicativ al matematicii este obligatoriu daca sensul
invatarii este dobandirea unei imagini globale asupra realitdtii §i explorarea creativd a
realitatii. In acelasi sens, trebuie precizat ci experienta de invitare structurati in educatia
timpurie, in cadrul domeniului experiential stiinte, reprezintd o premisd pozitiva si reclama
continuitate la nivelul scolii primare. De asemenea, se impune existenta unui nivel supraor-
donat de referintd — care poate fi profilul absolventului de Invatdméant obligatoriu — si o
unitate a modelului §i termenilor de definire a finalitatilor.

Obiectivele cadru, obiectivele de referintd, continuturile si activitatile de Invatare necesita
reconsiderdri pentru accentuarea relevantei, aplicabilitatii si al fezabilitatii curriculumului,
apreciate acum la nivel mediu sau scazut. De asemenea, rapoartele consemneaza nevoia de
dezvoltare a sugestiilor metodologice in sensul noii conceptii curriculare.

II. Manualele scolare

Materialul de fata se bazeaza pe rapoartele de analizad a urmatoarelor manuale:
o Matematica, clasa I, Editura Aramis 2004;
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o Matematica, clasa a Il-a, Editura Corint 2004;
o Matematica, clasa a Ill-a, Editura Euristica 2005;
o Matematica, clasa a IV-a, Editura Aramis 2006.

Relatia programa-manual

Manualele de matematica analizate sunt realizate in conformitate cu programele scolare
in vigoare. Manualele pentru clasele I si a II-a nu comunica explicit sau integral finalitatile,
insa acestea se regasesc in activitatile de invatare propuse. Cuprinsul manualelor respectd in
general continuturile Tnvatarii, structura pe capitole i subcapitole sugeratd prin programe cu
singurd exceptie (capitolul Adunarea §i scaderea numerelor naturale de la 0 la 30 este un
capitol separat in manual, in timp ce In programa acesta face obiectul unui subcapitol).

Manualul pentru clasa a Ill-a este structurat pe capitole si subcapitole, iar curriculumul
extins este marcat cu asterisc. Aici obiectivele de referinta din programa scolard sunt
specificate la fiecare lectie si semnalate intr-un chenar special, in partea de sus a paginii.

Manualul de matematicd pentu clasa a IV-a include, spre sfarsitul manualului, inaintea
cuprinsului, un capitol (Sinopsis) unde sunt specificate continuturile i obiectivele. Continu-
turile programei se regdsesc in manual, cu mici modificari de formulare.

Recomandari
Comunicarea finalitatilor din programa in manuale i a viziunii autorilor asupra curriculu-
mului, asa cum este ea transpusa in manual.

Aspecte specifice ale continutului disciplinei

Manualul pentru clasa I dezvoltd un proiect curricular coerent prin planificarea si
distribuirea continutului pe parcursul intregului an scolar, precum si prin planificarea in timp
a activitatilor de Invatare si evaluare corespunzatoare. Cantitatea de informatie este suficientd,
cu mentiunea diversificarii exercitiilor propuse si a corelarii cu numarul de ore alocate
studiului matematicii.

Manualul analizat ofera modele reprezentative pentru invatarea semnelor grafice, pentru
scrierea numerelor, exercitii diverse de corespondentd, de completare a unor multimi, de
selectare, de organizare a datelor 1n tabel, de inlocuire, precum si modele de probleme care se
rezolvd printr-o singurd operatie, de compunere de probleme dupd imagini date etc. La
sfarsitul fiecarei unitati de invatare si la finele fiecarui capitol existad probe de evaluare.
Manualul contine si elemente ale curriculumului extins, marcate cu asterisc. Notiunile
esentiale sunt prezentate corect, prin introducerea exemplelor concrete, dar nu intotdeauna in
relatie cu experienta si existenta cotidiand a elevilor. Fiecare activitate contine exercitii de
aprofundare, dezvoltare, fixare, dar acestea trebuie sa fie diversificate, deoarece adesea exista
provocarea apelarii la auxiliare multiple pentru a atinge obiectivele stabilite.

Manualul contine putine exercitii ce presupun interactiuni in grup sau in perechi. Moda-
litatile de organizare si conducere a invétarii, in ceea ce priveste notiunile, pornesc de la
elemente intuitive, ca apoi s fie dezvoltate prin diverse forme, cum este si firesc, conform
psihologiei invatarii i dezvoltarii. Rapoartele nu semnaleaza existenta sarcinilor diferentiate.

Manualul se bazeazd pe abordarea interdisciplinard a continuturilor, de exemplu,
educatie plastica, abilitdti practice, limba romand, cunoasterea mediului. Aproape toate
activitdtile sunt abordate din perspectiva interdisciplinard. Experimentele sunt prezente la
capitolele: ,,Masurarea lungimilor”, Masurarea capacitatii vaselor”,,Céantarirea corpurilor”.

Manualul pentru clasa a II-a creioaneaza un proiect curricular coerent, in continuitate cu
cel al manualului de clasa I. Sarcinile de invatare incluse in capitole sunt echilibrate pe
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parcursul manualului, respectind particularitatile de varsta ale elevilor, dar slab diversificate.
Toate lectiile au acelasi format si aceleasi tipuri de exercitii. Predomind exercitiile de dezvol-
tare, fixare, aprofundare, dar si situatii in care elevul este pus sa-si dezvolte gandirea creatoare.
Metode ca demonstratia, problematizarea, observatia, exercitiul, algoritmizarea favorizeaza inva-
tarea activa si sporesc interesul elevilor. Manualul prezintd sintetic si elemente ale terminologiei
matematice cu exemplificari concrete. In manual sunt prezente si activititile de recapitulare —
sistematizare - evaluare si exercitii cu grade de dificultate diferite. Manualul este un suport
accesibil pentru invatarea autonomd, deoarece continuturile sunt prezentate concis, fara
teoretizari, cu explicatii simple si cu exercitii care favorizeaza fixarea. Continuturile sunt
selectate gradual, de la simplu la complex §i reprezintd o continuitate a celor prezentate in
anul anterior. Activititile de invatare si sarcinile de lucru derivd din programa si sunt
selectate 1n functie de notiunile prezentate.

Manualul pentru clasa a III-a se remarca prin explicatiile clare, limbajul accesibil micilor
scolari, concordanta deplind dintre imagini §i continut, prin varietatea tipurilor de exercitii §i
probleme, prin structura logicé a oricarei secvente propuse. Tipurile de lectie favorizeaza
invatarea prin exemplele simple, in lectia de formarea a priceperilor si deprinderilor, urmate
de explicatii clare si de exercitii - antrenament si de dezvoltare. In lectiile recapitulative,
exercitiile si problemele sunt prezentate gradat, de la simplu la complex si cu seturi oferite
elevilor capabili de performantd. Activitatile de tip investigativ sunt prezente aproximativ la
fiecare lectie, prin acestea elevul este solicitat sa-si dezvolte inteligenta creatoare, este pus in
situatia de a cerceta, de a-si pune intrebdri si de a gasi solutii. Este conceput conform
particularitatilor de varsta ale elevilor si reprezintd o continuare a notiunilor dobandite n anul
anterior. Raspunde nevoilor de dezvoltare a acestora, oferind un suport util pentru toti actorii
implicati in folosirea lui. Manualul este usor incércat, cu multe exercitii §i probleme pe
pagind, care s-ar putea restringe, tocmai pentru a putea fi folosit in situatii diverse. In
general, lectiile prezintd cam aceeasi structura si poate ca acest lucru ar necesita transformari.
Invitarea activa este metoda care primeaza in invataimantul modern, de aceea manualul
prezintd elemente care conduc la o invidtare eficientd, prin paleta diversa de exercitii,
probleme, jocuri, concepute astfel incat invatarea si raspunda nevoilor elevilor. Destul de
accesibile pentru copiii cu potential mai ridicat, dar si pentru cei cu potential mediu, sunt
sarcinile diferentiate, care apar la fiecare lectie, prin prezenta la final a rubricii Vrei sa stii
mai mult? care 1i lasa pe cei care pot mai mult sa lucreze exercitii si probleme mai dificile.

Manualul pentru clasa a IV-a se remarcd printr-o structurd proprie, recapitulare i
evaluare la sfarsitul fiecarui capitol. Sarcinile de Invatare sunt prezentate gradat, de la simplu
la complex, sunt diversificate, raspund cerintelor programei scolare. Existd demonstratii atat
la fiecare lectie noud, cat si la exercitiile propuse. Dupa fiecare lectie exista un spatiu dedicat
fixarii si exersarii cunostintelor - ,,Exersam”. Cantitatea de informatie per unitate este
distribuitd rational si respectd particularititile de varstd ale elevilor. Manualul stimuleaza
motivatia pentru invatarea activd, prin accesibilitate, prezentare, structurare. Informatiile
incluse sunt atent selectate, explicite, cu trimiteri la modele de rezolvare, enunturile sunt
simple si insotite de exemple. Notiunile noi sunt marcate cu culori placute, care atrag
atentia si marcheazd importanta. Conceptele fundamentale sunt prezentate la nivelul de
intelegere al copiilor cu vérsta cuprinsa intre 9 - 10 ani, autorii ficand apel si la conceptele
dobandite anterior. Ca metode sunt evidentiate metodele de explorare, explicatia, proble-
matizarea. Gradul de dificultate al sarcinilor este mediu, dar exista si capitole care prezinta
exercitii si probleme mai dificile, cu mentiunea ca respectd particularitatile de varsta ale

66



elevilor. Exercitiile de dezvoltare sunt prezentate in concordantd cu continuturile si sunt
dense, tocmai pentru a exersa cat mai mult noile cunostinte dobandite. Notiunile, exercitiile,
problemele sunt prezentate cu claritate. Sarcinile sunt clare §i nu suportd interpretari.
Problemele au enunturi adecvate si acopera diversitatea situatiilor de invatare. Activitatile de
evaluare constau in teste de evaluare, la sfarsitul fiecarei unitati de invatare, cu format unic.

Recomandari

Dezvoltarea modalitatilor de aplicare §i evaluare a continuturilor.

Dezvoltarea continutului pe dimensiunea relevantei si aplicabilitatii pentru viata reala,
inclusiv prin continutul problemelor.

Deschiderea catre abordari interdisciplinare, transdisciplinare, pluridisciplinare.

Valorificarea mai accentuata a aspectelor educatiei nonformale.

Mentionarea bibliografiei, inclusiv site-uri in domeniul matematicii.

Adaptarea informatiilor dintr-o lectie in raport cu varsta elevilor, dar si a generatiei seco-
lului XXI. Uneori informatiile sunt mult prea uzuale si nu vizeaza dezvoltarea competentelor
cheie, nu au corespondenta in viata reala.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

Printre elementele care dau identitate si functionalitate manualului de matematica pentru
clasa I analizat retinem: prefatd/introducere sugestive, mesaje si elemente de prezentare, mod
de utilizare explicat, copertda — mai putin atractivd, indrumari pentru elevi. Elementele de
tehnoredactare faciliteaza lectura, iar structurarea textului lectiilor este adecvatd utilizarii
manualului 1n situatii diverse. Notiunile esentiale sunt prezentate corect, prin introducerea
exemplelor concrete, dar nu intotdeauna relevante in raport cu experienta elevului. Sugestiile
pentru resurse suplimentare sunt aproape inexistente. Manualul prezinta imagini placute, viu
colorate, sugestive pentru subiectele abordate, bine selectate si diversificate. Totusi, desi
imaginile si elementele grafice starnesc curiozitatea copiilor prin faptul cd sunt prezente
elemente ale vietii de zi cu zi, acestea ar putea fi apreciate ca anacronice.

Manualul pentru clasa a II-a nu are o prefata sau elemente care sa dea explicatii despre
utilizarea lui. Imaginile manualului nu sunt atractive, nici diverse sau sugestive deoarece nu
prezintd personaje cunoscute si indragite de copii. Pentru explicatii se folosesc mereu aceleasi
imagini, existd si 0 mascotd, sub forma unui creion, care indica activitatile pe care trebuie sa
le desfasoare elevul. Ar fi de preferat ca imaginile sd reprezinte personaje cunoscute si
indragite de copii. Demonstratiile sunt simple si respectd particularititile de varstad ale
elevilor, textele demonstrative fiind mai putine, desi sunt utile. Limbajul este foarte simplu,
textele problemelor sunt clare, cerintele bine definite, cu formulari de tipul: ,,Bravo!”, ,,Ai
incredere in tine! Repetd ce ai invatat!”, care au rolul de a-i incuraja pe elevi.

Manualul pentru clasa a [II-a analizat nu are prefatd/introducere. Paginile sunt incércate,
cu multe exercitii i probleme. Formatul este foarte bun, agreat de copii si usor de utilizat.
Manualul abordeaza si probleme mai dificile, de logica si perspicacitate, precum §i situatii
care il antreneaza pe elev in intr-o activitate matematica performanta. Se impune ca manualul
sa prezinte o deschidere pentru tot ceea ce inseamna viata reald a elevilor, tocmai pentru a
facilita invatarea, cu referintd la competentele societitii contemporane. Imaginile sunt
sugestive insa calitatea lor nu este corespunzatoare. Limbajul este accesibil, implicand
intelegerea cu usurintd a notiunilor sau a cerintelor in sarcinile de lucru.
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Manualul pentru clasa a IV-a are o introducere sumara prin care elevii sunt invitati sa
patrunda in lumea matematicii; prefata este sugestivd, cuprinde elemente simple si clare
pentru elevi. Nu existd indrumari pentru elevi in folosirea manualului. Exercitiile de
dezvoltare sunt prezentate In concordantd cu continuturile si sunt dense, tocmai pentru a
exersa cat mai mult noile cunostinte dobéandite. Activitatile de tip investigativ au scopul de a
conduce elevul in Intelegerea sarcinilor inainte de a ajunge la rezolvarea propriu-zisa.

Recomandari

La clasa I si a IV-a, coperta ar putea fi mai vesela si sa reprezinte personaje indragite de
copii.

Utilitatea unei parti introductive, care sa-l introduca pe elevul de clasa a II-a si a IlI-a in
lumea manualului, prezenta unor elemente simple care sa-l1 incante si sa-l conduca spre
descoperirea unor lucruri noi.

Pe parcursul lectiilor se impune respectarea elementelor tehnice si diversificarea supor-
turilor vizuale. Imaginile trebuie sa fie inspirate din viata reala si sa-i atraga pe elevi, prin
forma si continut.

Este necesar ca manualele sa contina mai multe modele de fise (de dezvoltare, aprofun-
dare, creativitate), precum si un spatiu destinat exercitiilor si problemelor cu grad de dificul-
tate ridicat, care sa-i pregateasca in vederea participarii la competitii, dar care sa dezvolte si
interesul elevilor talentati In acest domeniu.

Prezenta resurselor suplimentare ar putea fi o solutie pentru invatarea centrata pe elev.

Diversificarea aplicatiilor pentru a spori gradul de interes al elevilor.

Cresterea atractivitatii din punct de vedere grafic.

Evitarea supraincarcarii informationale.

Dezvoltarea testele de autoevaluare cu feedback pentru progres in invatare.

STIINTE ALE NATURII

I. Programele scolare

Nota de prezentare

Notele de prezentare ale programelor analizate sunt mai explicite si mai complete pe
masurd ce elaborarea lor este de datd mai recentd. Acestea contin orientari in lectura
programei si sugestii metodologice cu caracter general, dar si cu referiri mai concrete si mai
explicite In programele de Stiintele naturii pentru clasele a I1I-a si a [V-a.

Introducerea programei de Cunoasterea mediului pentru clasele I si a II-a precizeaza ca
acest curriculum a fost realizat pornind de la stimularea si satisfacerea curiozitatii stiintifice a
copiilor pentru intelegerea unor fapte si fenomene din universul apropiat. In acest context,
programa de Cunoastere a mediului presupune o cale de cunoastere activa, prin actiune
directd, a lumii Inconjuratoare, valorificand experienta de viata a elevilor.

Prin curriculumul de Stiintele naturii — clasele a Ill-a si a [V-a — nu se urmaéreste o
acumulare de fapte si informatii stiintifice care sa duca la insusirea de concepte (testate si
confirmate sau infirmate experimental) ci, raportarea copilului la mediul in care traieste.
Notele de prezentare ale programelor anunta ca scopul studiului stiintelor naturii, in calitatea
lor de furnizor al principalelor instrumente de actiune asupra mediului natural si de
transformare a acestuia, este sa stabileascd limitele intre care aceastd actiune este permisa,
asumandu-si astfel responsabilitatea pentru conservarea mediului.
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Obiective cadru si obiective de referinta

In programa pentru prescolari sunt obiective cadru care pun bazele unui mod de viata
eco-congtient, iar cele trei obiective cadru definite pentru cunosterea mediului vin in
continuarea acestui proces, asa cum o demonstreaza exemplul urmator pentru OC3:

Obiective cadru
din programa de educatie timpurie

Obiectivele cadru ale disciplinei
Cunoasterea mediului

- Sa manifeste disponibilitate in a participa la
actiuni de ingrijire si protejare a mediului,
aplicand cunostintele dobéndite.

- Sa aplice norme de comportare specifice
asigurérii sandtétii si protectiei omului gi naturii.

OC1. Dezvoltarea capacitdtilor de observare, explorare i
intelegere a realitatii din mediul inconjurator.

OC2. Cunoasterea, intelegerea si utilizarea in comunicare
a unor termeni specifici, pentru a descrie fenomene
observate in mediul inconjurator.

OC3. Formarea unei atitudini pozitive fata de mediul
inconjurétor, prin stimularea interesului fatd de pastrarea
unui mediu echilibrat si exersarea unor deprinderi de
ingrijire $i ocrotire a acestuia.

Pentru disciplina Stiintele naturii

au fost definite trei obiective cadru apreciate ca

relevante pentru domeniu si in raport cu finalitatile supraordonate ale ciclului curricular de

dezvoltare:

Obiective cadru clasele a lll-a- a IV-a
Stiinte ale naturii

Obiective ale ciclului curricular de dezvoltare

1. Intelegerea si utilizarea in comunicare a unor
termeni si concepte specifice stiintelor naturii.

2. Formarea si dezvoltarea capacitétilor i
abilitétilor de experimentare i
explorare/investigare a realitétii, folosind
instrumente i procedee specifice.

3. Dezvoltarea interesului si a responsabilitatii
pentru mentinerea unui mediu natural echilibrat,
propice vieli.

- observarea i interpretarea proceselor naturale care au
loc in mediu;

- infelegerea impactului proceselor naturale asupra
activitatilor umane si al activitétilor umane asupra
mediului;

- investigarea i interpretarea interdependentelor in si
intre sisteme biologice, fizice $i chimice,

- incurajarea elevilor pentru asumarea de responsabilitati
Si pentru cooperare.

Prin obiectivele de referinta, capacititile vizate prin curriculumul disciplinei Stiinte ale
naturii se referd la comunicare, studiu individual, intelegerea si valorificarea informatiilor
tehnice, relationarea in mediul natural si social. La acestea se adauga atitudini precum: grija
fatd de sanatatea proprie, a celorlalti si fatd de cea a mediului natural, interesul pentru
aprecierea si argumentarea logica, curiozitatea si preocuparea fatd de fenomenele din mediu,
independenta gandirii, creativitatea.

Relatia intre obiectivele cadru si obiectivele de referinta este coerenta. Spre exemplu, in
cazul OC 2 programa de Cunoasterea mediului pentru clasa I propune ,utilizarea in comuni-
care a unor termeni specifici” iar obiectivele de referinta vizeaza utilizarea limbajului specific,
formularea intrebarilor si utilizarea simbolurilor, adica toate cele trei elemente esentiale ale
comunicarii:

OC 2: Cunoasterea, intelegerea si utilizarea in comunicare a unor termeni specifici, pentru a
descrie fenomene observate in mediul inconjurator.

OR 2.1. sa utilizeze un limbaj specific stiintelor naturii in descrierea unor viefuitoare,
fenomene din mediul inconjurator.
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OR 2.2. sa formuleze intrebari in legatura cu fenomenele observate.
OR 2.3. sa utilizeze simboluri si informatii referitoare la fenomene observate in mediul
Inconjurator.

Obiectivele de referintd se articuleaza coerent, pe verticala, in succesiunea anilor de
studiu, determinand un proces autentic de invatare prin recombinari ale achizitiilor dobandite
cu elemente noi.

Obiective de referinta clasa a lll-a Obiective de referinta clasa a [V-a
1.1.s3 indice asemandri si deosebiri dintre corpuri pe 1.1. s& identifice relatii intre partile componente
baza unor observatii propri; ale unui sistem studiat;

1.2. sa ordoneze obiecte, organisme, fenomene gi 1.2. sa descrie relatii intre sisteme din mediul
evenimente pe baza unor criterii date; inconjurator;
1.3. s& comunice in forme diverse observatii si comparatii | 1.3. s& comunice in maniere diverse observatii
asupra corpurilor studiate si asupra experimentelor privind relatiile dintre partile componente ale unui
realizate; sistem si/sau dintre sistemele studiate;
1.4. *sa descrie proceduri simple, de natura stiintifica, 1.4.* sa formuleze ipoteze pe baza utilizarii unor
utilizate in experimente. procedee de natura stiintifica.

Recomandari

Reformularea pentru simplificarea obiectivelor cadru OC2 si OC3 pentru disciplina
Cunoasterea mediului, astfel:
OC 2. Cunoagterea, intelegerea si utilizarea in comunicare a unor termeni specifici domeniului.
OC 3. Formarea unei atitudini pozitive fatda de mediul inconjurator.

Restrangerea si reformularea urmatoarelor obiectivele de referintd — aproape identice —
din programa pentru clasa I:
OR 1.4. Sa observe §i sa denumeasca fenomene din mediul inconjurator.
OR 1.5. Sa indice unele fenomene din mediul inconjurator.

Activitati de invatare si sugestii metodologice

Programele de Stiinte ale naturii contin, ca element distinct, componenta Sugestii
metodologice 1n care se expliciteaza demersul didactic propus prin acest curriculum. Alaturi
de elementele metodologice sunt listate un numdr considerabil de experimente propuse
elevilor, accesibile din punctul de vedere al cadrului, elementelor si instrumentelor folosite -
toate fiind in mediul cunoscut si apropiat copiilor.

Programele sunt in aga fel concepute incat sa nu ingradeasca, prin conceptie sau mod de
redactare, gandirea independentd a autorului de manuale sau a invatatorului, precum si
libertatea acestora de a alege si de a organiza activititile de invatare cele mai adecvate
atingerii obiectivelor propuse.

Activitatile de Invatare presupun o cale de cunoastere activa, prin actiune directd, a lumii
inconjuratoare, valorificand experienta de viata a elevilor si in deplin acord cu particularitatile
varstei. De la un an la altul programele introduc gradat elemente noi, prin diverse forme, mai
ales prin joc, pentru a facilita Invatarea.

Exemplele de activititi de invatare ofera situatii de invétare individualizate si diversi-
ficate pentru ca elevii sd-si formeze si sd-si dezvolte competentele intr-un ritm individual si
pentru a facilita transferul cunostintelor intre domenii. Raportul de analizd a programei de
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Stiinte ale naturii pentru clasa a Ill-a retine spre exemplificare cateva activitati cu caracter
interdisciplinar:

e efectuarea unor masurdtori (matematicad);

e realizarea unor colaje, desene (arta vizuala, lucru manual);

e realizarea unor reportaje (limba si comunicare).

Experimentele simple, gruparea, clasificarea, jocuri de rol, realizarea desenelor, porto-
foliilor etc. sunt sugestii concrete (de stimulare a interesului de cunoastere al copilului care
vede utilitatea propriei munci prin competentele pe care le dobandeste; de crestere a
caracterului formativ al invatarii) pentru realizarea obiectivelor de referintd si parcurgerea
continuturilor. Rapoartele apreciaza la nivel maxim gradul de reprezentativitate al activitatilor
propuse 1n raport cu obiectivele de referinta. [atd un exemplu surprins 1n raportul programei
pentru clasa a IV-a:

OR 2.1. sa interpreteze succesiunea unor fenomene si procese din naturd
Exemple de activitati de invagare:

o completarea unor scheme eliptice care sa descrie relatiile de hranire dintr-un lant

trofic;

e ordonarea logica a etapelor ciclului de viata a unei plante sau a unui animal etc.;

o descrierea etapelor metamorfozei la fluturele de matase, la broasca de lac etc.,

e ordonarea unor fenomene intr-o succesiune, prin joc didactic, desen etc.

Demersul didactic propus prin programele de Stiintele naturii este orientat spre accen-
tuarea caracterului formativ al metodelor de instruire, spre aplicarea metodelor centrate pe
stimularea structurilor cognitive si operatorii ale elevilor, spre Tmbinarea si alternanta sistema-
tica a activitatilor bazate pe efortul individual al elevului cu activitatile care solicita efortul colectiv,
spre folosirea unor metode care sa favorizeze interventia nemijlocitd a elevului in realizarea
experimentului. lata, spre exemplificare, listele procedurilor stiintifice propuse de programe:

Clasaalll-a ClasaalV-a
 Observatii »  Observatii
« Clasificari ale corpurilor si materialelor * Clasificari ale corpurilor si materialelor
¢ Masuréri cu mijloace uzuale »  Estiméri ale unor caracteristici (marimi, relatii)
« Stabilirea relatiilor temporale si spatiale (in » Stabilirea relatiilor temporale si spatiale (in termeni de
termeni de rapiditate, distanta, migcare, rapiditate, distanta, miscare, forma etc.)
forma etc.) » Formularea definitiilor operationale (retete) - figurative,
« Inregistrarea observatiilor - figurativa verbale (Cum ai proceda ca sa..."?)
« Colectare, conservare efc. * Analiza observatiilor (comparatii, generalizéri simple)
« Raportarea observatiilor - figurativa, verbald | « Masurari cu mijloace conventionale si neconventionale
« Inregistrarea observatiilor - figurativa, verbald
» Colectare, conservare, cultivare etc.
» Raportarea observatiilor si analizelor — figurativa, verbala

Implicarea elevilor in activitati multiple de observare, manipulare si experimentare,
astfel valorificand experienta acestora si dezvoltandu-le capacitatea de a integra informatiile
noi In modele explicative proprii, asigurd acestui proiect curricular un puternic caracter
interdisciplinar.

Rapoartele consemneaza cad lipsesc sugestiile pentru folosirea TIC si cele privind
evaluarea.
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Recomandari

Sunt necesare activitati de invatare pentru integrarea noilor tehnologii si a metodelor
moderne centrate pe elev din perspectiva modelului integrat si a invatarii experientiale.

Includerea unei liste de materiale, instrumente care pot fi folosite in procesul de predare-
invatare.

Problemele majore care pot fi invocate in practica sunt baza tehnico-materiald si
necesitatea pregatirii permanente a invatdtorilor in cunoasterea metodelor moderne de predare
si experimentare.

Continuturi
Programele sunt concepute in asa fel Incat sd cuprinda toate capitolele mari specifice
domeniului, fapt ce conferd documentelor analizate un nivel ridicat al calitatii pe criteriul
relevantei. Elevii sunt indrumati sa cunoascd mediul inconjurator, fenomene ale naturii,
plante si animale, modalitdti de protejare a mediului, precum si elemente pentru o viata
sanatoasa. Este incurajatd abordarea transdisciplinara fiind posibile aborddri comune cu
disciplinele din aria curriculard Limba si comunicare, Consiliere si orientare sau Arte.
Continuturile sunt organizate astfel incat stimuleaza utilizarea si integrarea informatiei
noi in ceea ce elevul stie deja din experienta personald. Iatd un exemplu in care este surprinsa
relatia logica intre obiectivele de referintd pentru clasa I si continuturi:
OR 1.1. — sa descrie caracteristici ale mediului social §i cultural.
Continutul adecvat: Obiective sociale din cartier, localitate; Obiective culturale din cartier,
localitate.
OR 2.1. — sa utilizeze un limbaj specific stiintelor naturii in descrierea unor viefuitoare,
fenomene din mediul inconjurator.
Continutul adecvat: Partile componente ale unei plante (raddacina, tulpina, frunze, flori,
fructe)/ale corpului unui animal (cap, trunchi, membre).
OR 3.3. — sa precizeze cdteva reguli de igiena a corpului si a alimentatiei pe baza infor-
matiilor primite.
Continutul adecvat: Igiena corpului; Igiena alimentatiei; Programul zilnic al scolarului.

Continuturile sunt apreciate ca semnificative si relevante pentru existenta cotidiana si
pentru experienta de viatd a tuturor elevilor, in special prin abordarea unor teme ca Igiena
corpului, Igiena alimentatiei, Programul zilnic al scolarului sau Actiuni ale copiilor care
dauneaza plantelor si animalelor, Contributia copiilor la protejarea mediului etc. — incluse
in programele de cunoasterea mediului.

Rapoartele consemneaza, in cazul programelor de stiinte ale naturii, nevoia de dezvoltare
a elementelor de continut care pot contribui la diminuarea efectelor daunatoare ale factorilor
ce inrtervin asupra sanatatii si mediului.

Recomandari

Dezvoltarea tematicilor pentru formarea unui comportament eco-constient in cadrul
programelor de stiinte ale naturii, spre exemplu in cadrul capitolului ,,Omul si mediul”. Aici
se pot face corelatii cu teme din programele ariei Om si societate.

Standardele curriculare

In programele scolare analizate nu exista referire la evaluarea cunostintelor, desi la
sfarsitul clasei a II-a vorbim despre sfarsitul perioadei de achizitii fundamentale. Nu exista
standarde curriculare pentru Cunoasterea mediului.
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In cadrul programei de Stiintele naturii pentru clasa a IV-a apar standardele curriculare
la sfarsitul Invataméantului primar. Sunt definite sase standarde pentru primele doua obiective
cadru ale disciplinei, accentul punandu-se pe demonstrarea capacitatilor de comunicare a
unor termeni si concepte specifice stiintelor naturii.

Recomandari
Reconsiderarea standardelor curriculare in sensul definirii echilibrate a acestora in relatie
cu toate obiectivele cadru si specificarea lor in documente de la primul an de studiu.

Aprecieri finale

Demersul educational propus prin programele de Stiinte ale naturii are un puternic
caracter inovator in nvatdmantul romanesc, atat din punct de vedere al conceptiei, structurii
si metodelor didactice de aplicare, cat si a compatibilizarii continutului stiintific cu particu-
laritatile de varsta ale copiilor carora li se adreseaza. Pe ansamblu, programele pentru invata-
mantul primar sunt apreciate cu punctaje superioare la toate criteriile de evaluare. Rapoartele
fac observatia ca, sub raportul fezabilitatii, curriculumul de Stiinte prezinta un potential de
risc pe zona resurselor educationale disponibile si a pregatirii metodice a cadrelor didactice.

1. Manualele scolare

Materialul de fata se bazeaza pe rapoartele de analizad a urmatoarelor manuale:
e Cunoasterea mediului, clasa I, EDP, 2009;

o Cunoasterea mediului, clasa a II-a, Aramis PRINT. 2004,

o Stiinte ale naturii, clasa a Ill-a, Aramis PRINT, 2005;

o Stiinte ale naturii, clasa a IV-a, LVS Crepuscul, 2006.

Relatia programa-manual

Manualele analizate sunt apreciate ca fiind coerente cu proiectul curricular propus in
programele scolare. Structura manualului este complexa, activitatile de invatare sugerate au
valoare functionala si sunt in concordanta cu obiectivele prevazute de programa scolara, desi
manualele nu comunica explicit finalititile. Continuturile si sarcinile de lucru propuse respecta
prevederile programelor.

Propuneri
Comunicarea finalitatilor din programa in manuale §i explicitarea conceptiei curriculare.

Aspecte specifice ale continutului disciplinei

Manualul pentru clasa I are In vedere varsta si experienta elevilor in decizia privind
cantitatea, reprezentativitatea si esentialitatea informatiilor. Continuturile sunt reprezentative
in raport cu programa. Tehnicile de studiu precum aplicatiile, desenele, ghicitorile, comple-
tarea tabelelor faciliteaza identificarea elementelor noi de continut, insd activitatile propuse
nu sunt destul de variate. De asemenea, temele recapitulative/de sinteza sunt insuficiente.
Componenta evaluare constd numai in doua teste de evaluare, construite intr-o forma cores-
punzatoare, cu mentionarea descriptorilor de performanta. Sunt oferite cateva sugestii pentru
aplicarea cunostintelor teoretice prin rezolvarea diferitelor sarcini preluate din viata de zi cu
zi, Insa manualul nu apeleaza suficient la aspecte ale educatiei nonformale.
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Manualul de cunoasterea mediului pentru clasa a II-a este elaborat dupa acelasi proiect,
insd rapoartele semnaleaza supraincarcarea cu elemente de continut (poezioare) nerelevante
in raport cu domeniul. Sarcinile de invitare sunt formulate accesibil, in enunturi scurte, la
obiect, astfel incat nu se pot ivi confuzii in intelegerea lor. La sfarsitul fiecarei unitati de
invatare existd o pagind de ,,Recapitulare” care contine exercitii cu rolul de a adanci cunos-
tintele acumulate — exercitii de completare a enunturilor, scrierea corectd a propozitiilor.
Manualul rareori stimuleaza interactiunea intre elevi, preferdnd sarcinile individuale - elevul
trebuie sd facad experimente, interviuri, analize. Evaluarea este bine reprezentatid prin
intrebarile evaluative, prin temele si aplicatii la finele fiecarei unitéti de invatare.

Manualul de Stiinte ale naturii, clasa a I1I-a, realizeaza o buna sistematizare a textului prin
evidentierea elementelor de continut (culori/nuante distincte, marcaje, exprimare clara, coe-
rentd etc.), asigurand astfel eficientizarea invatarii si realizarea finalitatilor programei scolare.

Manualul pentru clasa a IV-a se remarca printr-un accentuat caracter aplicativ: rezolva-
rea problemelor prin gandire, analiza, experimentare, culegere de date, realizarea portofoliilor
etc. In ambele manuale de Stiinte ale naturii temele recapitulative/de sinteza sunt distribuite
echilibrat, evidentiazd aspectele semnificative pentru achizitiile de invatare ale elevilor,
optimizeaza integrarea continuturilor §i asigurd realizarea finalitdtilor programei scolare.
Testele de evaluare aduc un plus metodelor de evaluare, prin aplicarea cunostintelor teoretice
prin rezolvarea diferitelor sarcini preluate din viata de zi cu zi, utilizarea metodei portofoliu,
metoda investigatiei.

Toate elementele de continut din manualele analizate respecta principiul nediscriminarii
pe caracteristici de rasa, nationalitate, etnie, limba, religie, categorie sociala, convingeri, gen,
orientare sexuald, varsta, handicap, boala cronica sau apartenenta la o categorie defavorizata.

Recomandari

Dezvoltarea modalitatilor de aplicare a cunostintelor in manualele de Cunoastere a mediului.

Integrarea abordarilor interdisciplinare, transdisciplinare, pluridisciplinare.

Valorificarea mai accentuata a aspectelor educatiei nonformale.

Dezvoltarea componentei de evaluare in manualele de cunoasterea mediului.

Includerea in manuale a referintelor bibliografice relevante (inclusiv site-uri Internet) la
fiecare capitol.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

Manualele de cunoasterea mediului analizate nu au prefata, introducere sau alte elemente
cu rol de ghidaj pentru elev, parinte ori profesor. La manualul de clasa a Ill-a, prefata, desi
este adresata elevilor (,,Dragi elevi,”) este sugestiva mai degraba pentru Invatatori si parinti.
In cazul manualului de Stiinte ale naturii pentru clasa a IV-a introducerea este adresati
elevilor ca o invitatie in lumea cunoasterii. In manual gisim sugestii pentru activitati
experimentale, jocuri didactice, chiar si sugestii pentru formele de organizare a activitatilor
(In perechi, individual, in echipe).

Structura manualelor este unitara: clasa a I1I-a — ,,Observd, Retine, Activitate recreativd,
Activitate practica, Portofoliu”; clasa a Ill-a — ,,Observam si descriem;, Ne imbogatim
cunostintele; Activitate experimentald, Aplicatii; Vrei sa stii?; Prietenii naturii; Portofoliu”.

Manualele sunt in general accesibile elevilor prin structurd, continut, limbaj, insa nu toti
elevii le pot folosi in mod autonom. Elementele de tehnoredactare contribuie la accesibilizare
si asigura igiena lecturii. Marimea literelor faciliteaza lectura, titlurile sunt scrise cu alte
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culori si sunt puse In evidenta printr-un font colorat. Exista in manual o machetare unitara,
sunt reluate elemente tehnice, spatierea este echilibrata.

Recomandari

Manualele sa aiba o introducere/prefata clare, simple, atractive, bibliografie (inclusiv
digitald).

Diversificarea aplicatiilor pentru a spori gradul de interes al elevilor.

Cresterea atractivitatii din punct de vedere grafic.

Evitarea supraincarcarii informationale.

Dezvoltarea testelor de autoevaluare cu feedback pentru progres in invatare.

Aprecieri finale la nivel de arie curriculara

In cadrul ariei curriculare, programele analizate prezinti diferente in calitatea curriculu-
mului, pe discipline.

In cazul la matematicii, obiectivele cadru, obiectivele de referinti si continuturile nece-
sitd reconsiderari pentru accentuarea caracterului aplicativ si al fezabilitatii curriculumului.

In programele pentru matematica lipsesc formuliri cu privire la folosirea competentelor
digitale, a mijloacelor moderne de abordare a matematicii, aplicabilitatea cunostintelor doban-
dite in viata reala.

Programele pentru stiinte sunt relevante in raport cu domeniul §i coerente cu demersul
asumat: propun o cale de cunoastere activd, prin actiune directd, a lumii Inconjuratoare,
valorificand experienta de viata a elevilor.

Sub raportul fezabilitatii, curriculumul de stiinte prezintd un potential de risc pe zona
resurselor educationale disponibile si a pregatirii metodice a cadrelor didactice.

Se impune realizarea coerentei §i unititii in cadrul ariei curriculare §i accentuarea
caracterului practic-aplicativ si interdisciplinar al curriculumului pentru matematica.

Este notatd ca recomandare dezvoltarea sugestiilor metodologice ca element distinct in
structura programelor si realizarea permanenta a relatiei obiective, continuturi, metodologie
in interiorul programei.

Aria curriculara Arte

Introducere

Aceasta arie curriculard include disciplinele de studiu Educatie muzicala si Educatie
plastica.

Elementul central care confera coerentd si relevantd curriculumului il reprezinta
utilizarea limbajului artistic pentru dezvoltarea capacitatii de exprimare a starilor, sentimen-
telor si ideilor, si, pe cale de consecintd, un puternic caracter concret al activitatilor si flexibi-
litate tematica.

In forma lor actuald, programele scolare pentru aria curriculard Arte au intrat in vigoare,
impreuna, pe ani de studiu — Educatie muzicala si Educatie plastica — 1n anii 2003 (programa
comuna pentru clasele I si a II-a), 2004 (pentru clasa a Ill-a) si 2005 (pentru clasa a IV-a).
Acest fapt se reflecta in cateva inconsecvente de conceptie si structura in elaborarea
curriculumului pentru fiecare an de studiu, dincolo de coerenta longitudinala pe care si-o
asuma explicit aceste programe.

Structura programelor scolare, desi neunitara, identifica urmatoarele elemente: introdu-
cere/nota de prezentare, obiective cadru, obiective de referintd si exemple de activitdti de
invatare, continuturi §i standarde curriculare de performanta pentru invatimantul primar.
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In general, se apreciaza ca structura programelor din aria curriculard Arte este coerentd
cu modelul de proiectare bazat pe obiective. Obiectivele si continuturile sunt relevante in
raport cu domeniul si particularitatile de varsta ale copiilor, relatia intre obiectivele cadru si
cele de referintd este corespunzatoare si coerent articulatd pe orizontald si verticala. Punctele
critice identificate sunt in special la nivelul criteriilor aplicabilitate si fezabilitate si se
recomanda reconsiderari ale componentelor continuturi si metodologie. Observatiile sunt
valabile pentru ambele domenii — muzical si plastic —, cu accente si diferentieri pe care le
precizam in ceea ce urmeaza.

EDUCATIE MUZICALA

I. Programele scolare

Nota de prezentare

Introducerile/notele de prezentare ale programelor analizate sunt mai explicite si mai
complete pe masurd ce elaborarea lor este de datd mai recentd. Acestea contin orientari in
lectura programei si sugestii metodologice cu caracter general, cu referiri mai concrete $i mai
explicite In programele pentru clasele a Ill-a i a [V-a.

Pentru disciplina Educatie muzicald — clasele I si a 1I-a —, a fost elaborat un singur
document care a intrat In vigoare in anul 2003, cu urmitoarea structurd: introducere,
obiective cadru, obiective de referinta si exemple de activitati de invatare, confinuturi i
standarde curriculare de performantd pentru invitdmdntul primar. In introducere se
precizeaza ca In proiectarea acestui curriculum s-a urmadrit respectarea principiilor care
asigurd coerenta disciplinei, insa informatia raméne generala, fara referiri concrete la
principii. De asemenea, este comunicatd succint viziunea asupra domeniului si studiului
educatiei muzicale in ciclul primar, precum si cateva recomandari metodologice: prin acest
curriculum se urmareste dezvoltarea personalitatii copilului atat afectiv, psihomotric, cat si
intelectual; in clasele I si a II-a, Educatia muzicala vizeaza etapa oral-intuitiva, a prenotatiei,
cand se pune accentul pe invitarea cantecelor dupd auz, cu miscare, acompaniere cu jucarii
muzicale, fiind considerate adecvate activitatile concrete, de participare activa a elevilor de
6-8 ani. Programa are rolul de a indruma activitatea didactica a invatatorilor si de a furniza
informatii privind asteptarile scolii fata de elevi.

Notele de prezentare ale programelor pentru clasa a Ill-a, respectiv a IV-a, sunt mai
explicite 1n privinta conceptiei curriculare care a stat la baza elaborarii lor. Se precizeaza de
la bun inceput ca rolul documentului este de a indruma activitatea didactica a invatatorilor si
de a furniza informatii privind ce anume se intentioneaza sa stie si sa fie capabili sa faca elevii
la sfarsitul Invatamantului primar. Tot aici se precizeaza cd, odata cu clasa a Ill-a, Educatia
muzicald vizeaza etapa notatiei, a scris-cititului muzical, in care aplicarea elementelor de
limbaj muzical se realizeazd in mod constient. Conceptia asupra abordarii metodologice a
activitatilor de Educatie muzicala este si ea mai explicitd: proiectarea activitatilor de invatare
in directia unui model didactic integrat, accentuarea activititilor conncrete, a jocului si
exprimarii cu ajutorul instrumentelor.

In programa de clasa a IV-a se fac recomandari cu privire la implicarea elevilor distoni,
in activitati si la extinderea demersului evaluativ prin valorificarea tuturor tipurilor de
activitati, inclusiv serbarile si evenimentele scolare.

Notele de prezentare aduc in atentie preocuparea pentru asigurarea coerentei disciplinei
de la un an la altul de studiu.
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Recomandari

Elaborarea unor note de prezentare intr-un ton mai degraba descriptiv, cu precizarea
viziunii curriculare asupra domeniului specific si a schimbarilor promovate, cu accentuarea
dimensiunii motivationale a mesajului.

Obiective cadru si obiective de referinta
Obiectivele cadru, aceleasi pe parcursul intregului ciclu primar, sunt apreciate ca rele-
vante in raport cu domeniul de referintd. Ele vizeazd intelegerea si utilizarea limbajului
artistic precum si dezvoltarea capacititii de exprimare a starilor, sentimentelor si ideilor:
1. Valorificarea in practica vocala si instrumentald a elementelor de limbaj muzical
receptate.
2. Exprimarea prin muzicd.

Pe parcursul ciclului primar accentul este pus diferit pe obiectivele cadru ale domeniului:
de la dezvoltarea elementelor de limbaj muzical — in clasele I si a [I-a —, la formarea capacitatii
de exprimare muzicald prin folosirea constienta a elementelor de limbaj - in clasa a Ill-a,
pana la utilizarea instrumentelor muzicale accesibile copiilor si cadrelor didactice in clasa
alV-a.

Obiectivele de referintd sunt concordante cu obiectivele cadru si pot fi realizate pe
parcursul unui an scolar, se articuleazd coerent pe verticala si orizontald, cu dezvoltari
calitative ce respecta in general spirala invatarii. In programele pentru clasele a I1I-a si a IV-a,
la Educatia muzicala, obiectivele de referintd sunt mai relevante si echilibrate in raport cu
obiectivele cadru.

Obiectivele de referintd sunt adaptate capacititii de invatare a elevilor, cu putine
exceptii. Rapoartele expertilor recomanda restrangerea obiectivelor de referintd pentru clasa
a Il-a prin renuntarea la obiectivele: sa evidentieze prin miscare elementele de limbaj muzical
intalnite in melodia cdantecului; sa diferentieze In cdntare calitatile sunetelor muzicale
(intensitate, duratd, indlfime).

Cele doua obiective cadru ale ciclului primar se regasesc printre obiectivele cadru ale
ciclului gimnazial, iar obiectivele de referinta se articuleaza coerent pe orizontala si verticala.

Recomandari

Reformularea obiectivelor cadru n termeni de competente si atitudini.

La Educatia muzicala sunt necesare restrangeri sau dezvoltari de obiective de referinta
pentru a asigura realizarea echilibrata a obiectivelor cadru la nivelul unui an de studiu. Spre
exemplu, pentru Educatia muzicald in clasele I si a Il-a, accentul cade pe dezvoltarea
elementelor de limbaj muzical si, desi se precizeaza valentele multiple ale Educatiei muzicale
in dezvoltarea personalitatii, Tn aceastd perioadd numita si oral-intuitiva (a prenotatiei) este
incurajatd mai degraba exprimarea imitativa si prea putin exprimarea spontand. Odatd cu
clasa a V-a se introduc elemente de exprimare creativa 1nsa, apreciem ca odata ce spontanei-
tatea este blocata, potentialul creativ nu se poate manifesta integral.

Pentru Educatia muzicala la clasa a II-a se recomanda renuntarea la unele obiective de
referintd considerate neadecvate in raport cu particularititile varstei: sa evidentieze prin
migcare elementele de limbaj muzical intalnite in melodia cantecului; sa diferentieze in
cantare calitdtile sunetelor muzicale (intensitate, duratad, indlfime).

In unele cazuri sunt necesare reformuliri ale obiectivelor de referintd in termeni de
capacitati, pentru a pastra un model coerent.

77



Activitati de invatare

Obiectivele de referintd sunt insotite de exemple de activitati de invatare care sustin
participarea activa a elevilor, insd includ destul de putine aspecte legate de strategii, evaluare,
TIC. Exemplele oferite vin in sprijinul cadrelor didactice, In sensul schimbdrii practicilor
educationale, coerent cu noul model didactic al educatiei integrate. De la un an de studiu la
mult importanta activitatilor concrete, a jocului, miscarii, a obiectelor si instrumentelor care
produc diverse sunete. Programa pentru clasa a [V-a defineste ca dezirabil demersul didactic
prin care instrumentele muzicale accesibile copiilor si cadrelor didactice si insoteasca
exprimarea muzicala.

Recomandari

Dezvoltarea metodologice ca element distinct in structura programelor §i realizarea
permanenta a relatiei obiective, continuturi, metodologie in interiorul programei prin oferirea
de sugestii.

Oferirea mai multor sugestii metodologice privind utilizarea TIC, softuri educationale,
jocuri interactive.

Realizarea de conexiuni intre educatia muzicald, cea plasticd si educatia tehnologica,
prin sugerarea unor teme de proiecte.

Activitatile de educatie muzicala pot deveni experienta In sine, cu puternice valente
formative, dacd acestea reusesc sa aiba un contact autentic cu viata reald, cotidiand si cu
experienta virtuald a elevilor. Se recomanda realizarea activitatilor cat mai aproape de viata
extragcolara si cu suportul acesteia — audieri de concerte si participari la serbari si evenimente
culturale, spectacole etc.

Continuturi

Se apreciaza cd, in general, continuturile sunt dezvoltate armonios in raport cu obiec-
tivele, sunt relevante pentru domeniile de referinta, accesibile §i — element distinct al acestor
programe — urmeaza aceeasi structurd de baza pe care o dezvoltd de la un an de studiu la altul:
cdntare vocala si instrumentald, elemente de limbaj muzical (vitm, melodie, timbru), inter-
pretare. Incepand cu clasa a I1I-a se introduce studiul genurilor muzicale.

Continuturile alese sunt accesibile elevilor, atractive si, in general, semnificative pentru
experienta de viatd a acestora si activitatile cotidiene. Gradul lor de atractivitate si relevanta
aplicativd este mai ridicat in programele pentru clasele a Ill-a si a IV-a. Exceptiile le
reprezintd continuturile referitoare la instrumentele muzicale si utilizarea lor, dar si melodiile
culte, pentru mare parte dintre elevi.

La clasele I si a II-a, volumul de continut la Educatia muzicala este prea mare si nu se
poate realiza temeinic pe parcursul unui an scolar (ex. sunt 17 elemente de continut pentru 34
de ore anual). In cazul clasei a IV-a sunt obligatorii 20 de subunititi de continut pentru 34 de
ore anual. De asemenea, la clasa a IV-a, In cadrul activitatilor de Educatie muzicala este
incurajata participarea elevilor la diferite sarbatori laice si religioase, insa pregatirea acestora
nu se poate face in timpul alocat.

Programele contin sugestii pentru repertoriul de cantece si pentru repertoriul de auditii
(pentru clasele a IlI-a si a IV-a). In nota de prezentare a programei pentru clasa a IV-a se
specifica faptul ca prezenta programa este valabila si pentru unitatile in care predarea se face
in limba minoritatilor, putdndu-se valorifica materialul muzical conform specificului national.
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Recomandari

In unele cazuri dozarea continuturilor este inadecvati in raport cu dimensiunea timp,
fiind necesare dezvoltari sau restrangeri.

In acest sens se recomanda restrangerea continuturilor de educatie muzicali la clasele I
si a [I-a si la clasa a IV-a, prin plasarea unor teme in extindere. Avem in vedere spre exemplu
temele:

- marcarea structurilor ritmice pe cantec si detasat;

- auditia interioard;

- recunoasterea auditiva a structurilor ritmice din cantece.

Dezvoltari ale continuturilor pentru Educatia muzicald in directia sensibilizdrii pentru
valorile culturale universale, nationale si locale.

Unele sugestii de repertoriu sunt incomplete, spre exemplu, in cadrul auditiilor ar trebui
sa se precizeze si care sunt criteriile pe care elevul trebuie sa le aiba in vedere pentru a putea
diferentia tipurile de compozitie.

Standardele curriculare

In relatie cu cele doua obiective cadru, pentru educatia muzicald au fost definite cate
douad standarde curriculare, ca repere pentru construirea descriptorilor de performantd in
vederea evaludrii rezultatelor invatarii la finele invatamantului primar. Programele nu sunt
unitare din acest punct de vedere, standardele au definitii si grade de generalitate diferite,
existand o rupturd intre clasa a I1l-a i a [V-a.

Exemplu — Standarde curriculare pentru clasele I, a II-a, a I1I-a:
S1. Cantarea vocala in colectiv §i in grupe mici a unui repertoriu de cdntece pentru copii
format din 10 cdntece.
S2. Citirea §i acompanierea unor cantece cu o problematica muzicala redusa.

Standarde curriculare pentru clasa a [V-a:
S1. Cdntarea vocala in colectiv si in grupe mici a unui repertoriu de cdntece pentru copii
(minimal).
S2. Tehnica instrumentala elementara de acompaniament si de citire a unor cdntece cu o
problematica muzicala redusa.

Recomandari
Reconsiderarea standardelor curriculare in mod unitar §i specificarea lor de la primul an
de studiu.

II. Manualele scolare

Materialul de fatd se bazeazd pe rapoartele de analizd a urmatoarelor manuale pentru
disciplina Educatie muzicala:

e Educatie muzicala, clasa a IlI-a, Editura Aramis, Bucuresti, 2005;

o Educatie muzicald, clasa a IV-a, Editura Es Print’98, Bucuresti, 2008.

Relatia programa-manual

Ambele manuale respectd programele scolare aferente si dezvoltd proiecte curriculare
coerente in raport cu obiectivele cadru si cele de referinta ale disciplinei.

Manualele analizate nu comunicd explicit finalitdtile si nu vizeaza toate continuturile
prevazute de programa.
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Continuturile sunt organizate sistematic, In mare masurd, In acord cu ordinea propusa de
programa si succesiunea logica a temelor. La clasa a Ill-a, informatiile furnizate in manual
sunt reprezentative in raport cu programa dupa care a fost conceput manualul, chiar foarte
bine alese, avand in vedere faptul cd programa este destul de evaziva. Cuantumul infor-
matiilor este rational in raport cu numarul de ore din planul-cadru si specificul disciplinei.

Recomandari

Diminuarea confuziilor si a lipsei de claritate in relatia programa-manual, prin comu-
nicarea Tn mod transparent a elementelor componente ale programei avute in vedere de autori.
Explicitarea conceptiei curriculare care sta la baza elabordrii manualului.

Aspecte specifice ale continutului disciplinei

Manualele cuprind activitati de invétare si sarcini de lucru apreciate In general ca echili-
brate atat sub raport cantitativ, cat si calitativ. Manualul pentru clasa a I1I-a se remarca prin
cresterea treptatd a gradului de complexitate si diversitatea continuturilor alese. In acest caz,
fiecare element de continut urmeaza o structura logica, insa fixd - un cdntec, notiuni de teorie
si uneori sarcini pentru elevi. Manualul pentru clasa a IV-a analizat variaza foarte putin
tipurile de activitati propuse, iar aplicatiile sunt apreciate ca insuficiente.

Rapoartele evaluatorilor apreciaza cé informatiile dintr-o unitate de continut desfasurata
intr-un interval de timp finit — o ord/o lectie — sunt accesibile si, in general, dozate corespun-
zitor particularitatilor de varsta ale elevilor. Intr-o micid misurd sunt elaborate sarcini de
fixare a cunostintelor (2-3 la un set de cateva lectii) sau cu caracter exploratoriu, care sa incite
curiozitatea. Manualele nu prezinta rezumate i nici sinteze.

In cazul manualului pentru clasa a Ill-a, constructiile epice sunt marcate in mod distinct,
insd Intr-o foarte micd masurd se oferd informatii suplimentare sau sugestii pentru alte
resurse. Manualul cuprinde numeroase imagini prezente in partea de sus a paginii sau in
partile laterale, sugestive pentru continutul lectiei. Textul definitiilor este simplificat, adaptat
nivelului de intelegere al elevului si particularitatilor de varsta.

Manualul pentru clasa a IV-a abunda in solfegii, textul explicativ fiind prezent in mica
masurd. Rapoartele apreciazd cd informatiile sunt reprezentative in raport cu domeniul, iar
forma de prezentare a acestora este una sintetica, esentializatd si explicita. Pe de alta parte
insd, nu sunt semnalate elemente grafice, scheme, organizatori mnezici care si faciliteze
memorarea logica, si implicit invatarea. Nu este stimulata invatarea de tip colaborativ, aspect
dedus din modul in care sunt formulate sarcinile exercitiilor aplicative.

In cazul ambelor manuale nu sunt semnalate accente discriminative in raport cu aparte-
nenta etnicd, religioasd, de gen, lingvisticd sau cu persoanele cu nevoi speciale. Raportul de
analizd al manualului pentru clasa a IV-a semnaleazd insd prezenta colindelor de Craciun
considerate caracteristice (doar) religiei ortodoxe.

Manualele analizate prezintd deschidere catre promovarea valorilor, prin continutul
cantecelor propuse: valori morale, dragoste pentru naturd, trecutul tarii, folclor. De asemenea,
contine numeroase exemple din viata cotidiana si situatii care fac apel la experienta de viata
a elevilor.

Recomandari

Dezvoltarea continuturilor in structuri interdisciplinare si transdisciplinare, specifice
abordarii sistemice a lumii in care tradim, in vederea intelegerii complexitatii situatiilor de
viata cu care se confrunta elevii.
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Dezvoltarea continuturilor pe componenta practic-aplicativa prin sarcini de lucru bazate
pe invatare activa §i pe cooperare, ca si a elementelor de diferentiere a invatarii, avand In
vedere nivelul variabil al aptitudinilor muzicale la elevi.

Dezvoltarea activitatilor de evaluare si de autoevaluare care sa masoare ritmul personal
de invitare, conform standardelor de performanta.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

In raport cu criteriul organizirii si conducerii invatarii, rapoartele de evaluare apreciazi
la nivel mediu manualul pentru clasa a IlI-a si la nivel scdzut manualul pentru clasa a [V-a.
Activitdtile propuse implica participarea activa a elevilor, insd metoda folositd preponderent
este exercitiul. Exercitiile de dezvoltare sunt diverse, accesibile, dar insuficiente. Manualele
propun activitati de invatare care au 1n vedere interactiunea comunicationala si reusesc Intr-o
oarecare masura sa sustind interesul elevului pentru studiul individual, insa nediferentiat.

Sunt semnalate doud activitati de evaluare, la sfarsitul fiecarui semestru. Manualul nu
contine ca metode alternative de evaluare metoda proiectului, portofoliul, autoevaluarea.

Elementele de tehnoredactare nu sunt de natura si sustina elevul in invatare. Marimea
literelor folosite este micd, sunt foarte multe informatii pe pagina, orientarea in pagind este
dificila. Manualul prezinta totusi o machetare unitara, trecerea de la un tip de informatii la
altul este marcata diferentiat, prin chenare diferite.

Recomandari

Reconsiderarea manualelor din punctul de vedere al elementelor de identitate si de tehno-
redactare, pentru cresterea atractivitatii acestora si o mai buna organizare a elementelor de
continut in vederea facilitatii Tnvatarii.

Dezvoltarea elementelor ce asigura accesibilitatea si functionalitatea manualului, in
special prin structurarea si esentializarea continuturilor, accesibilitatea suporturilor grafice,
imagistice si a resurselor suplimentare.

EDUCATIA PLASTICA

I. Programele scolare

Nota de prezentare

Programele pentru Educatie plastica la nivelul ciclului primar au fost revizuite si au intrat
in vigoare in ani diferiti (2003 — programa pentru clasele I si a II-a, 2004 — programa pentru
clasa a Ill-a, respectiv in 2005 — programa pentru clasa a IV-a), acest fapt reflectindu-se in
cateva inconsecvente de conceptie si structura in elaborarea curriculumului pentru fiecare an
de studiu, dincolo de coerenta longitudinald pe care si-o asuma explicit aceste programe.

Introducerea programei pentru clasele 1 si a Il-a informeazad asupra schimbarilor
curriculare la nivelul obiectivelor, continuturilor si strategiilor didactice in termeni generali,
fara a clarifica noile tendinte. Se prezintd obiectivele Educatiei plastice la aceastd varsta:
operarea cu tehnici de lucru, cultivarea gustului pentru frumosul artistic, exprimarea libera
a gandurilor si sentimentelor prin comporzitii plastice, accentul fiind pus pe activitatile
concrete si nu pe insusirea notiunilor abstracte din domeniu.

Notele de prezentare ale programelor pentru clasa a I1l-a si a [V-a nu se diferentiaza, ele
prezintd succint si explicit elementele de noutate si sugereaza un demers didactic indivi-
dualizat, prin evitarea temelor impuse, a uniformizarilor de orice tip si prin valorificarea
elementelor de autoevaluare pentru dezvoltarea competentelor critice ulterioare.
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Spre deosebire de Introducerea de la programele claselor I si a II-a, unde se aduce in
atentie sensul Educatiei plastice si conceptia curriculara, notele de prezentare ale celorlalte
programe utilizeaza un limbaj mai tehnic si directiv.

Apar diferente semnificative in modul in care sunt structurate programele: programa de
clasa a [V-a nu prezinta ca element structural distinct obiectivele cadru, iar programele pentru
clasele I, a Il-a si a III-a nu includ standardele de performanta pentru ciclul primar.

Recomandari

Elaborarea unor note de prezentare intr-un ton mai degraba descriptiv, cu precizarea
viziunii curriculare asupra domeniului specific si a schimbarilor promovate, cu accentuarea
dimensiunii motivationale a mesajului.

Realizarea unitatii structurale a curriculumului pentru aria curriculara si la nivelul
disciplinei pentru a transmite un mesaj educational coerent tuturor celor interesati.

Obiective cadru si obiective de referinta
Obiective cadru, aceleasi pe parcursul intregului ciclu primar, sunt relevante si legitime
in raport cu domeniul de referinta :

1. Cunoasterea si utilizarea materialelor, a instrumentelor de lucru §i a unor tehnici
specifice artelor plastice.

2. Analiza formelor, a culorilor §si a amestecurilor acestora, in mediul inconjurdtor si
pe imagini.

3. Cunoasterea si utilizarea elementelor de limbaj plastic.

4. Exprimarea prin si despre compozitii plastice.

Din perspectiva longitudinald, programele isi pastreaza finalitatile de la un ciclu la
altul, obiectivele cadru pentru ciclul gimnazial fiind mai complexe si definite in termeni
de capacitati:

1. Dezvoltarea capacitatii de exprimare plastica utilizand materiale, instrumente §i

tehnici variate.

2. Dezvoltarea sensibilitatii, a imaginatiei §i a creativitatii artistice.

3. Cunoasterea si utilizarea elementelor de limbaj plastic.

4. Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului vizual-artistic.

Pentru fiecare obiectiv cadru al ciclului primar sunt definite intre 2 si 6 obiective de
referintd ce asigurd in mare masura coerenta interna a programei. Rapoartele apreciaza
ca programele de Educatie plasticd pentru clasele a I1I-a si a IV-a reclama dezvoltari ale
obiectivelor de referinta pentru realizarea obiectivelor cadru, cu exceptia OC nr.4 — Exprimarea
prin si despre compozitii plastice.

Dezvoltarea obiectivelor de referintd, sub raportul pozitionarii si sistematizarii acestora
la nivelul fiecarui an de studiu este considerata echilibrata: receptarea elementelor de limbaj
plastic se face concomitent cu dezvoltarea capacitatii de exprimare.

De asemenea, sistemul obiectivelor de referinta este bine articulat, existd coerentd pe
verticala si un grad ridicat de fezabilitate. Exemple:

OR 2.1. clasa I — sa se familiarizeze cu grupele de culori si nonculori in naturd, pe planse
didactice si pe imagini (reproduceri de arta);

OR 2.1. clasa a-lI-a — sa recunoasca grupele de culori in diferite contexte, precum g§i
amestecurile dintre culorile din steaua culorilor;
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OR 2.1. clasa a Ill-a — sa compare culori sau grupe de culori, in functie de locul acestora in
steaua culorilor;

OR 2.1. clasa a IV-a — sa compare rezultatele amestecurilor cromatice si acromatice, din
punct de vedere al tehnicii utilizate.

Rapoartele de analizd apreciaza ca programele pentru clasele a Ill-a si a [V-a sunt
subdimensionate sub aspectul sistemului de obiective de referinta si continuturilor, in raport
cu relevanta pentru realizarea obictivelor cadru si cu resursele de timp.

Recomandari

Reformularea obiectivelor cadru n termeni de competente si atitudini.

Pastrarea obiectivelor cadru ca prim element structural a programelor, dupa notele de
prezentare (in prezent el nu apare la programa pentru clasa a [V-a).

Dezvoltarea obiectivelor de referintd pentru OC1, OC2, OC3 — in cazul curriculumului
pentru clasele a I1l-a si a IV-a, si implicit a unitatilor de continut relevante pentru realizarea
acestor obiective.

In unele cazuri sunt necesare reformuliri ale obiectivelor de referintd in termeni de
capacitati, pentru a pastra un model coerent.

Activitati de invatare

Obiectivele de referintd sunt insotite de exemple de activitati de invatare care sustin
participarea activa a elevilor in activititi concrete, cu suport intuitiv. Activitatile sugerate
contin n special exercitii si intr-o gama prea putin diversificatd, iar exemplele oferite nu
reprezintd un sprijin concret pentru cadrele didactice, agsa cum surprinde raportul de analiza al
programei pentru clasa a Ill-a:
OR 4.4 — sa organizeze spatiul plastic liniar si cromatic (cu accent pe tratarea picturald),
*folosind forme din naturd/Activitate: realizarea de comporzitii dupa diferite sugestii tematice,
folosind linii §i forme intentionate, in diferite dominante cromatice; observarea raporturilor
dintre forme geometrice si forme din natura;
OR 2.3 *sa asocieze forme, nuange, tonuri din naturd cu imagini plastice/Activitate: exer-
sarea obtinerii de forme plastice sintetice corespunzatoare unor forme naturale.

Exista o singura precizare legata de strategiile predarii §i evaluarii in Nota de prezentare
a programelor pentru clasa a Ill-a si a 1V-a: se va evita utilizarea temelor impuse, a
demersurilor uniformizatoare. Evaluarea elevilor va include si elemente de autoevaluare,
crednd astfel premisele pentru formarea competengelor critice ulterioare.

Programele analizate, prin activitatile de invatare sugerate, ofera foarte putine exemple
pentru depisirea focusului intradisciplinar in demersurile de organizare a invatarii. in general
se realizeaza conexiuni cu Educatia tehnologica, Matematica si Limba si comunicare. Spre
exemplu, in programa pentru clasa a Ill-a sunt identificate trei referiri la abordari transdis-
ciplinare:

e realizarea de contururi, decupaje, colaje, amprentari, zgdrieri etc.;

e observarea raporturilor dintre forme geometrice si forme din naturd,

e dialog dirijat pe tema comunicarii in limbaj plastic.

Programele de Educatie plastica nu contin referiri la diversificarea surselor de cunoastere

si a resurselor, spre exemplu, nu exista recomandari sub forma unei liste de pictori si lucrari,
softuri educationale etc.
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Recomandari

Dezvoltarea metodologiei ca element distinct in structura programelor si realizarea
permanenta a relatiei obiective, continuturi, metodologie in interiorul programei, prin oferirea
de sugestii.

Elaborarea unor sugestii metodologice consistente pentru activitatile cu caracter practic
si vocational este necesara si dacd avem in vedere nivelul diferit al aptitudinilor si interesului
cadrelor didactice pentru acest domeniu.

Dezvoltarea abordarilor transdisciplinare prin sugestiile metodologice oferite, inclusiv in
cadrul ariei curriculare (in prezent acestea din urma sunt inexistente).

Oferirea mai multor sugestii metodologice privind utilizarea TIC, softuri educationale,
jocuri interactive.

Continuturi

Se apreciaza cd, in general, continuturile reflectd adecvat domeniul de referinta, se arti-
culeaza coerent in raport cu obiectivele, sunt relevante pentru experienta de viatd a elevilor si
accesibile pentru capacitatea de invatare specifica varstei si organizate gradual.

In cazul claselor I si a II-a, volumul continutului este dozat rational in raport cu numarul
de ore alocate — aproximativ 14 continuturi pentru 34 ore/an.

Analiza expertilor consemneaza ca volumul informatiilor este prea mic in cazul progra-
melor pentru clasele a I1I-a si a [V-a: 5 unitati de continut pentru 34 ore anual, dintre care una
de extindere:

Continuturile invatarii (5 unitati de continut) pentru clasa a [V-a:

Materiale de lucru i folosirea lor (tehnici specifice artelor plastice).

Amestecurile cromatice §i acromatice. Dominanta cromatica.

Elemente de limbaj plastic: punctul, linia, pata cromatica si acromatica, plata si vibratd.
Forme naturale si forme elaborate in compozitia plasticad.

Potentialul expresiv al elementelor de limbaj plastic, in comunicarea vizuala.

RAN R e

Recomandari

Dezvoltarea unitatilor de continut in cazul programelor pentru clasele a Ill-a si a [V-a.

Dezvoltari ale continuturilor in directia sensibilizarii pentru valorile culturale universale,
nationale si locale, inclusiv prin includerea in programa a unor recomandari privind lista de
pictori si lucrari.

Standardele curriculare

In relatie cu cele patru obiective cadru, au fost definite (ca ultim element de stuctura al
programei pentru clasa a [V-a) 12 standarde curriculare, ca repere pentru construirea descrip-
torilor de performanta In vederea evaludrii rezultatelor Invatarii la finele iInvatdmantului primar.

Recomandari
Reconsiderarea standardelor curriculare pornind de la diferentele aptitudinale si specifi-
carea lor in documente de la primul an de studiu.

Aprecieri finale 1a nivel de arie curriculara

Programele analizate urmeaza modelul de proiectare pe baza de obiective. In general, se
apreciaza ca structura acestora este coerentd cu modelul de proiectare, obiectivele si continuturile
sunt relevante in raport cu domeniul si particularitatile de varsta ale copiilor, relatia intre obiecti-
vele cadru si cele de referinta este corespunzitoare si coerent articulata pe orizontala si verticala.
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Punctele critice identificate sunt in special la nivelul criteriilor aplicabilitate si fezabi-
litate si se recomanda reconsiderari ale componentelor, continuturi si metodologie.

Apar diferente semnificative In modul in care sunt structurate programele si se impune
realizarea unitatii structurale a curriculumului pentru aria curriculara si la nivelul disciplinei
pentru a transmite un mesaj educational coerent tuturor celor interesati.

Programele pentru Educatie muzicald si Educatie plasticd sunt proiectate intr-o logica
dominant disciplinara si didacticista, iar relatiile de corespondenta la nivelul ariei curriculare
sunt inexistente. Se impune reconsiderarea curriculumului pe dimensiunea actionala, schim-
barea practicilor educationale, coerent cu noul model didactic al educatiei integrate si inva-
tarii experientiale.

Apare ca necesitate existenta sugestiilor metodologice consistente pentru activitatile cu
caracter practic si vocational, avand in vedere nivelul diferit al aptitudinilor si interesului
cadrelor didactice pentru aceste domentii.

Nu au fost semnalate elemente cu caracter discriminatoriu la nivelul niciuneia dintre
componentele programelor analizate.

Aria curriculara: Tehnologii

I. Programele scolare

Introducere

Aceasta arie curriculara include obiectele de studiu Abilitati practice - clasa I si a II-a si
Educatie tehnologica - clasele a I1I-a si a I[V-a.

Aspectul care confera calitatea acestui curriculum 1l reprezinta transmiterea unui mesaj
educational coerent si complex, de preocupare pentru dezvoltarea atitudinilor si capacitatilor
de tip creativ, reflexiv, cognitiv, de interactiune sociald si de comunicare prin ansamblul de
continuturi si strategiile prefigurate.

Programele pentru abilitati practice, respectiv Educatie tehnologica, au fost revizuite
incepand cu anul 2003, actualul curriculum urmarind, prin flexibilizarea ordinii in care sunt
parcurse continuturile si a numarului de ore in care este parcursa fiecare tema (la decizia
cadrului didactic), sa raspunda unei situatii specifice — existenta, in anul scolar 2003-2004, a
unei diferente de varsta de pana la 18 luni intre elevi. Ultimele modificari au fost facute in
anul 2005, pentru programa de Educatie tehnologica de clasa a [V-a.

Structura programelor scolare include, in general, urmatoarele elemente: obiective cadru,
obiective de referintd si exemple de activitati de invatare, continuturi si standardele curriculare
pentru finele invatimantului primar. In cazul programei de abilititi practice, comuna pentru
clasele I si a II-a, elementele structurale sunt: introducere, obiective cadru, obiective de
referinta §i continuturi.

Nota de prezentare

Au fost elaborate note de prezentare comune in cazul programelor pentru clasele I si a II-a,
respectiv pentru programele de Educatie tehnologica — clasele a Ill-a si a IV-a. In cazul disci-
plinei Abilitati practice, introducerea precizeaza ca revizuirea curriculumului s-a realizat pe
pentru a raspunde nevoii de diferentiere si individualizare a activitatii de predare-invatare.
Nota de prezentare a programelor pentru Educatie tehnologicd precizeaza principalele
schimbari aduse prin revizuire: realizarea unei coerente orizontale si verticale pentru etapele
de scolaritate primara si gimnaziald si accentuarea caracterului interdisciplinar.
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Recomandari

Dezvoltarea notelor de prezentare in special pentru programele la Abilitati practice, mai
cu seamd prin explicitarea conceptiei curriculare si evidentierea coerentei pe verticald si
orizontala.

Obiective cadru si obiective de referinta

Curriculumul ariei Tehnologii pentru ciclul primar cuprinde un numar de patru obiective
cadru, comune etapei, si intre 10 si 12 obiective de referintd centrate pe formarea si dezvol-
tarea de capacitati. Asa cum se poate observa, cele patru obiective cadru vizeaza urmatoarele
aspecte generale: cunoasterea specificd domeniului, capacitati de proiectare, constructie §i
evaluare a unui produs, atitudini privind cooperarea si respectarea principiilor practice si
estetice 1n activitate:

1. Cunoasterea si utilizarea unor tehnici de lucru cu diverse materiale si ustensile.

2. Proiectarea, confectionarea si evaluarea unor produse simple.

3. Dezvoltarea capacitidtii de cooperare in scopul realizarii unui produs.

4. Dezvoltarea simtului practic - gospodaresc §i estetic.

In cadrul disciplinei Abilitati practice, obiectivele de referintd dezvoltd cu prioritate
dimensiunea cunoasterii pentru ca, in clasele a Ill-a si a I[V-a, accentul sa fie pus pe capacititi.
De asemenea, introducerea disciplinei Educatie tehnologica (clasa a IlI-a) este marcatd de
extinderea ariei de cuprindere a obiectivelor cadru pentru sporirea componentei valoric-
atitudinale a disciplinei. Dezvoltarea obiectivelor de referinta pe parcursul palierului primar
de scolaritate este coerenta si relevanta in raport cu domeniul tehnologic.

Exemplu:

Clasa I — OR.1.1./sd observe caracteristicile ale unor materiale din natura i cele sintetice.
Clasa a II-a — OR.1.1./sa identifice §i sa clasifice materiale din natura si materiale sintetice
in functie de caracteristicile lor.

Clasa a Ill-a — OR.1.1./sa stabileasca asemanari §i deosebiri intre corpuri din mediul apro-
piat, pe baza unor observatii proprii.

Clasa a IV-a — OR.1.1./sa observe relatii intre pdrtile componente ale unui sistem familiar.

Fiecare obiectiv cadru este dezvoltat prin 3 sau 4 obiective de referintd, numarul si varia-
bilitatea acestora din urma fiind expresia pertinentei curriculumului:

Exemplu:
OR. Nr.2., clasa a Ill-a — Proiectarea, confectionarea si evaluarea unor produse simple
2.1. — Elevii vor fi capabili sa alcatuiasca un plan de lucru pentru a realiza un produs.
2.2. — Elevii vor fi capabili sa confectioneze produse utile, folosind materiale §i tehnici variate.
2.3. — Elevii vor fi capabili sa aprecieze caliatea produsului finit, raportat la produsul initial.

O alta proba a pertinentei si coerentei curriculumului elaborat pentru clasele a Ill-a si
a IV-a o reprezinta surprinderea relatiei cu profilul absolventului invatdmantului obligatoriu.
Raportul expertilor a surprins corespondenta intre specificul Educatiei tehnologice la nivelul
clasei a IV-a si componentele din profilul absolventului:
1. Gandirea creativa — 1.2. sa combine tehnici §i instrumente variate in vederea
indeplinirii unui scop propus.
2. Folosirea diverselor modalititi de comunicare in situatii reale — 3.2. sa manifeste initia-
tiva in relatiile interpersonale, in grupul de lucru in care isi desfasoara activitatea.
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3. Intelegerea apartenentei la diverse tipuri de comunitati — participarea la viata sociala
a clasei prin confectianarea panouri, decoratiuni sau a unor materiale didactice.

4. Dezvoltarea capacitatii de adaptare la diverse situatii — 3./. sd-si asume anumite
roluri in proiectarea, executarea §i evaluarea unui produs.

5. Dezvoltarea unor atitudini pozitive fatd de sine si fatd de semeni, responsabilitate,
rigoare.

6. Utilizarea tehnologiilor intalnite 1n viata cotidiand — 4. 1. sd rezolve probleme practice
din realitatea cotidiana, utilizand tehnicile invatate.

7. Dobandirea unei culturi a efortului fizic si intelectual — 4.2. confectionarea unor
produse utile i de bun gust, valorificind traditiile locale.

8. Demonstrarea competentei de a sustine propriile optiuni — 4.3. sa contribuie, prin
activitati practice, la prevenirea poluarii mediului in care trdiesc.

Recomandari

Reconsiderarea obiectivului cadru 4 pentru disciplina Abilitati practice in directia relatiei
cu Educatia tehnologica.

Diferentierea obiectivelor de referinta pentru fiecare an de studiu.

Activitati de invatare

Obiectivele de referintd sunt insotite de exemple de activitati de Invitare care sustin parti-
ciparea activa a elevilor, insa includ destul de putine aspecte legate de strategii, evaluare, TIC.

In introducere sau in notele de prezentare ale programelor analizate se afirmd cd acest
curriculum se bazeaza pe metoda educatiei integrate. Programa de abilitdti practice pentru
clasele I si a II-a face referiri la un ghid metodologic ce detaliaza indrumari metodice pentru a
atinge In mod eficient obiectivele propuse.

In cazul programelor pentru clasele a IIl-a si a IV-a, se oferd sugestii de activititi de
invatare bazate pe metode moderne, active, cu cum ar fi: proiectele, portofoliile, metoda
cooperarii, modelarea, jocul dramatic.

Nu exista activitdti de invatare pentru temele cu abordare transdisciplinard, pluridis-
ciplinara sau interdisciplinara si, de asemenea, nu apar sugestii de integrare a mijloacelor
moderne, inclusiv TIC in procesul de predare-invatare.

Recomandari

Includerea unor repere concrete pentru elaborarea strategiilor de evaluare si utilizarea
resurselor didactice, inclusiv TIC, eventual organizarea sugestiilor metodologice ca element
distinct in programa.

Dezvoltarea sugestiilor metodologice pentru abordari interdisciplinare intre domenii ca
literatura, matematica si tehnologii (sa realizdm set de carti de joc didactic matematic, sa
realizim desene pe baza lecturilor citite, etc.). Spre exemplu, subiectul ,,martisorul” ar putea
fi abordat din punctul de vedere al etnografiei, al literaturii, al desenului, al muzicii si al
abilitatilor practice in acelasi timp.

Continuturi

Una din caracteristicile curriculumului de Educatie tehnologicd este cd ordinea de
parcurgere a continuturilor este stabilitd de catre cadrele didactice, flexibilitate ce confera
programelor un grad ridicat de aplicabilitate.
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De asemenea, specific programelor pentru clasele a Ill-a si a IV-a este introducerea
categoriei de continuturi ale invatarii — Sugestii de produse ce pot fi realizate, relevante in
raport cu domeniul si pentru experienta de viata a elevului.

Exemple: obiecte de design interior: rame, tablouri, panouri decorative, colaje pentru
sala de clasa, scoala sau camera proprie etc.; obiecte de design vestimentar: batic, cravata,
cordon etc.; obiecte specifice sarbatorilor, in functie de anotimpuri: Crdciun, Pasti etc. (se
vor urmari si valorifica traditiile locale); obiecte de uz personal: suport pentru creioane,
cutii de diferite forme si marimi, clasor, semn de carte, rama orar, jocuri §i jucarii,
mini-machete etc.; mecanisme simple realizate din LEGO; obiecte din materiale refolosibile
(resturi textile, plastice).

In cazul tuturor programelor analizate, pentru fiecare obiectiv de referintd sunt stabilite
intre 3-4 continuturi, care se referd la capacitatea de cunoasterea si utilizarea unor tehnici de
lucru cu diverse materiale si ustensile in vederea realizarii unui produs, organizate si selectate
in functie de specificitatile de varsta ale elevilor. Continuturile alese contribuie la realizarea
coerentei interne a programelor prin faptul cd sunt corelate si relevante in raport cu
obiectivele de referinta definite pentru fiecare an de studiu.

Continuturile au un nivel ridicat de concretete, ceea ce raspunde specificului varstei, sunt
semnificative §i se apreciaza ca fiind in cea mai mare parte relevante pentru experienta
cotidiand a elevului. De la un an de studiu la altul si pe masura ce revizuirea programelor este
de datd mai recentd, se observa tendinta de modernizare a tematicilor alese prin includerea
mai multor tehnici de prelucrare a materialelor moderne de lucru in recomandarile din
programe: decopaje, glasare, lucrare in lut sau i-clay, tehnica mozaicului etc.

Realizarea conexiunilor interdisciplinare si transdisciplinare este facilitatd de moda-
litatile de organizare a continuturilor in cazul programelor pentru clasele a Ill-a si a [V-a: in
clasa a III-a continuturile faciliteaza abordari transdisciplinare in relatie cu educatia ecologica,
iar 1n clasa a IV-a organizarea continuturilor sustine realizarea conexiunilor cu educatia
ecologica, desenul, protectia si igiena muncii, biologie si etnografie.

Recomandari

Modernizarea continuturilor in cazul programelor pentru clasa I si a Il-a, prin intro-
ducerea unor materiale (panze, lut, i-clay, ipsos, fleece etc.) si tehnici de lucru noi (turnarea
ipsosului pentru magneti de frigider, masti venetiene, tehnica servetelului, decupaje, etc.),
astfel incat sa stimuleze interesul elevilor pentru abilitatile practice.

Oferta de subiecte orientative ar putea fi imbogatitd cu mai multe tematici astfel incat sa
atinga dimensiunea culturald si interculturala.

Standardele curriculare

In relatie cu fiecare obiectiv cadru sunt elaborate standardele curriculare pentru finele
invatamantului primar, insa ele apar prima datd in programa de Educatie tehnologica pentru
clasa a [V-a.

Recomandari
Specificarea standardelor curriculare de la primul an de studiu.

Aprecieri finale 1a nivel de arie curriculara

Curriculumul analizat Inregistreaza un punctaj ridicat la toate cele cinci criterii - avand
ca element de diferenta in raport cu celelalte programe punctajul maxim inregistrat la criteriul
aplicabilitatii pentru programele de Educatie tehnologica. Criteriul de fezabilitate reprezinta
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dimensiunea cel mai putin dezvoltatd in programele analizate (8 puncte din maxim 12),
sugestiile metodologice fiind considerate insuficiente pentru organizarea eficienta a activi-
tatilor de Invatare.

Sub aspectul relevantei, putem concluziona ca in programele analizate obiectivele cadru
reflecta adecvat specificul domeniului tehnologic. Se resimte insd nevoia unui nivel supraor-
donat de raportare. Pe de altd parte, in ciuda unor scoruri mari obtinute la acest indicator,
continuturile pierd din vedere domeniul noilor tehnologii.

Se impune reconsiderarea componentelor continuturi §i metodologie pentru promovarea
abordarilor de tip integrat. Din aceastad perspectiva existd o mare rupturd in raport cu etapa
prescolara care in practica poate fi usor depdsitd dacd avem in vedere existenta aceluiasi
cadru didactic pentru majoritatea disciplinelor la nivelul primar.

Programele analizate au obtinut scoruri bune sub raportul pertinentei si fezabilitatii, cu
mai multe puncte critice la nivelului programei de Abilitati practice si, in special, in privinta
activitatilor de invétare si a orientarilor metodologice.

Nu au fost identificate elemente cu caracter discriminatoriu in programele analizate.

3.3. ARIA CURRICULARA: LIMBA SI COMUNICARE®

Introducere
Aria curriculara Limba §i comunicare cuprinde urmatoarele discipline de studiu:

. Limbea si literatura romana

2. Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba minoritatilor
nationale

3. Limba moderna (franceza, engleza, spaniold, italiana, germana, portugheza, japoneza,
ebraica), abordate ca prima, a doua sau a treia limba moderna

4. Limba si literatura materna: maghiara (inclusiv varianta optionald pentru elevii care frecven-
teaza clasele cu predare 1n limba roméana sau traiesc in doud culturi minoritare), germana, rusa,
bulgara, italiana, ebraica, polona, ceha, slovaca, rromani, turca, sarba, croata, ucraineana.

5. Limba si literatura romana pentru copiii strainilor care au dobandit statutul de refugiat in
Roménia si pentru minorii refugiati neinsotiti.

6. Limba latina.

—_

La nivelul invatamdntului primar, programele sunt proiectate pe obiective si cuprind:
nota de prezentare, obiective cadru, obiective de referintd si exemple de activitati de Invatare,
continuturi, standarde curriculare de performanta la finele invatamantului primar.

La nivelul invagamantului gimnazial, programele sunt proiectate pe competente si cuprind:
nota de prezentare, valori si atitudini, competente generale, continuturi corelate cu compe-
tente specifice. Acestei structuri i se adauga sugestii metodologice (vezi limba si literatura
romana, limbi moderne), schema de corelare dintre competentele cheie europene si compe-
tentele generale (vezi limba francezd). Nu toate programele de limbi materne analizate contin
sugestii metodologice. Limba materna rusa nu este organizatd pe competente.

La nivelul invatdmantului liceal, programele sunt proiectate pe competente si cuprind:
notda de prezentare, competente generale, valori si atitudini, competente specifice §i conti-
nuturi asociate acestora, continuturi, sugestii metodologice.

" Acest subcapitol include si rezultatele analizelor de programe si manuale scolare pentru invatimantul primar.
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LIMBA SI LITERATURA ROMANA
I. Programe scolare

Modelul disciplinei Limba si literatura romana este cel comunicativ-functional si presu-
pune formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare. Au facut obiectul analizei progra-
mele din toti anii de studiu din invatdmantul preuniversitar.

Finalitatile disciplinei se reflecta nemijlocit in competentele generale si in setul de valori
si atitudini enuntate in prezenta programd, din care deriva intreaga structurd curriculara
(competente specifice, continuturi ale Invatarii). Aceste finalitati 1si gdsesc corespondent, in
principal, atat in domeniul Comunicare in limba maternd, asa cum apare acesta definit in
documentele Uniunii Europene (Competenge-cheie pentru invatamantul pe tot parcursul vietii
- Cadrul european de referinta, Anexa la Recomandarea Parlamentului si a Consiliului
European, 2006), cat si in competentele transversale, mentionate 1n acelasi document.

Nota de prezentare

Structura programelor de Limba si literatura roméana pentru primar este urmatoarea:
introducere, obiective cadru, obiective de referintd si activititi de Invatare, continuturile
invatarii, standarde curriculare de performanta. Programele scolare pentru clasa I si a II-a au
avut drept scop reconfigurarea curriculumului scolar in acord cu debutul scolaritétii la 6 ani.
Schimbarile la nivelul obiectivelor de referintd pentru clasa I si a II-a au avut In vedere
relaxarea ritmului de lucru, in special la clasa I, si a realizdrii individualizarii demersului
didactic. Se recomanda introducerea unor strategii cat mai diverse de predare/invatare, o noua
modalitate de organizare a timpului scolar pe activitati monodisciplinare si transdisciplinare
si utilizarea unor instrumente adecvate de evaluare.

Structura programelor de Limba si literatura romana pentru gimnaziu este urméatoarea:
notd de prezentare, corelarea dintre competentele-cheie europene si competentele generale,
competente generale, valori si atitudini, competente specifice si continuturi asociate acestora,
continuturi, sugestii metodologice (plasate dupa toate programele de gimnaziu, fiind valabile
pentru toate programele).

Nota de prezentare pune 1n evidentd urmatoarele aspecte:

o Se face referire la Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii
Europene privind competentele-cheie din perspectiva invagarii pe parcursul intregii
vieti (2006/962/EC), ca suport pentru un ,,profil de formare european” structurat pe opt
domenii de competenta cheie: comunicare in limba maternd, comunicare in limbi strdine,
competente matematice si competente de bazd in stiinte §i tehnologii, competenta digi-
tala, ,,a invata sa inveti”, initiativa si antreprenoriat, sensibilizare si exprimare culturala;

e Se atrage atentia asupra cresterii ponderii exprimarii orale fatd de cea scrisé si a mutarii
accentului asupra producerii de mesaje proprii;

¢ Se subliniaza necesitatea integrarii elementelor de continut din cele trei domenii ale
disciplinei (lecturd, practica rationald a limbii, elementele de constructie a comuni-
carii), pentru a le oferi elevilor motivatii pentru Invatare i pentru a constitui un demers
coerent si apropiat formarii capacitatilor de comunicare;

¢ Se are in vedere diversitatea ofertelor de situatii de comunicare, texte literare si nonli-
terare, adecvate varstei elevilor pentru dezvoltarea competentelor de comunicare;

¢ Se recomanda utilizarea unor metode active care pot contribui la dezvoltarea capacitatii
de comunicare, de manifestare a spiritului critic, tolerant, deschis si creativ;

e in cadrul activititilor, se recomanda exersarea lucrului in echipd, cooperarea si/sau
competitia.
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Sunt precizate urmatoarele valori si atitudini:

o Cultivarea interesului pentru lectura si a placerii de a citi, a gustului estetic In domeniul
literaturii;

o Stimularea gandirii autonome, reflexive si critice in raport cu diversele mesaje receptate;

o Cultivarea unei atitudini pozitive fatd de comunicare prin constientizarea impactului
limbajului asupra celorlalti si prin nevoia de a intelege si de a folosi limbajul intr-o
maniera pozitiva, responsabila din punct de vedere social;

e Cultivarea unei atitudini pozitive fatd de limba romana si recunoasterea rolului acesteia
pentru: dezvoltarea personald si Iimbogatirea orizontului cultural; dezvoltarea interesului
fatd de comunicarea interculturala.

Programele scolare de Limba si literatura roméana pentru liceu au urmatoarea structura:
notd de prezentare; competente generale; valori si atitudini; competente specifice si conti-
nuturi asociate acestora; recomandari privind continuturile Tnvatarii; sugestii metodologice.
Nota de prezentare a programelor descrie sintetic rolul disciplinei Limba si literatura romana
in formarea personalitatii elevilor; descrie succint modelul comunicativ-functional pe baza
caruia este fundamentatd paradigma invatarii; evidentiaza relatia dintre disciplina si impera-
tivele societatii cunoasterii; accentueaza dimensiunea transdisciplinard a competentelor; se
raporteaza la documente importante ale Uniunii Europene vizand invatarea.

Obiectivele cadru si de referintd/competentele generale si specifice

La nivelul invatamantului primar

Obiectivele cadru specificate in cadrul disciplinei Limba si literatura romand sunt:
dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral, dezvoltarea capacitatii de exprimare
orald, dezvoltarea capacitdtii de receptare a mesajului scris (citirea/lectura), dezvoltarea
capacitatii de exprimare 1n scris. Acestea reflectd in masurd medie spre maxim specificul
domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina.

Comentarii, propuneri

Formularea obiectivului cadru 3 este restrictiva §i sugereaza, prin paranteza, ca se are in
vedere doar citirea, nu si comprehensiunea textului citit, ceea ce ar trebui sa se faca inca din
clasa I, fiindca elevii trebuie sa inteleaga cuvantul, enuntul, textul citit.

Obiectivele de referintd sunt realizabile in mare masurd, in raport cu capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor.

Comentarii, propuneri

Obiectivele de referinta sunt realizabile in functie de capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor in masura 1n care contextul de invatare este flexibil si interactiv, In acord cu
specificul competentei de comunicare. Este absolut necesar sa se evite utilizarea exercitiilor
de tip repetitiv, care nu ofera motivatie pentru invatare si ingreuneaza formarea deprinderilor
si a atitudinilor vizate. De exemplu, obiectivul 2.3. sa redea prin cuvinte proprii, cu sprijin,
un paragraf/fragment dintr-un text citit presupune organizarea unor situatii de invatare
stimulative, autoreflexive, autoevaluative care sa-i ajute pe copii sd inteleagd mecanismele
structurale si mentale implicate. In lipsa acestora, dificultatea obiectivului nu este depasita.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, la
nivelul formularii obiectivelor.
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Obiectivele de referintd propuse asigura realizarea obiectivelor cadru. Nu sunt necesare
dezvoltari de obiective de referinta la clasa I si a Ill-a, in schimb, se apreciazd ca necesare
dezvoltari de obiective la celelalte doua clase.

Comentarii, propuneri

Este utild introducerea unor obiective (sau competente, in masura in care acest model
va fi introdus si pentru acest ciclu de invatimant) care sa pund in valoare explicit compo-
nenta socioculturald (integratd in modelul stiintific) si care sa permita deschideri culturale si
interculturale din perspectiva deprinderilor si a atitudinilor.

Numarul obiectivelor de referinta stabilit pentru fiecare an de studiu nu este considerat a
fi rational in vederea asigurdrii relatiei cu obiectivele cadru si este realizabil in mare masura
in contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate pentru predarea acestei discipline
(cu exceptia clasei I). In general, sunt necesare restrangeri de obiective de referinti, cu
exceptia clasei L.

Comentarii, propuneri

De exemplu, la clasa a III-a, obiectivul 1.2. nu este important si s-ar putea renunta la el,
formulandu-se o competenta care sa vizeze sesizarea sensului cuvintelor in context oral sau
scris. Obiectivul 1. 4. ar trebui sd fie reformulat, pentru a viza o eficientd comunicare orald. Se
poate renunta si la obiectivul 1.5. Obiectivul 2.1. nu acopera toate continuturile, putand fi
reformulat ca o competentd care sa acopere construirea de diferite texte orale sau scrise. La
obiectivul 2.2. se poate renunta, fiind chiar farad sens. Obiectivul 2.3. prin reformularea propusa
este acoperit, deci poate fi eliminat. Obiectivul 2.4. poate fi unit cu 1.4. Obiectivele 3.1, 3.2,
3.5. pot fi grupate sub o competenta care sa vizeze intelegerea textelor literare/ nonliterare.
Obiectivul 3.6. trebuie reformulat, fiindca nu trebuie sa se aiba in vedere recunoasterea
elementelor de limba, ci si utilizarea acestora. La obiectivul 3.7. se poate renunta. Se poate
renunta la obiectivele 4.1. si 4.4., reformulandu-se pentru a viza toate elementele de limba din
continuturi. Obiectivele 4.2., 4.3., 4.5. pot fi grupate intr-o competentd formulata mai larg.

Desi intre ciclurile de invatamant exista modele de proiectare curriculara diferite, totusi
se poate aprecia cd obiectivele cadru au dezvoltari calitative de la un ciclu de Invatdmant la
altul in buna masura, datorita faptului cd modelul disciplinei privind dezvoltarea compe-
tentelor de comunicare obliga la o anume unitate de viziune.

Comentarii, propuneri

Ciclul primar trebuie conectat la viziunea specifica abordarii pe competente in care este
abordat ciclul gimnazial (la nivelul competentelor generale, sociale si civice si al valorilor si
atitudinilor). Astfel pot fi rezolvate si problemele de abordare echilibrata si pertinenta a
competentei de comunicare in ceea ce priveste rezolvarea problemelor legate de competentele
socioculturale care fac parte integranta din definitia stiintifica a competentei de comunicare.
De asemenea, trebuie identificat nivelul acceptabil al abordarii elementelor gramaticale, din
perspectiva functionald, altfel apare riscul perpetudrii unui dezechilibru de tratare atat la
nivelul nevoilor ciclului gimnazial, cat si 1n relatia acestuia cu ciclul primar si cu cel liceal.

La nivelul fiecarui an de studiu al Limbii si literaturii romane, obiectivele de referinta se
articuleaza coerent In masurd medie, pe orizontald, si in masura medie spre maximum, pe
verticald. Se apreciazd cu scor un mediu existenta unei relatii logice si coerente intre
obiectivele cadru si cele de referintd, precum si intre obiectivele de referinta si continuturi.
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Comentarii, propuneri

In momentul in care modelul de predare traditional, care pune accent pe corectitudine
formala si pe aspectele gramaticale, interfereaza cu modelul axat pe dezvoltarea compe-
tentelor de comunicare, apar distorsiuni majore in trecerea de la curriculumul intentionat la
cel aplicat.

Elementele programelor scolare de Limba si literaturd roméand promoveaza si sustin
in micd masura organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdis-
ciplinare.

Comentarii, propuneri

O analiza realizata la clasa I aratd cad atat obiectivele, cat si continuturile fac trimiteri
doar catre Limba si literatura romana; activitatile de Invétare 75% fac trimitere cédtre romana,
iar 25% catre Educatie muzicala, Educatie plastica, Abilitati practice; 90% din activitati sunt
formulate ca exercitii.

Este necesara o recorelare a obiectivele cu activitatile de invatare si cu continuturile,
care sa facd trimitere catre toate discipline de studiu (Educatie plastica, Tehnologii, Stiinte,
Matematica, Educatie muzicala etc.).

Recomandari

o Construirea programelor din perspectiva modelului pe competente.

e [ntroducerea unor obiective/competente care sa puna in valoare explicit componenta
socioculturala (integratd in modelul stiintific) si care sa permita deschideri culturale si
interculturale din perspectiva deprinderilor si a atitudinilor.

e Restrangerea obiectivelor de referintd si mai buna corelare.

La nivelul invatamantului gimnazial

Competentele generale sunt receptarea mesajului oral in diferite situatii de comunicare;
utilizarea corectd si adecvatd a limbii romane si producerea de mesaje orale in situatii de
comunicare monologata si dialogata; receptarea mesajului scris, din texte literare i nonlite-
rare, In scopuri diverse; utilizarea corecta si adecvata a limbii romane in producerea de mesaje
scrise, in diferite contexte de realizare, cu scopuri diverse. Competentele generale reflecta
adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina scolara si care se rapor-
teazd la modelul comunicativ-functional, pentru dezvoltarea competentei de comunicare.

In cadrul programelor scolare de gimnaziu, nu sunt prezente elemente cu caracter discri-
minatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri minoritare etc. la nivelul formularii compe-
tentelor.

Nu sunt necesare dezvoltari de competente specifice, pentru a asigura realizarea compe-
tentelor generale, cu exceptia clasei a VIII-a.

Comentarii, propuneri

La clasa a V-a, competentele specifice ar trebui restranse si reformulate.

La clasa a VIII-a, ar trebui introdusd o competentd specifica referitoare la redactarea
textelor pe computer, vizand caracterul si corpul de litera, asezarea in pagina, care ar
corespunde receptarii textului tiparit de la competenta 3.3. (luand locul competentei 4.3.). De
asemenea, este abordata scrierea reflexiva si autoevaluarea propriilor texte redactate la 4.4,
dar nu exista o corelare cu continuturile.
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Numarul competentelor specifice stabilit pentru fiecare an de studiu este rational, pentru
a asigura relatia cu competentele generale.

Comentarii, propuneri

Numarul de competente este rational si suficient pentru realizarea competentelor gene-
rale. Unele competente apropiate ar putea fi, totusi, reunite intr-una singurd, din ratiuni de
marketing al informatiei furnizate catre utilizatori.

Competentele generale/competentele specifice reflecta si sustin realizarea profilului de
formare al absolventului, avand o apreciere medie spre maxim.

Comentarii, propuneri

Competentele generale si specifice sustin realizarea profilului de formare al absolven-
tului, pentru sapte dintre caracteristici. Nu corespund 1nsd decat partial caracteristicile
privitoare la intelegerea si utilizarea tehnologiilor in mod adecvat (vezi, de exemplu, redac-
tarea textelor pe computer).

Competentele generale/competentele specifice sunt concordante si posibil de realizat in
mare masura, in contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate pentru predarea acestei
discipline de studiu.

Competentele generale au dezvoltari calitative (iIn mare masura!) de la un ciclu de
invatamant la altul. Se apreciaza faptul ca la acest obiect de invdtdmant competentele
generale au continuitate de la un ciclu la altul, avand 1n acelasi timp elemente de dezvoltare
calitativa.

Competentele specifice se articuleaza coerent, pe orizontald, la nivelul fiecarui an de
studiu al acestei discipline, insumand o valoare medie spre maxim.

Comentarii, propuneri

La clasa a V-a, nu toate competentele specifice se articuleaza coerent pe orizontald, ceea
ce la alte programe s-a realizat. De exemplu, competenta 1.3. ar trebui corelata cu 2.2, cu 3.3.
si cu 4.2., fiindca toate se refera la lexic. Ar trebui, de asemenea, sa fie reformulate, Incat sa
acopere si toate continuturile din programa, ceea ce nu se intampla in momentul de fata.

La clasa a VI-a, corelarea pe orizontald confera coerentd si flexibilitate programei,
subordonand continuturile competentelor. Fiecdrei competente specifice 1i corespund mai
multe unitati de continut, uneori prea multe. Activitdtile din partea dreaptd, numite
continuturi, sunt, in realitate, vechile activitati de Invatare.

Competentele specifice se articuleaza coerent, pe verticala, in masura medie spre maxim,
in succesiunea anilor de studiu al acestei discipline. Este necesar sa se realizeze armonizarea
dintre ciclul primar si cel gimnazial, fiind absolut necesar ca cei care lucreaza programele sa
colaboreze pentru a asigura continuitatea.

Comentarii, propuneri

Este utild acordarea unei importante sporite pregatirii examenelor de la final de ciclu,
prin definirea unor competente specifice care sa ofere posibilitatea profesorului si elevilor de
a insista in cadrul orelor de studiu pe acele notiuni, competente, deprinderi etc. absolut
necesare depasirii cu succes a evaludrii externe.
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La nivelul coerentei interne a programelor, existd o relatie logicd si coerentd intre
competentele generale si competente specifice, aprecierea fiind maxima. Este recomandata
reformularea unor competente astfel incat sa aibd o mai mare amplitudine si sd acopere
continuturi mai mari, inrudite. De exemplu, la clasa a V-a, competentele 4.2. si 4.3. se pot
formula intr-o competenta privitoare la utilizarea corectd a limbii romane. Relatie logica si
coerentd Intre competente specifice si continuturi inregistreaza un scor mediu spre maxim.

Comentarii, propuneri

Pentru sporirea calitatii receptarii mesajului scris din perspectiva testelor internationale,
ar trebui sa se specifice, intr-una dintre competente, faptul ca elevii trebuie sa citeasca si sa
inteleaga un text a carui marime minima este de o pagind A4 si sa raspunda la aproximativ 15
cerinte date in 60 de minute, asa cum se face la aplicarea testelor amintite. Aceasta inseamna
ca inca de la clasele mai mici trebuie sa existe o progresie mai accentuata a lecturii autonome,
care trebuie facuta pe texte necunoscute, de intindere mai mare.

Recomandari

e Asigurarea unui cadru teoretic referitor la modelul centrat pe competente, la compati-
bilizarea cu standardele europene, precum si raportarea la finalitatile educatiei, compa-
tibilizarea reformei curriculare cu reforma evaluarii si cu reforma formarii cadrelor
didactice.

e Restrangerea unor competente specifice si reformularea lor (unele competente
specifice ar putea fi sintetizate intr-una singura).

e Conceperea curriculumului in echipe interdisciplinare pentru a evita suprapunerile,
aglomerdrile si pentru a promova abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdis-
ciplinare.

e [ntroducerea explicitd §i punctuald, in noua programa, a unui set de competente
transversale, urmate de continuturi, metodologii etc.

e Armonizarea competentelor de la ciclul primar si de la cel gimnazial, fiind absolut
necesara colaborarea celor care lucreaza la programe, pentru a asigura continuitatea.

e Adaugarea unei precizari suplimentare la competenta generald 4, ,,diferitele contexte
de realizare”, pentru a se oferi o deschidere spre viata reald, fara limitare doar la
comentarea textului literar.

e Redimensionarea ponderii competentelor de limba pe care se insistd prea mult,
adecvarea programei la profilul omului actual, la schimbarile din societatea cunoasterii.

e Introducerea unei competente specifice privitoare la redactarea textelor pe computer.

e Examinarea oportunitatii redimensionarii programei de gimnaziu, in acord cu programa
de clasa a IX-a si reciproc, dat fiind faptul ca in prezent existd o diferenta intre
ponderea competentelor de limba si comunicare, performate prin numarul foarte mare
de ore de gramatica din gimnaziu (prevazute prin programa si prin planul cadru) si
renuntarea cvasicompletd la continuarea formarii explicite a acestor competente in
clasa a [X-a.

La nivelul invatamantului liceal

Se apreciaza cu un scor mediu spre maxim modul in care competentele generale reflecta
adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina scolard. Pentru primii
doi ani de studiu, este necesara reformularea unor competente generale astfel incat sa fie mai
clare si sd existe o racordare corespunzatoare in raport cu nivelul de abordare (de la general la
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specific). Prezenta competentei generale Argumentarea in scris si oral a unor opinii in
diverse situatii de comunicare este consideratd utild si justificata din perspectiva pragmatica,
in acord cu modelul disciplinei.

Este apreciata prezenta in programa a valorilor si atitudinilor, considerate semnificative
pentru segmentul competentelor transversale si pentru legatura cu viata reala.

Comentarii, propuneri

La clasa a [X-a, de exemplu, se apreciazd ca a doua competentd nu este formulata
suficient de general, spre deosebire de celelalte doua.

Se remarca progresia calitativd a competentelor generale, fata de clasele din ciclul liceal
inferior, precum si unitatea conceptuald, cronologica si de viziune dintre clasele a XI-a si a
XlII-a. Elementul de noutate 1l reprezinta a treia competenta generald, care aduce un plus de
deschidere culturala a domeniului de studiu. Competentele generale sunt foarte bine formu-
late, pentru finalul de scolaritate preuniversitar.

Valorile si atitudinile se constituie intr-un set de principii, de valori axiologice care
transgreseaza granitele scolii, constituindu-se 1n repere pentru toata viata.

In cadrul programelor scolare de liceu, nu sunt prezente elemente cu caracter discri-
minatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri minoritare etc. la nivelul formularii compe-
tentelor.

Referitor la extensia competentelor specifice, se apreciaza cu sunt necesare dezvoltari de
competente specifice, pentru a asigura realizarea competentelor generale. Analizele realizate
aratd ca aceastd operatie nu este necesara pentru clasa a X-a.

Comentarii, propuneri

La clasa a IX-a, in cadrul competentei generale 2 (folosirea modalitatilor de analiza
tematica, structurala si stilistica in receptarea diferitelor texte literare si nonliterare) este
introdusa competenta specifica 2.7 (compararea limbajului cinematografic cu acela al
textului scris). Aceasta competenta specifica este pe de o parte nejustificata prin raportare la
competenta generald amintita, iar pe de alta parte este insuficientd sau neacoperitoare pentru
specificul celor doud limbaje. Sunt necesare, In acest context, dezvoltiri de competente
specifice, care sa vizeze, in primul rand, caracterul de arta sincretica al cinematografiei. Este
prilejul perfect de exploatare a acestei teme. Exemple de competente specifice: analizarea
limbajului cinematografic din perspectiva sincretismului; compararea limbajului artistic
specific literaturii cu limbajul artistic specific cinematografiei.

La competenta generala 3 (argumentarea in scris si oral a unor opinii in diverse situatii
de comunicare), competentele specifice se raporteaza, toate, la textul scris si nu au in vedere
si contraargumentarea. Prin urmare, sunt necesare extinderi sau crearea de competente
specifice, care sa vizeze, pe de o parte, comunicarea orald, si, pe de altd parte, construirea
contraargumentelor, prin tehnici specifice de adaptare la textul scris, dar si la comunicarea
orala.

La clasa a XI-a, unele competente specifice - de exemplu 2.1., ar trebui separate in doua
competente diferite, datd fiind complexitatea lor: 1. Lecturd-intelegere (intelegerea globala a
textului, analiza unor elemente ce pot conduce la intelegerea textului, la anticipare); chei de
lectura (titlu, incipit, simbol central, personaje etc.). 2. Texte de baza (poezie, proza), text din
literatura populara, texte nonliterare (texte de doctrina, texte istorice, filozofice, stiintifice,
eseu literar, memorii etc.) ilustrative pentru studiile de caz.
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Sunt necesare restrangeri de competente specifice, pentru a asigura realizarea compe-
tentelor generale doar la clasa a [X-a si a XI-a.

Comentarii, propuneri

La clasa a IX-a, competenta specifica 2.6 aplicarea conceptelor de specialitate in
analiza §i discutarea textelor literare studiate poate genera confuzii, chiar daca se face
trimitere, printr-un indice numeric, la subsolul paginii. Sintagma concepte de specialitate
trimite, inevitabil, catre specialitatea sau profilul clasei/al scolii in care se afla copilul. Se
propune formularea competentei astfel: aplicarea conceptelor si a instrumentelor de analiza
literarad in discutarea, intelegerea si interpretarea textelor literare studiate si/sau la prima
vedere.

La clasa a XII-a, pentru competenta 2.1., utilizarea notiunii de chei de lectura, cu exem-
plificari, precum titlu, incipit, simbol central, personaje etc., a dus in practica la o abordare
standard, neproductiva, a oricarui text care se analizeaza, indicindu-se tema, semnificatia
titlului, figuri de stil etc., fapt vizibil la bacalaureat. Propunem inlocuirea cu o altad formulare,
mai larga si care sa sugereze multiple tipuri de abordare a analizei de text.

La competenta 2.2, propunem renuntarea la formularea viziune despre lume, care pare
tributara perioadei comuniste in care continutul (viziunea despre lume §i viata, cum se spunea
in documentele de partid) avea o pondere majoritard, mai ales ca termenul se poate confunda
cu acela de viziune al lui Jean Pouillon, care se refera la privirea naratorului asupra
intdmplarilor si care apare ca atare in programele din ciclul gimnazial. Se poate reformula
modalitatea de reflectare a realitatii/conceptia despre lume. Reformularea acestei compe-
tente ar fi si mai unitara, putdndu-se sa se vorbeasca despre conceptia despre lume, despre
conditia umana, despre arta.

Numarul de competente specifice este apreciat ca rational si suficient pentru realizarea
competentelor generale la clasa a X-a, a XI-a si a XII-a. Acesta este apreciat ca fiind rational,
dar nu si suficient pentru realizarea competentelor generale la clasa a 1X-a, propunandu-se
cateva completari si nuantari pentru competenta 2 (,,analizarea limbajului cinematografic din
perspectiva sincretismului”; ,,compararea limbajului artistic specific literaturii cu limbajul
artistic specific cinematografiei”) si pentru competenta 3 (,,argumentarea unui punct de
vedere personal sau asumat critic, cu privire la textele studiate sau la prima vedere”;
»aplicarea tehnicilor de argumentare/ contraargumentare in comunicarea orala”).

Se apreciazd cu un scor maxim modul in care competentele generale/competentele
specifice reflecta si sustin realizarea profilului de formare al absolventului, cu exceptia clasei
a [X-a, care inregistreaza un scor mediu.

In ceea ce priveste relatia cu planul cadru, competentele generale/competentele specifice
sunt concordante §i posibil de realizat in contextul resurselor de timp din planul cadru,
alocate pentru predarea acestei discipline de studiu intr-o masurda medie, la clasele a X-a si
a XlII-a, si in mare masura, la celelalte clase (vezi Confinuturile).

Competentele generale au in masurd medie dezvoltari calitative de la un ciclu de inva-
tamant la altul, Tnsd primesc un scor maxim la nivelul clasei a XII-a. Analiza s-a realizat prin
raportarea la finalitatile fiecarui ciclu de invatdmant. Astfel, se observa cd competentele
generale de la liceu, din ciclul inferior si din cel superior inglobeaza, dezvolta si valo-
rificd, in mare parte, competentele din ciclul gimnazial. Totusi, desi competentele gene-
rale au dezvoltari calitative de la un ciclu de invadtamant la altul, nu existd o viziune
unitard Intre clasa a [X-a, a X-a si a XI-a, lucru care nu este valabil pentru trecerea de la
clasa a XI-a la a XII-a.
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Comentarii, propuneri

Pentru ciclul gimnazial, competentele generale sunt concepute compact si sintetic, pentru
toate cele patru clase (a V-a, a Vl-a, a Vll-a, a VlIlI-a) si prevazute unitar, la inceputul
programei de gimnaziu. Ele sunt denumite, semnificativ pentru invatamantul obligatoriu,
Competente generale, sociale si civice, titulatura redusa la Competente generale In programa
de clasa a X-a. Se constatd o diferentd nepermis de mare intre conceptia de studiere a limbii,
literaturii $i comunicdrii in clasa a IX-a si in clasa a X-a. Organizarea pe teme - foarte
relaxatd! - din clasa a IX-a este urmata de obligativitatea stipulatd prin programa de a
parcurge, in clasa a X-a, aproape toata literatura roméana, prin autorii si textele reprezenta-
tive pe genuri, specii, curente literare etc. De aceea, este necesara regandirea completa a
programei si a manualelor de clasa a IX-a - ceea ce ar fi de dorit -, fie marirea numarului de
ore la clasa a X-a.

La clasa a XII-a, este de apreciat ca la acest obiect de ITnvatamant competentele generale
au continuitate de la un ciclu la altul, avand in acelasi timp elemente de dezvoltare calitativa.
Fiind vorba de un an terminal, este de apreciat grija conceptorilor pentru iesirea cu succes din
sistemul preuniversitar.

Modalitatea de articulare coerentd pe orizontala a competentelor specifice, la nivelul
fiecarui an de studiu al acestei discipline este apreciatd cu un scor maxim. Acest aspect este
considerat a fi un punct forte al tuturor programelor de limba si literatura romana din liceu.

Se apreciazd cu un scor mediu modalitatea de articulare coerentd a competentelor
specifice, pe verticald, in succesiunea anilor de studiu al acestei discipline. Face exceptie
clasa a XII-a, care primeste un scor maxim.

Comentarii, propuneri

Programa de clasa a IX-a este conceputd pe baza principiului tematic de organizare a
continuturilor, dupa cum am observat deja, pe cand programa de clasa a X-a are o cu totul
alta conceptie. De asemenea, incepand cu clasa a XI-a se abandoneaza criteriul sincronic, al
genurilor si speciilor si se adopta criteriul diacronic, cronologic si al curentelor/epocilor
literare. Se constata, asadar, un hiatus Intre primele trei clase de liceu, care ar putea fi
remediat prin schimbarea completa a programei de clasa a [X-a si prin regandirea celorlalte.

La clasa a XII-a, existd o articulare coerentd a competentelor specifice pe verticala in
anii ciclului superior al liceului. In clasa a XII-a, se constati o dezvoltare calitativi a
competentelor specifice 1.1. si 1.2., fiindca in anul terminal se cere explicarea rolului acestora
in reliefarea mesajului, punandu-se accentul pe utilizarea constienta a limbii. De asemenea, la
competentele 1.3. si 1.4. se adaugd, in clasa a XII-a, ideea utilizarii limbii in vederea realizarii
unei comunicari eficiente si personalizate. Si la competenta 2.1. se constatd o crestere
calitativa, fiindca se trece de la intelegerea de text la interpretarea acestuia. La criteriul 2.2.,
apare in plus la clasa a XII-a formularea de criterii pe baza carora se pot compara textele
studiate intre ele. La criteriul 2.3., este o crestere prin aparitia interpretarii textelor de catre
critici si istorici literari. La competentele specifice 3.1., 3.2., 3.3., 3.4., nu sunt cresteri, in
mod firesc, pentru cd sunt aceleasi competente aplicate unor epoci diferite. Nici la
competentele specifice 4.1. si 4.2. nu sunt cresteri.

La nivelul coerentei interne a programelor, se apreciaza cu un scor maxim relatia logica
si coerenta Intre competentele generale si competente specifice, precum si intre competen-
tele specifice si continuturile de invatare. Dintre acestea, la clasa a IX-a, aprecierea primita
este medie.
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Comentarii, propuneri

La clasa a Xll-a, competentele specifice decurg coerent si logic din competentele
generale. De exemplu, competentele specifice 3.1. si 3.3. privitoare la relationarea operei
studiate cu aspecte din literatura universala sau cu aspecte ale contextului cultural romanesc
decurg logic din competenta generala 3 (situarea in context a textelor studiate prin raportare
la epoca sau la curente culturale/literare).

La clasa a [X-a, competentele specifice sunt, in general, relevante pentru realizarea
competentelor generale si decurg logic din acestea. Analiza stilistica nu este, 1nsa, vizata
in mod explicit in nicio competentd specifica, fiind necesara deducerea ei (competenta 2).
Lipsa de proprietate a unor termeni din formularea competentelor specifice poate ldsa loc
unor confuzii (,,concepte de specialitate”, competenta 2). Sunt necesare extensii ale unor
competente specifice (limbajul cinematografic, sincretismul - la competenta 2; argumen-
tarea/contraargumentarea In situatii de comunicare orald si pe texte la prima vedere -
competenta 3).

Competentele specifice sunt apreciate ca fiind realizabile in mare masura, in raport cu
capacitatea de Invatare specifica varstei elevilor.

Comentarii, propuneri

La clasa a IX-a, competentele specifice sunt realizabile, in raport cu capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor. Unele din ele, putine, comportd un oarecare grad de
dificultate: 2.3 (compararea ideilor si atitudinilor diferite in dezvoltarea aceleiasi teme
literare), 2.6 (aplicarea conceptelor de specialitate in analiza si discutarea textelor literare
studiate), 2.7 (compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris).

La clasa a XII-a, toate competentele specifice sunt realizabile in raport cu capacitatea
de invatare specifica varstei elevilor. Doar competentele 3.2. si 3.3. prezintd un grad ceva mai
ridicat de dificultate, in sensul asigurarii unei deschideri culturale mai mari, dar este absolut
fireasca pentru ultimul an de liceu.

Ar trebui sa se pund un accent mai mare pe activitatea autonoma a elevului, care pus in
fata unor situatii noi sd poatd face un transfer de cunostinte §i sd rezolve sarcina corect.
Aceasta Tnseamna ca ar trebui sa se ceara comentarea de text la prima vedere de catre elevi, la
evaluari. Aceasta nu inseamna renuntarea la un minim de cunostinte culturale, fiind necesar
sa se elaboreze subiecte de sinteza pe texte cunoscute, pe teme cunoscute, care va avea drept
consecintd modificarea filozofiei de evaluare la bacalaureat, unde se face doar o comentare
fragmentard de text necunoscut, se propun subiecte simple pentru eseul structurat,
ignorandu-se perspectiva culturala abordata in programele ciclului superior.

Pentru ciclul superior al liceului, elementele programei scolare promoveaza si sustin
in mare masurd organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisci-
plinare. Dintre acestea, totusi, elementele de transdisciplinaritate sunt putin prezente §i ar
trebui puse in mod corespunzator in valoare la nivelul competentelor, al continuturilor si,
nu in ultimul rand, al metodologiei.

La clasa a [X-a si a X-a, in schimb, indicele de apreciere este mediu. Este apreci-
atd ca absolut necesara revizuirea sau schimbarea programelor, in acest sens. Se reco-
manda introducerea explicitd si punctuald, in noua programa, a unui set de competente
transversale, urmate de continuturi si metodologii necesare care si asigure realizarea
acestei componente.
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Comentarii, propuneri:

La clasa a XlI-a, a patra competentd generald Argumentarea orala sau in scris a unor
opinii in diverse situatii de comunicare implicd o abordare transdisciplinard, avand un
evident caracter transversal. Unele competente specifice permit si invitd, de asemenea, la un
demers inter- si pluridisciplinar, parcd mai mult decat in cazul altor programe: competenta
2.2 (literatura - pictura, literatura - alte arte), 2.1 (literaturd - texte filosofice, istorice,
stiintifice etc.), 3.4 (literatura - informatica), 4.1 (literatura - logica, retorica), 3.2 (literatura -
religie) etc. Se adaugd unele recomandari privind continuturile invatarii: consultarea unor
surse istorice la unitatea Fundamente ale culturii romane, Dimensiunea religioasa a existentet,
la Perioada veche etc.

La clasa a XII-a, pentru competenta 2.2., se cere explicit o abordare interdisciplinara,
facandu-se referire la legatura dintre literaturd si muzica. De asemenea, o abordare pluridis-
ciplinara presupune competenta 2.1., fiind vorba de abordarea textelor istorice, filosofice,
stiintifice, memorii. Este de apreciat interesul conceptorilor de a sustine in programa abordari
interdisciplinare si pluridisciplinare.

Recomandari

e Redimensionarea programei de gimnaziu, in acord cu programa de clasa a IX-a si
reciproc, dat fiind faptul ca in prezent exista un clivaj intre ponderea competentelor de
limba si comunicare, performate prin numarul foarte mare de ore de gramatica din
gimnaziu (prevazute prin programa si prin planul cadru) si renuntarea cvasicompleta la
continuarea formarii explicite a acestor competente in clasa a [X-a.

¢ Redimensionarea competentelor specifice pentru clasa a [X-a si a X-a, care ar putea fi
gandite continuu §i unitar, prin imbinarea principiului tematic, diacronic, al genurilor si
speciilor; conceperea competentelor specifice din programa de clasa a XI-a inspre
aprofundarea achizitiilor din clasele a IX-a si a X-a; conceperea competentelor speci-
fice din programa de clasa a XlI-a inspre evaluarea de la finalul ciclului liceal, cu
deschidere catre parcursul universitar al tdnarului absolvent.

e Introducerea explicita in noua programa a unui set de competente transversale, urmate
de continuturi, metodologii etc. necesare atingerii lor, lucru absolut necesar pentru
racordarea scolii la dinamica postmodernitatii.

e Realizarea unor extinderi sau crearea de competente specifice, subordonate compe-
tentei generale 3, care sa vizeze, pe de o parte, comunicarea orala, si, pe de alta parte,
construirea contraargumentelor, prin tehnici specifice de adaptare la textul scris, dar si
la comunicarea orala (clasa a [X-a).

e Adadugarea unor competente specifice pentru competenta generald 2: analizarea limba-
Jjului cinematografic din perspectiva sincretismului; compararea limbajului artistic
specific literaturii cu limbajul artistic specific cinematografiei (clasa a [X-a).

e Adaugarea unor competente specifice, pentru competenta generald 3: argumentarea
unui punct de vedere personal sau asumat critic, cu privire la textele studiate sau la
prima vedere, aplicarea tehnicilor de argumentare/contraargumentare in comunicarea
orald (clasa a [X-a).

e Introducerea unei competente privitoare la redactarea textelor pe computer care este
utild pentru viata.

e Restructurarea completd a programei, la clasa a X-a. In ceea ce priveste adecvarea
programei la resursele de tip alocate la clasa, este foarte greu, de fapt chiar imposibil
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de atins toate competentele si, implicit, toate continuturile corespunzatoare acestora
in numai trei ore pe saptamana.

e Reformularea celei de-a doua competente generale: aplicarea corectd §i nuantata a
diverselor modalitatilor de analiza, in receptarea textelor literare si nonliterare (clasa
alX-asiaX-a).

e Reformularea competentei specifice 2.6: aplicarea conceptelor si a instrumentelor de
analiza literara in discutarea, infelegerea si interpretarea textelor literare studiate
si/sau la prima vedere (clasa a 1X-a).

e La competenta 1.1., formularea identificarea particularitatilor si a functiilor stilistice
ale limbii in receptarea ... este imprecisa in prima parte, neprecizandu-se categoria de
particularitati la care se referd, prin urmare se poate elimina sintagma identificarea
particularitatilor, dat fiind faptul ca restul enuntului este destul de acoperitor pentru
continutul vizat (clasa a [X-a).

e Reformularea competentei generale 2 aplicarea corecta si nuantata a diverselor moda-
litatilor de analiza, in receptarea textelor literare si nonliterare (clasa a XII-a).

Continuturile de invatare

La nivelul invagamantului primar

Continuturile sunt adecvate In masurd medie spre maximum particularitatilor de varsta
ale elevilor si sunt in concordantd cu interesele acestora.

Comentarii, propuneri

De exemplu, la clasa a IV-a, continuturile sunt bine selectate, fiind alese notiuni de
teorie literara fundamentale pentru intelegerea textului literar si nonliterar, care nu prezinta
dificultate si pregatesc elevul pentru trecerea la gimnaziu. La comunicare, sunt selectate
continuturi care favorizeaza comunicarea orald si scrisd. Modalitatea de prezentare a conti-
nuturilor este foarte buna, continuturile facultative fiind marcate cu steluta, iar cele noi fiind
scrise cu bold. Pentru o mai bund ordonare a structurilor, ar fi trebuit sd se precizeze
necesitatea formularii ideilor principale si secundare la planul simplu si dezvoltat de idei. Si
notiunile de limba sunt usoare, fiind foarte bune notele care limiteaza tipurile de exercitii si
care in elaborarea manualelor sunt ignorate, depasindu-se programa. Ca sugestie, partile de
propozitie ar trebui plasate inaintea propozitiei. Trebuie cu necesitate schimbatd marimea
textelor de citit, intrucat se prevede ca acestea sa nu depaseasca 300 de cuvinte, dar testele
internationale de clasa a IV-a cer lectura unei pagini A4 scrisa cu corp 12 si raspunsul la 15
intrebari, in 60 de minute.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la
nivelul formulérii continuturilor.

Se constatd existenta unei dozari rationale a incircaturii de informatie in raport cu
numarul de ore alocat disciplinei de studiu.

Continuturile sunt selectate si organizate in functie capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor, pot fi Intelese si insusite de catre acestia in mare masura.

Comentarii, propuneri

Continuturile au un potential de organizare in functie de capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor in masura 1n care contextul de invatare este flexibil si interactiv, In acord cu
specificul competentei de comunicare, §i se evita transmiterea de continuturi (de exemplu,
predarea comunicarii orale, prin prezentarea definitiilor componentele comunicarii dialogate).
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Continuturile sunt in mare masurd medie spre maximum semnificative si relevante
pentru existenta cotidiana si experienta de viatd a tuturor elevilor. De asemenea, elementele
programelor scolare de Limba si literatura romand promoveaza si sustin in micd masurd
organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdisciplinare.

Comentarii, propuneri

Trimiterile la viata cotidiand sunt putine, ceea ce reprezinta o lipsd importantd pentru
organizarea invatarii in ciclul primar (lucru valabil si pentru gimnaziu si liceu, de altfel, chiar
daca accentele se schimba oarecum). Continuturile sunt abordabile in raport cu varsta elevilor
in masura in care contextele didactice sunt strans legate de universul cotidian al copiilor de
aceasta varsta. Este nevoie sa se specifice in mod clar acest aspect in cadrul unei metodologii
de abordare a competentei de comunicare (cu atat mai mult cu cat acesta reprezintad un
element esential pentru formarea pe domenii de competente cheie).

Recomandari

o Clarificarea termenului de comunicare pentru a evita numirea continuturilor formulate
din perspectiva paradigmei traditionale de predare ca fiind continuturi comunicative.

e Introducerea unor continuturi din perspectiva functionald, si nu al gramaticii traditionale.

¢ Dispunerea continuturilor astfel incat spatiul acordat sa fie echilibrat si sa se evite,
involuntar, accentuarea capitolului elemente de constructie a comunicarii (prezentat
intr-o maniera analitic-descriptiva) fata de celelalte capitole.

o Abordarea textului dramatic, fiindca in multe tari europene acesta se studiaza din ciclul
primar si pentru copilul de azi care merge la teatru, vede filme este necesar sa cunoasca
aceasta structura literara.

e Utilizarea unor texte de lectura de mai mare intindere, deoarece testele internationale
de clasa a I'V-a cer lectura unei pagini A4, scrisa cu corp 12 si raspunsul la 15 intrebari,
in 60 de minute.

La nivelul invatamantului gimnazial

In cadrul programelor scolare de gimnaziu, nu sunt prezente elemente cu caracter
discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri minoritare etc. la nivelul formularii
continuturilor.

Continutul reflectd in masurd medie specificul disciplinei. Acesta este structurat in cele
trei domenii: lecturd, elemente de constructie a comunicarii, practica ragionald §i functionala
a limbii. Se constata ca nu existd un echilibru intre cele trei parti, elementele de constructie a
comunicarii ocupand o pondere prea mare.

Relatie logica si coerentd intre competente specifice si continuturi inregistreaza un scor
mediu spre maxim. In anumite programe (vezi clasa a VII-a), unele continuturi sunt redun-
dante, fiind reluate in cadrul mai multor competente, in altele sunt anumite scapari, fiind
uitate anumite continuturi sau aparand continuturi care nu se studiaza in anul respectiv, ci In
cei anteriori.

Comentarii, propuneri:

Se acorda, incd, o atentie prea mare unor abstractiuni gramaticale, care iau, ulterior,
forma unor manuale incircate cu definitii, ceea ce contravine principiului comunicativ-
functional enuntat in nota de prezentare a programei. Continuturi de tipul rolul utilizarii
categoriilor morfologice i sintactice intr-un text, concordanta intre forma grafica a poeziei
si ideea transmisda de aceasta etc. nu-si gasesc locul intr-o programa de gimnaziu, al carei
scop general nu este teoretizarea limbii, ci utilizarea ei corectd, adecvata si nuantata.
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Elementele programei scolare promoveaza si sustin in masurd medie spre minim orga-
nizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare. Se promoveaza,
mai curand, organizarea unor abordari interdisciplinare si pluridisciplinare, dar nu apar
abordari transdisciplinare.

La anumiti ani de studiu se observa existenta unei dozari rationale a incarcaturii de
informatie in raport cu numirul de ore alocat disciplinei de studiu. In alte situatii insi
(vezi clasa a VI-a si a VII-a), se apreciaza ca necesard o anume ajustare la nivelul continutu-
rilor, pentru a se acorda o mai mare atentie orelor de exercitii, aplicatii si activitati practice.

Continuturile sunt selectate in masurd medie spre maxim, in functie de capacitatea de
invatare specificd varstei elevilor. Aceeasi apreciere se constatd si pentru modalitatea de
organizare a continuturilor in functie capacitatea de invatare specifica varstei elevilor.

Comentarii, propuneri

Este bine ca sa se introduca studiul ziarului si al revistei, explicandu-se cum se
realizeaza un articol, o pagina de ziar etc., fiindca aceste continuturi au relevantd mare pentru
integrarea sociala viitoare a elevilor.

Continuturile sunt semnificative si relevante pentru existenta cotidiand si pentru expe-
rienta de viatd a tuturor elevilor, Insuménd un indicativ mediu spre maxim.

Comentarii, propuneri:

Este necesara specificarea in programa (eventual, in caseta din fata capitolului Elemente
de constructie a comunicarii) a utilizarii exemplelor din viata cotidiana pentru notiunile de
limba romana, pentru o buna contextualizare a acestora.

Recomandari

e Conceperea curriculumului in echipe interdisciplinare pentru a evita suprapunerile,
aglomerdrile si pentru a promova abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdis-
ciplinare.

e Mai buna corelare a competentelor privitoare la limba roména cu continuturile; evi-
tarea citdrii unor continuturi la mai multe competente.

e Trecerea continutului prezentarea unor evenimente culturale la continuturi obligatorii,
data fiind prezenta sa, sub forma de subiect, la examenele nationale din ultimii ani.

e Revizuirea programei de clasa a VII-a, considerata a fi cam incarcatd pentru elevi, si
transferul unor continuturi catre clasa a VI-a sau a VIII-a.

e Reexaminarea raportului dintre cele trei componente ale programei Lectura, Elemente
de constructie a comunicarii $i Practica rationala §i functionala a limbii, raport care
nu este intotdeauna judicios gestionat in manualele scolare.

¢ Prevederea pentru studiu, chiar din programa, a mai multor texte nonliterare, dintre
cele mai diverse, dat fiind gradul inalt de explorare a limbii 1n functiune - §i nu ca
sistem abstract - pe care si-l propune programa. In acest fel, elevul va fi pus in
situatii de invatare si de comunicare diverse, astfel incat va fi mai bine format
pentru viata reala.

e Introducerea mai multor texte nonliterare, nu numai cu statut auxiliar, ci chiar ca texte-
suport pentru predarea-invatarea unor notiuni gramaticale si de comunicare de baza,
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stiut fiind faptul ca textele auxiliare sunt usor expediate sau chiar trecute cu vederea in
practica scolara.

o Introducerea studiului ziarului si al revistei, explicandu-se cum se realizeaza un articol,
o pagina de ziar etc., fiindca aceste continuturi au relevanta mare pentru integrarea
sociala viitoare a elevilor.

e [ntroducerea operei dramatice mai devreme, dat fiind faptul ca in unele tari europene,
aceasta este studiatd inca din ciclul primar, iar in altele la aceastd varsta a elevilor
exista chiar cursuri separate de drama.

La nivelul invatamdntului liceal

In cadrul programelor scolare de liceu, nu sunt prezente elemente cu caracter discrimi-
natoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri minoritare etc. la nivelul formularii continu-
turilor.

Modalitatea in care continuturile reflecta specificul domeniului care fundamenteaza
disciplina scolard este apreciata cu un scor mediu, cu exceptia clasei a XII-a, care primeste
un scor maxim. Continuturile sunt, in linii generale, adecvate competentelor specifice. Se
apreciaza ca fiind justificata si necesara existenta celor doud tipuri de curriculum diferentiat,
de tip A si de tip B, in scopul flexibilizarii ofertei scolii catre societate, prin intermediul
formarii tinerilor.

Comentarii, propuneri:

La clasa a [X-a, de exemplu, continuturile reflecta, in general, adecvat specificul stiin-
tific si artistic al domeniului Limba, comunicare si literatura romana. Competentele generale
1 (,,utilizarea corecta si adecvatd a limbii roméne 1n receptarea si producerea mesajelor in
diferite situatii de comunicare”) si 3 (,,argumentarea 1n scris i oral a unor opinii in diverse
situatii de comunicare”) sunt bine sustinute la nivelul continuturilor. Este necesara in practica
lingvistica si bine justificatd din punct de vedere pragmatic competenta 3. Continuturile
subordonate competentei generale 2 (,,folosirea modalitatilor de analiza tematica, structurala
si stilistica in receptarea diferitelor texte literare si nonliterare”) nu sunt temeinic organizate
in programa, ceea ce are un efect negativ si asupra elaborarii manualelor, sau, cel putin,
implicd o munca de redistribuire si de algoritmizare din partea conceptorilor de manuale.

La clasa a Xl-a, se propune introducerea unei competente specifice, de exemplu, -
Modalitati de indicare a bibliografiei, normele citarii - care sa permitd abordarea unor
continuturi si sa creeze elevilor situatii de a exersa modalitatile de redactare/tehnoredactare a
unor lucrari, in vederea pregatirii unor atestate, de exemplu, la finele liceului, dar si ca
minima informare in vederea redactarii, in viitor, a unor lucrari stiintifice.

La clasa a XllI-a este pierdut din vedere teatrul interbelic, nestudiindu-se nici in clasa
a Xl-a si ar trebui sa fie recuperat intr-unul dintre acesti ani de studiu.

La clasa a XII-a, pentru competenta 2.1., la cuplarea continuturilor, in loc de anticipari,
ar trebui poate mai bine precizat cé este vorba de prezentarea curentelor inainte de analiza de
text care trebuie facutd din perspectiva acestora. La competenta 3.3., foarte bine formulata,
cuplarea continuturilor este insuficienta, fiind bine sa se precizeze plasarea tuturor curentelor
studiate in context universal, fiindca, practic, rareori se studiaza aspecte ale curentelor din
perspectiva universala. Competenta 4.2., ar trebui reformulata, odata cu competenta generala,
prin includerea de analize de texte la prima vedere, sinteze despre fenomene culturale etc.
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Referitor la volumul de cunostinte la clasele a IX-a si a XII-a, se apreciaza ca exista o
dozare rationala a Incarcaturii de informatie 1n raport cu numarul de ore alocat disciplinei de
studiu. De exemplu, la clasa a [X-a, numarul relativ mare de ore alocat disciplinei Limba si
literatura romana faciliteazd acoperirea acesteia. La clasele a X-a si a XI-a aprecierea este
negativd. Numarul de ore este, In acest caz, prea mic pentru competentele si continuturile
vizate prin programa.

Comentarii, propuneri

La clasa a XII-a, numarul competentelor specifice este scazut, dar numarul continuturilor
asociate noi este destul de mare si exista riscul ca unele dintre acestea sa nu fie abordate, daca
nu sunt vizate de programa de bacalaureat sau daca probabilitatea de a deveni subiect pentru
proba scrisd a acestui examen este scazutd. Avand in vedere ca este un an terminal, ar trebui
prevazutd o perioadad de sistematizare a cunostintelor in vederea examenului de bacalaureat.
Pentru aceasta, s-ar putea deplasa o serie de continuturi in clasa a XI-a si, dintre continuturile
acesteia, unele sa treacd in clasa a X-a. De exemplu, lirica modernista poate trece in clasa
a Xl-a, asociindu-se foarte bine simbolismului. Ar trebui ca la curriculum diferentiat pentru
filologie sa se aloce continuturi de limba necesare filierei universitare, sistematizandu-se,
reluandu-se cunostintele din gimnaziu.

Continuturile sunt selectate in functie de capacitatea de invatare specifica varstei elevilor,
pot fi intelese si Insusite de catre acestia in mare masura, cu observatia limitelor create de
dimensiunea timpului alocat si de anumite diferente de accesibilitate a continuturilor.

Comentarii, propuneri

La clasa a [X-a, continuturile propuse sunt bine intemeiate pentru competenta 1 (,,utili-
zarea corecta si adecvatd a limbii romane in receptarea si producerea mesajelor in diferite
situatii de comunicare”). Daca avem in vedere lista completa a continuturilor pentru com-
petenta 2 (,.folosirea modalitatilor de analiza tematica, structurala si stilisticd in receptarea
diferitelor texte literare si nonliterare™), este absolut necesara operatia de selectie, adaptare
si nuantare a acestora, in acord cu varsta elevilor si capacitatea lor de intelegere si invatare
(de exemplu, viziunea despre lume implica unele cunostinte de filozofie si o mai bogata
experientd de lecturd si de viatd; arta cinematografica poate fi abordatd doar la suprafata,
avandu-se in vedere strict punctele de convergenta cu literatura si comunicarea artistica, fara
insistenta pe elemente de tehnicd etc.). Unele continuturi asociate competentei 3 (,,Argu-
mentarea in scris si oral a unor opinii in diverse situatii de comunicare”) sunt dificil de
asimilat la aceastd varstd (de exemplu, textul critic in raport cu textul discutat, sintagma
defectuoasa si la nivelul formularii).

Continuturile sunt organizate in functie de capacitatea de invatare specifica varstei
elevilor, primind o apreciere maxima.

Comentarii, propuneri

Este necesar sa se acorde o atentie mai mare, de exemplu, textelor utilitare, celor jurna-
listice si celor administrative, pe care elevii le intdlnesc permanent in viata de zi cu zi.

La clasa a XII-a, abordarea discursului publicistic, a discursului politic, a regulilor unui
dialog civilizat, a regulilor unei polemici civilizate, dezbaterea, argumentarea sunt exemple
de continuturi care sunt semnificative pentru existenta cotidiana, iar continuturile literare sunt
relevante pentru experienta culturala a elevilor. Ar trebui ca, pentru relatia cu alte arte,
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necesard intelegerii continuturilor din acest an de studiu, sa se gaseascd o solutie prin care
manualele sa utilizeze patru culori si sa ofere reproduceri ale marilor artisti plastici (acestea
sunt blocate acum de plata drepturilor de autor, problema care apare si in cazul reproducerii
textelor literare).

Pentru ciclul superior al liceului, elementele programei scolare promoveaza si sustin in
mare masurd organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.
Dintre acestea, totusi, elementele de transdisciplinaritate sunt putin prezente si ar trebui puse
in mod corespunzator in valoare la continuturi.

La clasa a IX-a si a X-a, in schimb, indicele de apreciere este mediu. Este apreciata
ca absolut necesard revizuirea sau schimbarea programelor. In acest sens se recomandi
introducerea explicitd si punctuald, in noua programa, a unui set de competente transversale,
urmate de continuturi, metodologii etc. necesare care sa asigure realizarea acestei
componente.

Recomandari

e Acordarea unui spatiu mai mare §i a unei importante pe masura explorarii textelor
nonliterare (utilitare, jurnalistice, administrative etc.), pe care elevii le Intilnesc
permanent 1n viata de zi cu zi.

e Prevederea unei perioade de sistematizare a cunostintelor in vederea examenului de
bacalaureat prin deplasarea unor continuturi in clasa a XI-a, iar din acest an de studiu
unele dintre continuturile sa treaca in clasa a X-a.

e Reorganizarea mai clard a continuturilor subordonate competentei generale 2
(,folosirea modalitatilor de analiza tematica, structurala si stilisticd in receptarea
diferitelor texte literare si nonliterare”, la clasa a [X-a).

La clasa a X-a:

e Trecerea in TC a continuturilor de la competenta 1.2. vizand calitatile generale/parti-
culare ale stilului (claritate, proprietate, concizie, precizie, puritate etc.) sunt prevazute
la CD de tip A si B, deoarece competentele asociate lor sunt evaluate prin doua
examene nationale (competentele orale si proba scrisa la bacalaureat).

o Trecerea in TC a continuturilor de la competenta 1.4.: compuneri de tip sinteza si
paralela sunt trecute la CD de tip B, deoarece asemenea tipuri de eseu apar in
subiectele de bacalaureat.

e [a competenta 1.4., urmatoarele continuturi: utilizarea corecta a unitatilor frazeologice;
etimologia populara, hipercorectitudinea, pronuntarea corecta (pronuntii hipercorecte)
pot fi trecute la CD de tip B, sau chiar eliminate, fiind lipsite de relevanta si superflue
pentru clasa a X-a.

e La competenta 2.2. — desi drama a fost scoasa din TC la descongestionarea programei
si introdusa in CD de tip B, fiind studiata, ulterior, in clasa a XII-a, ea trebuie sa revina
in TC, dat fiind faptul ca unii elevi nu vor mai ajunge, poate, in ciclul liceal superior.

La clasa a XI-a

e Continuturile prezentarea de carte si recenzia, cromica unui eveniment cultural ar
trebui sa treaca in curriculum nucleu la liceele teoretice si nu numai, deoarece sunt
necesare pentru dezvoltarea competentei de comunicare orald (intre subiectele de
bacalaureat pentru proba de evaluare a competentelor de comunicare orald aceasta
componenta este bogat reprezentata).
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e Introducerea unor texte reprezentative din literatura universald, ca material de studiu
esential formdrii culturii generale a elevului.

La clasa a XII-a

e Pentru specializarea filologie, ar fi utild resistematizarea, in clasa a XI-a si a Xll-a, a
notiunilor de limba studiate in gimnaziu necesare mai tarziu in studiul universitar.

Sugestiile metodologice

La nivelul invatamantului primar

Se apreciazd in masura mica valoarea functionala la activitatile de invatare si prezenta
aspectelor concrete legate de strategii. Sunt frecvente exercitiile de tip repetitiv.

Comentarii, propuneri

Programa nu prevede sugestii metodologice, in afara unor orientari prezente in Introducere.
La clasa a II-a, de exemplu, activitatile de Invatare sunt stimulative din punctul de vedere al
strategiilor de invatare la care fac referinté, nsd procentual sunt foarte reduse. Prezenta lor
este asociatd, in principal, cu obiectivele de tip atitudinal. Celelalte obiective sunt asociate
preponderent cu exercitii. Pentru dezvoltarea capacitatii de comunicare orald, apar mai
frecvent exemple de activitdti bazate pe interactiune (exercitii de initiere, de mentinere si
incheiere a unui dialog; discutii in perechi si in grup pe teme cunoscute, libere sau dirijate de
invatator, simulari si joc de rol).

Sugestiile metodologice sunt In micd masurd reprezentative pentru obiectivele de
referinta luate 1n considerare. Nu existd elemente care sa trimita catre evaluare. Activitatile de
invatare trimit in micd masurd la organizarea interactiva, la cooperare, la utilizarea
motivatiilor din contextele de viatd cotidiand etc. ca baza pentru evaluare, si au o tipologie
limitatd inducand impresia de rutind si limitare in raport cu diversitatea necesard pentru
dezvoltarea pertinenta a strategiilor de invatare. Nu sunt referiri legate de strategiile TIC, desi
contextul este foarte permisiv chiar de la inceputul ciclului primar.

Nu apar sugestii de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invatare, nici
sugestii referitoare la TIC. Nu apar referiri la utilizarea noilor contexte educative.

Rezolvarea problemelor de ordin metodologic referitoare la dezvoltarea competentei de
comunicare, in sensul utilizarii contextelor de Invatare nonformale si informale si a asigurarii
gradului adecvat de flexibilitate si de aplicabilitate, va constitui un stimulent pentru
integrarea resurselor didactice 1n procesul de invatare.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la
nivelul formularii sugestiilor metodologice.

Recomandari

e Realizarea unor ghiduri metodologice de aplicare a noilor programe scolare care sa
compenseze spatiul mic si referirile vagi de la sugestiile metodologice.

e Corelarea permanenta a obiectivelor cu continuturile si cu sugestiile metodologice.

La nivelul invatamantului gimnazial

Sugestiile metodologice, activitdtile de invatare sunt reprezentative pentru competentele
specifice luate in considerare si sustin o realizare acestora in masurd medie.
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Comentarii, propuneri

Extinderea sugestiilor metodologice 1n care sa existe recomandari pentru autorii de
manuale, care sa evite activitdti de invatare invechite. Avand in vedere caracterul de
document oficial si obligatoriu al programei scolare, consider ca recomandarile trebuie sa
devina obligatii metodologice, spre a se elimina eventualele riscuri datorate unor factori
obiectivi sau subiectivi.

Elementele programei scolare promoveazd si sustin in masurd medie spre minim
organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare. Se promo-
veaza, mai curand, organizarea unor abordari interdisciplinare si pluridisciplinare, dar nu apar
abordari transdisciplinare.

Comentarii, propuneri

Pentru ca o programa sa promoveze organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridis-
ciplinare, transdisciplinare ea trebuie sa fie realizata in echipe interdisciplinare, iar formarea
cadrelor didactice trebuie sa se organizeze din aceeasi perspectivd. De asemenea, predarea
poate fi realizatd in echipa. Tot la acest capitol al programei, este util sa se faca sugestii de
abordari interdisciplinare sau pluridisciplinare.

Pentru realizarea competentelor specifice in raport cu capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor este necesar sd se puna un accent corespunzator pe autonomia elevului.

Sugestiile metodologice au valoare functionald si includ aspecte concrete legate de
strategii sau de evaluare in misurd medie spre maxim. In programe, se recomanda metode si
instrumente complementare de evaluare, precum observarea sistematicd a comportamentului
elevilor, referatul, portofoliul, autoevaluarea etc. Sunt indicate strategii concrete de realizare a
competentelor specifice (jocuri asociativ-verbale, exercitii de punere in scend, jocuri de rol,
recitare de poezii etc). Lipsesc insa referirile la utilizarea TIC.

Sugestiile metodologice promoveaza participarea activa a elevilor la procesul de invatare
si oferd sprijin profesorului pentru organizarea acestora in masurd medie spre maxim. Se
recomanda, de exemplu, activitatile de rezolvare a unor sarcini in grup, participarea la discutii
de confruntare de opinii, jocuri de rol etc. Este necesar totusi s se sublinieze mult mai clar
faptul ca elevul trebuie sa fie pus in situatia de a participa activ la procesul de invatare. De
asemenea, este necesara stimularea autonomiei elevului si motivarea acestuia pentru lectura.

Sugestiile de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invatare (inclusiv
referitoare la TIC) apar in programa scolara in masura medie spre minim. Se fac referiri la
integrarea resurselor didactice in procesul de predare-invatare: casete audio, video, transmisii
de radio, de televiziune, telefon, voice-chat, voice-mail.

Comentarii, propuneri:

In programa nu exista niciun fel de referiri la resursele tehnice utilizabile in procesul de
invatare. Este necesara inserarea in programa a unor lectii distincte si chiar obligatorii de
utilizare a sistemului informatizat.

Recomandari

e Realizarea unor ghiduri metodologice de aplicare a noilor programe scolare care sa
compenseze spatiul mic si referirile vagi de la sugestiile metodologice; corelarea perma-
nentd a competentelor cu continuturile si cu sugestiile metodologice.
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e Cuprinderea in capitolul sugestiilor metodologice a abordarii interdisciplinare si a celor
transdisciplinare (absente), dupa o corelare pe orizontala si pe verticald a programelor
dintr-o arie curriculara.

e Prevederea prin programa a unor activitati de fixare, consolidare si evaluare a conti-
nuturilor in clasa a VIlI-a, fara sacrificarea - cum se intdmpla in practica - ca unor
notiuni/texte/specii/genuri etc. care nu se gasesc in programa de examen, dar sunt
vitale pentru formarea elevilor (romanul, genul dramatic, unele subordonate).

e Alocarea prin programa a unei importante sporite pregatirii examenelor de la final de
ciclu; crearea unor competente specifice care sa ofere profesorului si elevilor posibi-
litatea de a insista in cadrul orelor de studiu pe acele notiuni, competente, deprinderi
etc. absolut necesare depasirii cu succes a evaluarii externe, printr-o corelare fireasca a
programei de examen cu programa de studiu.

e Utilizarea unor activitati practic-aplicative in viata reald sau cu suportul acesteia, spre
adecvarea cat mai clard a actului educational la experienta cotidiana: lucru cu ziare,
observarea si comentarea unor emisiuni de televiziune adecvate intelegerii copiilor, ore
despre natura observata in mod real, povestirea unor vizite, experiente nemijlocite,
valorificarea vietii de familie etc.

e Inserarea in programa a unor activitati, care sa aiba o functie bine definitd in cadrul
invatarii, privind utilizarea sistemului informatizat, ca resursa didactica; realizarea si
utilizarea unor materiale (CD-uri, lectii Ael) cu inregistrari de spectacole celebre sau
noi inregistrari cu anumite texte dramatice pentru a rezolva problema spectacolului in
mediul rural.

¢ Punerea in relatie a elementelor de evaluare interna cu cele cerute in cadrul unor teste
internationale.

e Specificarea in programa a utilizarii contextualizate a notiunilor de limba romana, prin
raportare nemijlocita la viata cotidiana.

La nivelul invatamdntului liceal

Sugestiile metodologice, activitdtile de Invatare sunt reprezentative pentru competentele
specifice luate in considerare §i sustin realizare acestora in masura medie, cu exceptia clasei
a XlI-a care inregistreaza o apreciere maxima.

Comentarii, propuneri

Sugestiile metodologice precizeaza: 1. Orientarea studiului catre elev; 2. Caracterul
functional, practic, aplicativ al predarii-invatarii; 3. Diversificarea metodelor si instru-
mentelor de evaluare. Ca apreciere generald, sugestiile metodologice, desi prezente, sunt
sarace si foarte generale, fiind plasate la sfarsitul programei. Ele sustin, teoretic, competentele
specifice ale disciplinei, dar nu oferd un suport real pentru profesor in aplicarea programei.
Caracterul functional, practic, aplicativ al predarii-invatarii si necesitatea diversificarii
metodelor si instrumentelor de evaluare este bine specificat.

Pentru a evita o abordare traditionald a predarii aspectelor legate de istoria literaturii si
de contextul socioistoric si cultural se propun doud metode moderne de invatare, studiul de
caz si dezbaterea. Se dau toate indicatiile necesare aplicirii corecte a acestor metode. In
practica insa, studiul de caz, metodd imprumutatd din mediul universitar, nu si-a dovedit
eficienta, pe de o parte, din cauza varstei i a dezvoltarii intelectuale a elevilor, iar pe de alta,
din cauza aplicarii greoaie la clasa de catre profesori. Fiind vorba de ideologii, in general,
existd tendinta profesorilor de a concentra discutia pe aspecte teoretice, fara sa apeleze la
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texte literare. Bibliografia cerutd elevilor este prea mare, dificild si, de cele mai multe ori,
tinerii apeleaza la referate gasite pe internet, la studii de specialitate din care copiaza,
creandu-se ideea ca plagiatul poate fi folosit cu succes. Daca orele se reduc la prezentarea de
referate fara sa se extraga si concluzii concluziile necesare, aga cum se recomanda in aceste
sugestii metodologice, elevii nu ajung sa identifice esenta problemei. Prin urmare, nu se
dezvolta competentele vizate. Renuntarea la impunerea metodei pentru anumite teme (la care
nu trebuie sa se renunte) ar fi indicatd, ramanand o recomandare pe care sa o aplice profesorii
in functie de clasa. Discutiile pe text, dezbaterile, proiectele pot fi metode moderne prin care
continuturile propuse in programa se pot realiza modern. Ar fi bine sa se specifice in aceste
sugestii ca expunerea nu este 0 metoda eficienta, ca trebuie sa se renunte la ideea oferirii de
solutii de interpretare de catre profesor, ca nu exista interpretari unice ale textelor literare.
Recomandarile privind abordarea textelor de baza sunt foarte utile.

In cadrul programelor scolare de liceu, nu sunt prezente elemente cu caracter discrimi-
natoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri minoritare etc. la nivelul formularii sugestiilor
metodologice.

Pentru ciclul superior al liceului, elementele programei scolare promoveaza si sustin in
mare masurd organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.
Dintre acestea, totusi, elementele de transdisciplinaritate sunt putin prezente si ar trebui puse
in mod corespunzator in valoare la nivelul metodologiei. La clasa a IX-a si a X-a, in schimb,
indicele de apreciere este mediu. Se recomanda introducerea explicitd si punctuald, in noua
programa, a unui set de competente transversale, urmate de continuturi, metodologii etc.
necesare care sa asigure realizarea acestei componente.

Sugestiile metodologice au valoare functionald in masurd medie pentru primii trei ani de
studiu. Trimiterile la aspecte concrete legate de strategii si de TIC sunt deficitare. Sunt utile
sugestiile metodologice privind evaluarea, care trimit citre un set de metode si strategii
evaluative concrete si aplicabile 1n practica.

Sugestiile metodologice promoveaza in masurd medie participarea activa a elevilor la
procesul de invatare si ofera sprijin profesorului pentru organizarea acestora (vezi paragraful
»orientarea studiului cdtre elev” din sugestiile metodologice si recomandarile privind acti-
vitatile de rezolvare a unor sarcini in grup, participarea la discutii de confruntare de opinii,
dezbateri, studii de caz etc.)

In programa scolara apar in masuri medie sugestii de integrare a resurselor didactice in
procesul de predare-inviatare (inclusiv referitoare la TIC).

Comentarii, propuneri

In cadrul sugestiilor metodologice, se recomandi ,,familiarizarea elevilor cu arta spec-
tacolului. In acest scop, profesorii pot sa vizioneze impreuni cu elevii spectacole de teatru, pot
folosi inregistrari video ale unor spectacole sau inregistrari audio ale unor dramatizari radio-
fonice, fotografii din spectacole”. Precizarea citatd este printre putinele care trimite catre
utilizarea mijloacelor tehnice pentru organizarea invatarii si a predarii.

Recomandari

e Introducerea unui sistem multimedia (audio-vizual cel putin) prin care sa se evalueze
competentele de receptare a mesajului oral in diferite contexte de comunicare (film,
teatru, mass-media etc.), atat in practica de fiecare zi a disciplinei, cat si in cadrul
examenului de bacalaureat, in vederea atingerii competentelor specifice din programa
(subordonate competentei generale 2).
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e Introducerea unor precizari mai clare privind evaluarea proiectelor de finalizare a
studiilor de caz si a dezbaterilor, deoarece recomandarile programei sunt foarte vagi:
,profesorul va evalua activitatea fiecarei grupe si va nota elevii”’; introducerea in cadrul
manualelor a unor fige pentru evaluarea orala si pentru evaluarea proiectelor.

¢ Corelarea permanenta a competentelor specifice si a continuturilor cu sugestii metodo-
logice adecvate performarii lor, eventual prin introducerea unei noi rubrici In programa.

e Revalorizarea resurselor metodologice interactive: studiile de caz (care sunt tratate
formal si impropriu); proiectele prezentate (in multe cazuri, luate de pe internet);
dezbaterile (care nu se utilizeaza deloc).

e [nserarea in programa a unor lectii distincte si chiar obligatorii de utilizare a sistemului
informatizat, care sa remedieze lipsa totald a trimiterilor la utilizarea resursele TIC
pentru invatare.

e Introducerea unei competente privitoare la redactarea textelor pe computer, data fiind
utilitatea acesteia utila pentru viata.

¢ Pentru relatia cu alte arte, necesara intelegerii continuturilor din ultimul an de studiu,
sd se gaseasca o solutie prin care manualele sa fie la patru culori si sa ofere reproduceri
ale marilor artigti plastici (acestea sunt blocate acum de plata drepturilor de autor,
problema care apare si in cazul reproducerii textelor literare).

¢ Prevederea unei perioade de sistematizare a cunostintelor in vederea examenului de
bacalaureat prin deplasarea unor continuturi in clasa a XlI-a si dintre continuturile
acesteia unele sa treaca in clasa a X-a.

o Introducerea bibliografiei textelor critice in cadrul sugestiilor metodologice, nu la
continuturi.

o Utilizarea unui format de prezentare a programelor care sa sugereze sincronizarea pe
orizontala unui tabel a competentelor generale, cu cele specifice §i cu continuturile
invatarii, spre o mai buna articulare si un feedback imediat.

e Realizarea unor sincronizari intre disciplinele de studiu, deoarece multe teme de studiu
implicd notiuni mai largi: epoca si teritoriul de formare a limbii, perioada veche, isto-
riografia medievald, Umanismul, Renasterea etc.

Ciateva concluzii

Analiza programelor scolare de Limba si literatura romanad oferd o perspectiva foarte
nuantatd asupra acestora, pe parcursul intregului invatamant preuniversitar. La trecerea de la
un ciclu de invatamant la altul, se constata existenta, in mare, a elementelor de continuitate
atat Intre Invatdmantul primar si gimnaziu, cat si Intre gimnaziu si liceu. Este necesara totusi
o regandire a programelor pentru invatdmantul primar din perspectiva modelului de
proiectare pe competente. Se recomanda o redimensionare a programei de gimnaziu, in acord
cu programa de clasa a IX-a §i reciproc.

Realizarea coerentei interne este determinata de adecvarea, iIn mod real, a continuturilor
si a strategiilor de predare-invatare-evaluare la profilul social si cognitiv al omului prezent.
Deschiderea reald catre viata cotidiand, precum si deschiderile interdisciplinare, transdisci-
plinare, sunt conditii intrinseci pentru formarea competentelor de comunicare (ca si a celorlalte
domenii de competente cheie, de altfel). Se impune adaptarea programei scolare la dimen-
siunile educatiei din secolul XXI, care are ca demersuri fundamentale realizarea de conexiuni
intre domenii, intelegerea fenomenelor in integralitatea lor sistemica, translarea cunoasterii de
la o stiintd la alta si aplicativitatea. Se resimte prezenta insuficientd a sugestiilor metodo-
logice in cadrul programei, precum si gasirea unor modalititi prin care sa se asigure o
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abordare nedistorsionata a programei in raport cu modelul disciplinei asumat. Pentru invata-
mantul primar, se resimte nevoia introducerii in structura programei a unui capitol cu sugestii
metodologice.

Sunt necesare precizari metodologice care sd ofere fundamente pentru utilizarea resur-
selor de educatie nonformald si informalad in invatare, ca modalititi complementare de
formare a competentelor.

[I. Manuale scolare

Au fost analizate urmatoarele manuale:

o Manualul scolar de limba §i literatura romdnd, clasa a I-a, Editura Aramis;

o Manualul scolar de limba si literatura romdna, clasa a II-a, Editura Aramis;

o Manualul scolar de limba si literatura romdnad, clasa a I11-a, Editura EDP;

o Manualul scolar de limba si literatura romdnd, clasa a I1l-a, Editura Aramis;

o Manualul scolar de limba i literatura romdnd, clasa a IV-a, Editura Aramis;

e Manualul scolar de limba si literatura romand, clasa a IV-a, Editura EDP;

e Manualul scolar de limba §i literatura romand, clasa a V-a, Editura Petrion;

e Manualul scolar de limba i literatura romadnd, clasa a V-a, Editura Humanitas
educational;

o Manualul scolar de limba i literatura romdnd, clasa a VIII-a, Editura Corint;

o Manualul scolar de limba i literatura romdnd, clasa a IX-a, Editura Art, 2004;

o Manualul scolar de limba i literatura romdnad, clasa a X-a, Editura Corint;

o Manualul scolar de limba si literatura romana, clasa a VIl-a, Editura All;

o Manualul scolar de limba si literatura romdnd, clasa a XI-a, Editura Art;

o Manualul scolar de limba i literatura romdnd, clasa a XII-a, Editura Art;

o Manualul scolar de limba si literatura romdna, clasa a VI-a, Editura Humanitas
educational.

Relatia programia-manual

La nivelul invatamdntului primar

Modelul didactic al disciplinei presupune dezvoltarea competentei de comunicare in
limba romana. O corecta raportare a manualului la programa scolara presupune construirea unui
proiect curricular echilibrat in raport cu cele patru macrocompetente (relative la comunicarea
orald si scrisd).

Referitor la conceptia curriculara, se constata ca manualele de limba si literatura roméana
analizate nu dezvoltd un proiect curricular coerent, desi se induce ideea existentei unui model,
care insa nu se raporteaza modelul functional propus de programa. Continuturile sunt asociate
aleatoriu, limba urmand demersul traditional si nefiind legatd de uzul curent. Manualele nu
contin referiri la obiectivele din programa. in formularea sarcinilor de invitare sunt preluate
verbe care trimit, implicit, la deprinderi si capacitati. La clasa a Ill-a apar trimiteri la pro-
grama scolara.

In manuale nu sunt vizate toate continuturile din programe. Dintre acestea, in special
continuturile care sustin comunicarea orala fie lipsesc (vezi clasa a IV-a), fie sunt tratate in
mod formal i incomplet. De exemplu, la clasa a II-a, manualul cuprinde explicit, Intr-o abor-
dare ad literam, la subsolul paginii, continuturile (domenii tematice, elemente de con-
structie a comunicarii, functii comunicative) prevazute de programa. Referitor la moda-
litatea de dispunere a continuturilor, se observa insd un dezechilibru de abordare: doar la
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p- 15 apare o trimitere catre continuturile de comunicare orald (comunicarea orala, compo-
nentele comunicarii orale, formularea mesajului oral; dialogul), iar la p. 28 se anuntd
povestirea orala. Continuturile nu sunt organizate sistematic, deoarece nu existd o abordare
integrata a acestora, 1n raport cu programa. De exemplu, continuturile referitoare la comu-
nicarea orald fac obiectul unor scurte lectii predate sub aceasta etichetd, nicidecum nu se
dezvolta specificul acestor continuturi.

Activitatile de invatare incluse in manual acoperd doar anumite tipuri de activititi de
invatare recomandate n programa scolard, 1nsd insista prea mult pe anumite tipuri de activi-
tati cu o componentd de munca individuald pronuntatd si sunt lipsite de diversitate la nivelul
operatiilor cerute. Sarcinile de lucru nu respecta caracteristicile unei Invatari rationale si nu
sunt echilibrate pe parcursul manualului. Continuturile sunt grupate aleatoriu (v. clasa a Ill-a
si a IV-a). La nivelul tipurilor de sarcini de lucru, se constata o organizare intr-o paradigma
traditionala, fara suficientd coordonare intre unitati (dau impresia unor lectii In sine).

In ansamblu, se apreciazi ci nu existd o secventialitate clara a lectiilor, de la simplu la
complex, nerespectindu-se caracteristicile unei invatari rationale. In manualele analizate,
notiunile de limba §i de comunicare nu sunt functionale si nu ajuta la o Invéatare logica si
eficientd a continuturilor. Lectiile nu sunt diferentiate, marcand actualizarea unor continuturi
sau introducerea unor continuturi noi. Formal, secventele de invatare pornesc de la date sau
exemple, insd extrem de frecvent acestea nu sustin activitatea de Invatare, datorita falsei lega-
turi dintre suportul de Invatare si sarcina avuta in vedere, precum si erorilor de ordin stiintific.

Tipurile de lectii nu favorizeaza invatarea. Se apreciaza ca procesul de invatare nu este
bine condus, structura lectiilor neputand sa-1 ajute pe elev sa inteleaga logic ceea ce se preda.

Propuneri

e Structurarea manualelor din perspectiva competentei de comunicare.
e Organizarea continuturilor intr-o perspectiva integratoare.

e Conectarea domeniului de studiu la universul de referinta al elevilor.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Din analiza conceptiei curriculare, pe ansamblul manualelor analizate, se apreciaza ca,
in manuale, nu exista un proiect curricular explicit, coerent si usor de utilizat. Dificultatea de
utilizare releva din lipsa unei paradigme interioara a manualului, in care modelul functional
propus de programa ar fi trebuit sa fie respectat (abordarea limbajului se realizeaza prin conti-
nuarea demersului traditional, fard legaturd cu uzul curent al limbii, iar continuturile sunt
asociate aleatoriu). Face exceptie manualul de clasa a VI-a, care respectd paradigma comuni-
cativa, viziunea de constructie fiind integrala.

Manualele nu cuprind referiri explicite la competentele specifice, insa in interiorul
acestora se observa o pendulare de la existenta unor referinte implicite (clasa a VI-a) la impo-
sibilitatea de reperare (clasa a VIII-a) a acestora.

Continuturile prevazute in programe sunt prezente in manuale, fie la un nivel minimal
(numarul, varietatea si organizarea lor lasa foarte mult de dorit; vezi clasa a VII-a), fie apar
mai multe continuturi decét cele prevazute in programe; vezi clasa a VIII-a, unde se remarca
un exces de exemplificari la unele continuturi, ceea ce incarca manualul.

Organizarea sistematicd a continuturilor este identificatd la nivelul clasei a VI-a, dar
lipseste la nivelul celorlalti ani de studiu. Aceasta se datoreaza fie absentei unor elemente de
continut si a verigilor metodologice care sa asigure o parcurgere ritmica a lor, fie inexistentei
unei aborddri integrate a continuturilor la nivelul unitati de invatare. De exemplu, o lipsa
consistentd privind metodologia adecvatd pentru organizarea sistematica a continuturilor
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se manifestd in momentul in care manualul nu prevede exercitii practice de comunicare
orald, iar pentru analiza de discurs oral se porneste de la un text literar.

Prezenta activitatilor si a sarcinilor de lucru derivate din programd este semnalatd in
toate manualele de gimnaziu analizate. Se remarca insa carente de ordin cantitativ si calitativ,
fiind in multe situatii prea limitative si demotivante (exercitiile si temele nu ofera deschideri
generoase elevului, nu 1i provoaca inteligenta sau cultura generald). La clasa a VI-a apar
activitati mai numeroase din programa, cum ar fi activitati de rezolvare a unor sarcini de grup,
exprimarea de opinii §i justificarea acestora etc.

Lectiile conduc procesul de invatare, pornindu-se de la intrebari, sarcini de lucru si
ajungand apoi la explicatii si la exercitii (clasa a VI-a). In ceilalti ani de studiu nu existi o
mare diversitate de sarcini de invatare, organizarea acestora nu faciliteaza abordarea graduala
pentru a asigura accesul la performanta, iar manualul nu este conceput diferentiat. Sarcinile
de Iucru sunt monotone, exercitiile nefiind diversificate si neimplicand lucrul pe grupe sau in
perechi. Exercitiile sunt neatractive, previzibile si repetitive.

Succesiunea secventelor lectiilor nu este observabild in aproape nici un manual, cu
exceptia clasei a VI-a (unde se observi o trecere de la simplu la complex). In genere, nu se
observa o trecere de la simplu la complex in organizarea lectiilor, nu sunt exploatate toate
nivelurile textului, aplicatiile se opresc la nivelul lexical, sunt utilizati termeni improprii sau
nespecifici programelor respective etc.

Modalitatea de abordare a disciplinei de studiu presupune sa se porneasca de la textul
literar/nonliterar. Si Tn acest caz, se observa insd o abordare a textului literar (care predo-
mind), care se limiteazd frecvent doar la exercitii de intelegere lingvisticd a textului, fara sa
conducd cétre evidentierea lucrului cu textul pentru intelegerea si interpretarea lui, precum §i
pentru identificarea unei notiuni de teorie literara. In abordarea limbii nu se porneste de la un
text suport sau de la o situatie de comunicare pentru a preda sau actualiza o notiune. Nivelul
limbii presupune exersarea unui vocabular plin de arhaisme, fard grija fatd de limbajul
cotidian, pe care in fapt ar trebui sa invete sa il foloseasca in mod responsabil elevii. Se face
apel la enunturi disparate, din texte literare, cel mai adesea, la care se face referire pentru
sustinerea teoriei.

Lipsa unei perspective apropiate de abordare a modelului comunicativ functional deter-
mina un viciu constitutiv al manualelor in cauza. Astfel, este des Intalnit (si considerat normal
sa fie aga), un demers de analizd de discurs oral pornind tot de la un text literar, iar lipsa unor
exercitii practice, autentice, de comunicare orala face ineficientd relatia manual - programa
scolara.

Propuneri

o Adaugarea unor elemente de identitate care sa personalizeze si sd accesibilizeze manualul:
prefata, bibliografie, instructiuni de utilizare.

e Existenta in manual a unei explicatii privind conceptia si modul de utilizare, expuse
intr-o parte introductiva.

o Introducerea unor referiri/trimiteri catre competentele specifice prevazute in programa.

¢ Prezentarea graduald a continuturilor, eventual pe niveluri de performanta.

e [ntroducerea unor avertizori pentru delimitarea lectiilor.

® Modelarea lectiilor In mai multe tipuri si coerentd in alcdtuirea unitatilor de invatare si
in structurarea lectiilor.
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La nivelul invatamdntului liceal

Referitor la conceptia curriculara, se constatd ca toate manualele de Limba si literatura
romana analizate dezvoltd un proiect curricular coerent, bine articulat si eficient (acesta este
prezent implicit, la clasa a IX-a). Manualele nu fac nicio referire, explicita sau implicita, la
competentele specifice din programa si nu se raporteaza explicit la finalitati.

Sunt vizate toate continuturile din programa, la clasa a XI-a si a XII-a, unde se constatd ca
textele literare si nonliterare selectate sunt reprezentative si bine exploatate prin Intrebari,
exercitii, studii de caz etc. La clasa a IX-a, sunt vizate toate continuturile din programa, dar la un
nivel minimal, iar la clasa a X-a, sunt acoperite toate continuturile, insa ele nu pot fi exploatate
corespunzator, 1n vederea atingerii tuturor competentelor, in economia de timp existenta.

Continuturile sunt organizate sistematic la toti anii de studiu. La nivelul superior al
liceului, manualele sunt organizate in capitole, unde prima pagina cuprinde temele ce vor fi
dezvoltate, cu semnalarea CD de tip A si de tip B, precum si a textelor de baza.

Prezenta activitatilor si a sarcinilor de lucru derivate din programd este semnalatd in
toate manualele de liceu analizate. Suportul exercitiilor si al sarcinilor de lucru este consistent
din punct de vedere cantitativ si calitativ. Exercitiile si activitatile de invitare propuse sunt
adecvate textelor, diverse si stimulative. La clasa a IX-a, sarcinile de lucru sunt mai putin
adecvate cantitativ si calitativ, iar activitatile de invatare propuse sunt oarecum monotone si
repetitive. In ciclul inferior al liceului, curriculumul diferentiat nu este marcat, asa cum se
intampla in ciclul superior, unde este foarte bine evidentiat.

Referitor la respectarea caracteristicile unei invatari rationale, se apreciaza ca sarcinile
de invatare incluse in capitole sunt echilibrate pe parcursul manualului si sunt organizate de
la simplu la complex. La clasa a IX-a, se constatd ca exista putine sarcini de invatare care sa
faciliteze, gradual, accesul la performantd. Succesiunea secventelor lectiilor este gradata,
existand avertizori pentru secventele de lectie, precum si o evidentiere cromatica si grafica,
prin relationarea notiunilor teoretice cu sarcinile de invatare si mijloacele necesare asimildrii
lor. Aceste marci lipsesc insd din manualul de clasa a IX-a. Secventele lectiilor pornesc de la
date sau exemple, care presupun o valorificare a textul literar sau nonliterar, prin natura
disciplinei de studiu. La clasa a XII-a, textul este precedat de prezentarea sintetica a perioadei
ce face obiectul unitatii de invatare.

Se apreciaza ca tipurile de lectii din manuale favorizeaza invatarea. Nu sunt semnalate
insa mai multe tipuri de lectie, desi ele exista ca atare. Face exceptie manualul de clasa a [X-a,
unde nu exista o diferentiere a tipurilor de lectii.

Propuneri
e Adaugarea unor elemente de identitate care sa personalizeze si sd accesibilizeze manualul:
prefata, bibliografie, instructiuni de utilizare.

e Semnalarea TC si CD in manual si in cuprins.

e Introducerea unor referiri/trimiteri catre competentele specifice prevazute in programa.
e Introducerea unor avertizori pentru delimitarea lectiilor.

e Modelarea lectiilor in mai multe tipuri.

e Prevederea in manual a unor capitole speciale de sistematizare a cunostintelor in
vederea examenului de la bacalaureat.

e Crearea unor sectiuni, in cadrul fiecarei unitati, care sa vizeze evaluarea competentelor
de comunicare reala a elevilor, pe baza unei fise de evaluare prezente in manual.
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Aspecte specifice continutului disciplinei

La nivelul invatamdntului primar

In raport cu specificul acestui domeniu, modul de concretizare a continuturilor este
apreciat in micd masura datoritd lipsei de diversitate tipologica si dezechilibrului astfel
provocat. Modelul disciplinei presupune atingerea celor patru componente ale sale, refe-
ritoare la comunicarea orala si la comunicarea scrisd. Manualul nu acopera comunicarea orala
in mod adecvat, divers si respectand spiritul comunicarii orale (prin raportare la comunicarea
din viata de zi cu zi). Nu exista, prin urmare, o varietate adecvatd a modalitétilor de concre-
tizare explicita (si implicita - la nivelul elementelor de constructie a comunicarii si al functi-
ilor comunicative) a continuturilor, conform specificului disciplinei. De exemplu, texte cu
valoare functionald sunt foarte putine, nu abordeaza aspectele cuprinse in programa referi-
toare la comunicarea orald si scrisd si nu sunt valorificate pentru a pregéti elevul pentru viata.
Textele nonliterare sunt nepotrivite si pentru continuturile din programa si sunt insuficiente in
raport cu realititile contemporane.

Texte narative, Insotite de imagini desenate, contin fragmente din texte literare sau
fragmente de texte adaptate dupa texte literare. Temele invoca foarte rar experiente de viata
cotidiand pentru elevi. Imaginile sunt rare, iar desenele sunt destul de frecvent neclare sau
inadecvate, astfel incat sarcinile de Invatare formulate nu sunt realizabile. Componenta de
imagine a manualelor analizate reprezintd o mare carentd a acestora.

Cantitatea de informatii furnizate de manuale este in mica masura (clasa a I1l-a si a IV-a)
spre mediu (clasa I si a II-a) rationala 1n raport cu numarul de ore prevazut in planul cadru, cu
specificul disciplinei si cu varsta elevilor, datorita, inegalitatii interne de construire a manua-
lelor. Astfel, abordarea dezechilibrata a componentelor competentei de comunicare conduce
catre favorizarea unor continuturi, in special referitoare la componenta lexicald sau ortografica.
Abordarea informatiei in ansamblul manualului este dezechilibrata (raportul dintre compo-
nentele competentei), in raport cu specificul modelului didactic al disciplinei care presupune
0 perspectivd comunicativd de Invatare, nu prin bifare lineara. Cantitatea de informatii se
raporteaza partial la programa. Numadrul si tipul de sarcini de lucru din manual sunt nepro-
ductive (redundante, de tip individual). Nu existd decat extrem de rar trimiteri la viata si
experientele copiilor. Atunci cand se face referinta la experiente formative de viatd, aceasta se
realizeaza prin utilizarea de texte literare (prelucrate, in genere) cu tentd moralizatoare.

Cantitatea de informatii dintr-o lectie este rationald in micd masura spre mediu, in raport
cu varsta elevilor. Lipsa de logica a prezentarii continuturilor ingreuneazd procesul de
invatare. Informatiile furnizate sunt in masura mica reprezentative, mai ales pentru literatura
si comunicare. Textele au o tematicd nereprezentativa pentru copiii de azi, unele realitéti
surprinse in aceste texte fiind depasite, iar limbajul este uneori incarcat de arhaisme,
ingreunand receptarea textului. Textele din literatura contemporana sunt putine. La clasa a II-a,
de exemplu, informatiile din manual sunt in masurd micd apreciate ca reprezentative,
deoarece nu se structureaza in functie de demersul specific competentei de comunicare, ci de
demersul traditional care pune accent pe lexic (cu incarcatura arhaicd pronuntatd), gramatica,
ortografie, scris, compuneri etc. Textele sunt prelucrate dupa fragmente literare si sunt
greoaie si nerelevante pentru universul imediat de viata al elevilor. Textele cuprind si adaptari
ale unor legende sau prelucrari ale unor motive cu tenta de educatie patriotica (v. Mostenirea
urmagilor, p. 56). Ulterior, la activitatea de tip ,.exersim” li se cere copiilor Explicati
intelesul propozitiei ,,Tara nu va muri niciodata”. Nu sunt abordate informatii de tip
functional decét accidental si strict n interiorul fragmentului de unitate declarat in Cuprins ca
atare, iar la nivel lexical - preocuparea centrald a autorilor - limbajul nu e de actualitate, ci
valorificd intentiile poetice sau cuvintele si structurile arhaice.
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Informatiile sunt in mica masura esentializate, deoarece sunt puse aspecte minore alaturi
de lucruri importante, astfel incat elevii nu au cum sa inteleagd sa deosebeasca elementele de
bazd de celelalte. Elementele abordate preponderent (lexicale, ortografice) sunt tratate
traditional si in sine, nu integrate n sarcini motivante si cu justificare la nivelul comunicarii.

Metodele de cunoastere sunt evidentiate In micd masurd si nu apar in mod explicit.
Prevaleazd metode de tip traditional. Anumite sarcini de invatare propun activitati de
observare, dar cu o anvergura limitatd. De exemplu, la clasa a IV-a, Ed. Aramis, metodele
aplicate sunt traditionale, fiind lipsite de logicad In multe situatii. Metodele moderne sunt
aplicate nepotrivit, aga cum este cazul portofoliului. Pana si in situatia in care organizarea
clasei se face modern, pe grupe sau in perechi, exercitiile pe care trebuie si le rezolve elevii
sunt tot de tip traditional, nestimuland descoperirea sau colaborarea.

Activitatile de tip investigativ sunt prezente In micd masura. La clasa a II-a, de exemplu,
existd o dependentd mare fatd de textul prezentat, explorarea acestuia realizdndu-se prin
intrebari limitative si repetitive in ansamblul manualului. La sfarsitul sirului de intrebari
apare frecvent cate o intrebare cu tenta moralizatoare (Ce invdfaturd se desprinde din text?,
p.60), ideologica sau care favorizeaza stereotipul sociocultural.

Continuturile au in micd masurd deschideri interdisciplinare. Apar uneori legaturi cu
istoria, cu muzica, cu religia (prin continuturi legate de sarbatori si obiceiuri traditionale).

Continuturile nu valorifica aspecte ale educatiei nonformale (surse diverse, TIC, mass-
media). Aceasta carentd a manualelor analizate este grava nu doar 1n raport cu principiile de
invatare referitoare la nevoile copiilor de aceasta varsta, ci si in raport cu modelul didactic al
disciplinei.

Nu sunt identificate continuturi cu caracter discriminatoriu.

Propuneri

e Utilizarea unei abordari inter §i transdisciplinare.

o Integrarea elementelor de educatie nonformala.

e Introducerea unui barem privind corectitudinea exprimarii si adecvarea stilistica, in
momentul evaluarii manualelor.

e Consultarea specialistilor In domeniul obiectului de invatdmant, la evaluarea manua-
lelor, precum si in evaluarea tehnoredactarii.

e Reducerea numarului de texte de lectura.

e Tematica textelor sa fie mai apropiata de realitatea zilelor noastre.

e Realizarea unei legaturi logice intre cele trei domenii ale specialitatii (limba, literatura,
comunicare).

o Textele de baza sa fie mai mari pentru a se automatiza lectura.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Modalitatile de configurare a continuturilor sunt apreciate ca fiind la nivel mediu
corespunzatoare §i in concordantd cu specificul modelului didactic al competentei de
comunicare, fara a fi Insa si suficiente.

Continuturile determind, organizeaza si favorizeaza, in mare masurd, invitarea, desi
strategiile didactice nu se remarca prin modernitate, deschidere sau caracter ludic. Se pierde
astfel din potentialul interactiv necesar atat pentru organizarea strategiilor de invétare, cat
si pentru achizitia componentelor competentei de comunicare (in special, a registrului
interactiunii orale).
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Este apreciatd cu un scor mediu, cu tendintd spre maxim in anumite situatii, prezenta
urmatoarelor elemente: texte narative si poetice, texte cu valoare functionald, texte explica-
tive, texte pentru analiza, imagini, fotografii, desene, tehnici de studiu, date informative, defi-
nitii, citate, intrebari de fixare, Intrebari exploratorii, rezumate, sinteze, cronologii, biografii,
dictionare.

Se apreciaza ca texte cu valoare functionald, texte nonliterare sunt prea putine si nu sunt
valorificate pentru a pregiti elevul pentru viati (vezi clasa a VIII-a). In selectia de texte
literare pare sa piarda din vedere echilibrul necesar dintre interesul temei pentru elevi si
diversitatea limbajului, evitdndu-se astfel concentrarea preponderentd asupra forme de
comunicare §i registre de limba inactuale. De exemplu, la clasa a VI-a se constata prezenta a
prea multe texte din scriitori pasoptisti.

Componenta vizuala a manualelor este deficitara, ceea ce limiteazd impactul acestora
atat asupra invatarii, cat si asupra desfagurarii coerent metodologic a procesului de formare a
competentei de comunicare. Existd multe imagini si fotografii, insa calitatea reproducerii lor
afecteaza procesul de invatare. Existd multe reproduceri, insd In alb-negru (sau colorate in
roz, la clasa a VII-a!), fara claritatea si atractivitatea necesare desfasurarii unei sarcini de
invatare (element decisiv pentru comunicarea orald, de exemplu), prea mici ca dimensiune si
inghesuite 1n text. Fotografiile sunt, de asemenea, in alb-negru, ceea ce afecteaza claritatea si
conduce la scaderea interesului fata de ele, in conditiile 1n care ar trebui sa-i apropie pe copii
de realitate imediata sau cea culturala.

Modelele de realizare a unor sarcini de lucru privesc preponderent realizarea exercitiilor
de gramaticd, si mai putin abordarea literaturii. Nivelul tehnicilor de studiu este deficitar,
chiar daca pot fi recuperate implicit din formularile exercitiilor si al activitatilor de Invatare
(dependente totusi de o abordare de tip microcosmos, punctuald, a domeniului direct vizat, nu
din perspectiva ampld a competentei de comunicare). In special, la literaturd, prezenta
explicitd a acestora este absolut necesard, in vederea formarii unui stil de lucru la elev
(potrivit principiului ,,a invata sa inveti” enuntat in programa).

Cantitatea de informatii furnizate de manual este apreciata ca fiind medie. Exista o
tendintd spre minim in raport cu numaérul de ore prevazut in planul cadru (vezi clasa a Vll-a,
a VIII-a) deoarece se apreciaza cd ar trebui predat in fiecare ora pentru a acoperi informatia
specifica disciplinei.

Cantitatea de informatii are o tendintd spre inflatie, deoarece: fie lipseste suportul
aplicativ al exercitiilor, in raport cu modelul disciplinei, si o sistematizare corespunzatoare a
continuturilor; fie strategiile utilizate sunt mai putin stimulative, iar metodele alternative
privind Invatarea si evaluarea sa nu fie luate in calcul in mod pertinent la nivelul organizarii
informatiilor prin sarcini de lucru adecvate.

Volumul, diversitatea, extensia si natura informatiilor cuprinse in manual respecta, in
general, varsta elevilor (la clasa a VIII-a se constatd prezenta unor informatii care depasesc
varsta elevilor.

Se apreciaza cu un scor mediu densitatea informatiilor in cadrul unei lectii. Raportul
dintre cantitatea si nivelul de abstractizare la care sunt abordate conceptele, metodele si
continuturile specifice si varsta elevilor este echilibrat. Sunt elevi pentru care cantitatea de
informatii e prea mare pentru ca nu au format un stil de invatare.

Se apreciaza cu un scor mediu spre maxim dispunerea informatiilor: informatiile incluse
sunt esentiale atat pentru profilul academic al disciplinei, cét si pentru natura competentelor
stabilite in programa scolard; informatiile incluse sunt esentiale desi uneori, apar amanunte
care dilueaza informatia; informatiile alese sunt reprezentative si pertinente, modelul utilizat
pentru prezentarea acestora fiind cel comunicativ-functional.
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La nivelul structurii continuturilor si al organizarii invatarii se obtine un scor mediu
pentru itemii analizati. Astfel, se apreciaza cd aparatul conceptual este acceptabil, insa spre
sfarsitul ciclului gimnazial, informatiile sunt fie depasite, fie neimportante, fie lipsesc chiar
(vezi informatiile despre continuturile de la comunicare). Lipsa unui echilibru la nivelul
textelor-suport literare pentru literaturd si pentru limba, multe fiind din secolul al IX-lea sau
din prima jumatate a secolului al XX-lea, scad mult atractivitatea domeniului, precum si
motivatia pentru invatare.

La nivelul metodelor de cunoastere se inregistreaza un scor mediu, cu specificarea ca
metodele aplicate nu sunt explicite sunt au o tendinta catre segmentul traditional.

Activitatile de tip investigativ inregistreazd un scor minim. Anumite sarcini de lucru
conduc, intuitiv catre astfel de rezultate (v. clasa a VII-a: prezentarea unui eveniment cultural,
programul de spectacol, fisa de bibliotecd, cronica de film etc.; clasa a VIII-a: uneori este
prezenta o rubrica de munca independenta la care elevul ar trebui sa faca o asemenea activitate).

Desi domeniul disciplinei are un potential mare de deschidere interdisciplinara, totusi
scorul obtinut este minim. Pot fi facute usor conexiuni cu istoria (propriu-zisd, a vietii
cotidiene, a mentalitatilor), religia si istoria religiilor, artele plastice, si nu numai, insa acest
demers este lasat la latitudinea profesorului. Exploatarea interdisciplinard a fondului de
imagini este stdnjenitd de calitatea slaba a acestora (ceea ce face ca atunci cand apare un
exercitiu de acest fel, acesta s fie imposibil de realizat).

Continuturile nu valorifici aspecte ale educatiei nonformale decat intr-o masura
nesemnificativd. Este putin explorat segmentul mass-media, prin programul de spectacol,
cronica cinematograficd. Nu apar deloc sarcini de invatare care sa implice TIC.

Propuneri

e Utilizarea unor texte contemporane la literatura.

e Racordarea domeniului de invatare la viata reala.

e Introducerea unor seturi de exercitii diverse si consistente sub aspect cantitativ si
calitativ, in acord cu imperativele programei.

e [ntroducerea unor lectii care sa valorifice abordarea inter, pluri si transdisciplinara.

e Conceperea unor activitati de invatare care sa utilizeze TIC.

o Utilizarea imaginilor color (utilizarea a patru culori) si regandirea, in unele puncte, a
aspectului grafic.

¢ Predarea limbii pornind de la text sau de la o situatie de comunicare adecvate.

e Dezvoltarea competentelor de comunicare orald plecand de la situatii reale, nu de la
texte literare.

e Reducere numarului de texte literare de baza.

e Esentializarea teoriei §i plasarea in pagind mai clar.

La nivelul invatamdantului liceal

Continuturile sunt corespunzitoare si suficiente in mare masurd, in ciclul superior al
liceului. Ele determind, organizeaza si favorizeaza invitarea, in armonie cu strategiile
didactice care le nsotesc si constituie un suport stiintific necesar profesorului, chiar daca se
impun si anumite extinderi/selectii in vederea completarii/sintetizarii informatiilor. Sunt
prezente in mare masurd textele narative, poetice si dramatice, textele functionale, textele
explicatie, textele de analiza, tehnicile de lucru, intrebarile de fixare, intrebarile exploratorii
etc. Prezenta imaginilor, a fotografiilor si a desenelor, precum si modelele de realizare a unor
sarcini de lucru, este apreciatd in masurd medie. in ciclul inferior al liceului, modalitatea de
concretizare a continuturilor este adecvata In masura medie.
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Cantitatea de informatii este rationald in raport cu numarul de ore din planul cadru la
nivelul ciclului superior al liceului. Informatia este prea densa pentru numarul de ore prevazut
in planul cadru. Ar trebui realizatd o corelatie adecvata intre cele doud aspecte. La clasa a X-
a, aprecierea este minimd, informatia fiind considerata mult prea densa pentru numarul de ore
prevazut in planul cadru. Corelatia dintre cantitatea de informatii $i numarul de ore are o
apreciere maxima la clasa a [X-a.

In raport cu specificul disciplinei, informatia este rationala, bine selectati si reprezen-
tativd in mare masura. La clasa a IX-a, aceasta este uneori insuficientd si lacunard. Se
apreciaza in mare masura ca volumul, diversitatea, extensia si natura informatiilor cuprinse in
manualele analizate respecta, in general, varsta elevilor si faciliteaza, treptat, transferul inspre
noile continuturi si competente, specifice ciclului liceal.

Raportul dintre cantitatea si nivelul de abstractizare la care sunt abordate conceptele,
metodele si continuturile specifice si varsta elevilor este echilibrat pe intreg parcursul
liceului. Informatiile incluse sunt esentiale atat pentru profilul academic al disciplinei, cat si
pentru natura competentelor si a valorilor si atitudinilor ce se cer formate la elevi, prin
programele scolare, la nivelul liceului. Reprezentativitatea continuturilor furnizate de manuale
este apreciatd in mare masurd, cu exceptia clasei a IX-a, unde se inregistreazd o apreciere
medie, deoarece manualul nu acoperd pe deplin informatiile necesare, in raport cu rigorile
disciplinei Limba si literatura romana.

Referitor la structura continuturilor si la organizarea Invatarii, sunt evidentiate in mare
masura conceptele fundamentale de cunoastere. Demersurile de cunoastere sunt prezente in
mod implicit, prin activitatile de invatare propuse.

Deschiderile interdisciplinare ale continuturilor sunt apreciate in mare masurd, la clasa
a IX-a si a XlI-a, si In masura medie, la clasa a X-a si a XI-a.

Se apreciazd ca sunt valorificate aspecte ale educatiei nonformale prin intermediul
continuturilor, mai putin resursele TIC). De exemplu, la clasa a XI-a, sursele diverse sunt
reprezentate de diferite dictionare si lucrdri de specialitate la care trimite manualul, de
ecranizarile sau punerea 1n scend a unor opere literare, care pot fi vizionate la clasa, de
trimiterile facute, uneori, catre mass-media, prin exercitiile de limba si comunicare. Lipsesc
activitati concrete de invatare care sa vizeze abordarea TIC.

Continuturile, precum si imaginile din manualele analizate, nu au caracter discriminatoriu.

Propuneri

e Echilibrarea genurilor literare la nivelul textelor-suport (epic, liric, dramatic).

e Schimbarea si adaugarea unor texte literare-suport (la clasa a [X-a).

e Accentuarea dimensiunii inter-, pluri- si transdisciplinare a manualului.

o Introducerea, la finalul manualului, a unui mini-dictionar/glosar de concepte specifice
nivelul de dezvoltare stiintifica al elevilor.

e Introducerea unor lectii care sa valorifice TIC.

o Atasarea unui CD care sd contind interferente ale literaturii cu alte arte, imagini sau
filme de epoca, interviuri cu personalitatile studiate etc.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

La nivelul invatamdntului primar

Organizarea §i conducerea invatarii propuse de manual relevd o prezentd medie spre
minim a metodelor de invatare activd. Sunt identificate sarcini de lucru care au in vedere
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descoperirea de cdtre elev a notiunilor noi pe baza observatiei care sunt utilizate mai ales la
limba si care presupun ilustratii insotite sau nu de text. Sarcinile de lucru in perechi sau in
grup, nu sunt stimulative deoarece exercitiile sunt construite dupa model traditional. in foarte
multe situatii, sarcinile de lucru simuleaza invatarea activa, cum se poate observa, de exemplu,
la clasa a II-a. La acest nivel de studiu, nu exista activitati de invatare/sarcini de lucru care sa
creeze oportunitati de invatare activa, prin interactiune comunicativa cu ceilalti elevi si/sau cu
profesorul. Nefiind abordata componenta de comunicare orald in ansamblul manualului, atunci
aceasta carenta este si mai evidenta.

In manualele analizate, nu exista sarcini de lucru diferentiate. in ansamblu, sarcinile de
invatare sunt accesibile, insa diversitatea aceasta este limitata, fiind prea repetitive si monotone,
adeseori, incoerente si confuze. Exercitiile de repetare sunt destul de usoare, neacoperind
toate continuturile vizate intr-o unitate. Sunt absente sarcinile privitoare la comunicare, iar
sarcinile referitoare la abordarea limbii sunt inegale ca numar si ca distributie a gradului de
dificultate de la o lectie la alta. Nu apar exercitii de dezvoltare decat extrem de rar. Se
apreciaza ca sarcinile de lucru formulate nu duc la atingerea finalitatilor, deoarece acestea nu
au conexiune cu viata reald si nu pun elevii in situatii reale de comunicare, orald sau scrisa,
potrivit prevederilor din programa.

Manualele analizate nu propun activitati de invatare care sa stimuleze lectura. Textele
sunt prelucrate, in cea mai mare parte, dupa texte literare, au teme neinteresante in raport cu
universul de viata al elevilor. In genere, manualele nu au activititi de invatare care faciliteaza
comunicarea §i interactiunea, cu exceptia manualului de clasa a IV-a, EDP. Trimiterile la
interactiunea elev-elev sunt false, ele doar anuntind ca ar fi o activitate interactiva. De exemplu,
la clasa a II-a, jocul de rol este cel mai adesea o activitate individuala, pe teme legate de
textul din cadrul unitétii, nu de situatii cotidiene de comunicare.

Nu au fost identificate activitati de invatare/sarcini de lucru care sa vizeze reflectia
asupra experientelor proprii de invatare. In manuale, nu apar dect rar activititi de invatare
care sd Incurajeze Invatarea autonoma (activitati de proiect, activititi in perechi/pe grupe).

Referitor la motivatia pentru Invatare, in mod clar, manualele nu sunt stimulative, deoarece
sunt neatractive i au o tematica invechita, rupta total de realitatile si nevoile cotidiene. Manualele
analizate au un indice minim de apreciere privind reusita de a starni interesul elevului
deoarece tematica este invechitd, exercitiile sunt monotone si limitative, iar interactiunea
comunicativa este impropriu abordata, ceea ce le face sa nu fie, in fapt, adecvate varstei si
nivelului de dezvoltare al elevilor.

La nivelul accesibilitatii manualelor, se observa existenta unor scoruri foarte mici.
Limbajul nu este clar, in toate manualele fiind prezent un limbaj inadecvat unei bune
comunicari, iar lexicul este, In mare parte, rupt de realitatea cotidiana la toti anii de studiu.
Limbajul utilizat in manuale, in texte si sarcini de lucru, nu este adecvat in raport cu nevoile
de comunicare ale elevilor si nu se adreseaza adecvat elevului, provocand confuzii in
momentul interpretarii acestora. De exemplu, la clasa a II-a, in dialogul dintre un baietel si o
fetita: - Astazi m-am intdlnit cu prietenul meu; - Eu am fost in vizitd la amicul meu. (p. 72),
miza exemplului nu este exersarea unei situatii de comunicare sau a unor acte de vorbire, ci
exersarea cuvintelor cu inteles asemanitor. In alte situatii, registrul comunicarii cotidiene nu
este exploatat, pentru a putea da semnificatia corespunzatoare registrului liric sau arhaic.

Sarcinile de lucru nu sunt totdeauna formulate clar si nu acopera diversitatea situatiilor
de invatare. O lipsd a manualelor se manifestd in exemplele de interactiuni verbale
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(Constructia frazelor este determinatd In exemplele de dialoguri de un criteriu extern
comunicarii: exersarea situatiilor in care sunt utilizate semnele de punctuatie (virgula, doua
puncte, vezi p. 58, 59), ceea ce produce confuzii si promoveaza modele de vorbire artificiala.

Imaginile sunt prezente in masurd medie, insa calitatea acestora si agezarea in pagind nu
sustin Intotdeauna activitatea de invatare. Imaginile sunt cam demodate, poate si din cauza
tematicii invechite. Fotografiile sunt putin prezente. Se utilizeaza frecvent desene pentru
construirea suportului necesar desfisurarii unei situatii de comunicare. In acest caz, se inre-
gistreaza cele mai multe esecuri in sustinerea sarcinilor de invatare, deoarece imaginea are un
rol determinat pentru exersarea competentelor de comunicare orald (situatie, context, interlo-
cutori, selectia adecvata a replicilor) elemente grafice din manual sunt foarte clare si explicite,
sustin/imbogatesc sensul textelor si faciliteaza intelegerea continuturilor. Desenele mici sunt
adeseori neclare si nu pot ajuta elevul la rezolvarea sarcinii de invatare. Culorile sunt
neatractive. Ca resurse suplimentare, apar minidictionare. Uneori apar texte pentru lectura
suplimentara, dupa cum e specificat in cuprinsul manualului.

In manualele analizate, exista, explicit sau implicit, activitati de evaluare la sfarsitul
fiecarei lectii. Continuturile predate sunt evaluate si la sfarsit de unitate prin exercitii recapi-
tulative si prin teste, insa acestea nu acopera continuturile unitatii integral, lipsind, uneori,
itemii pentru comunicare, iar cei pentru limba fiind sunt foarte simpli. Se apreciaza ca
sarcinile de evaluare nu sustin invatarea. Ca modalitate complementara de evaluare este iden-
tificat portofoliul, fard sd apard instructiuni de utilizare a acestuia in acest sens. Adeseori,
portofoliul reprezintd o simpla activitate de munca individuald, in stilul sarcinilor cu care deja
elevul este obisnuit din unitatile de invatare (transcrie, citeste..., selecteaza, noteaza).

Promovarea valorilor se face implicit. Pentru nivelul atitudinilor si comportamentelor,
existd la fiecare unitate elemente cu impact ,civic”, In unele situatii cu tendintd catre
ideologizare sau catre formarea imaginii stereotipe in domeniul perceptiei faptelor istorice.
La clasa a IlI-a, nu exista deschideri cétre promovarea valorilor, decat prin trimiteri la aspecte
ale istoriei nationale prin texte a ciror calitate literara este scazutd. In celelalte manuale, sunt
vizate implicit elemente privind muzica romaneasca, folclorul, arta plastica.

Manualele nu promoveaza legatura cu viata reala la niciun nivel (text, imagini, sarcini).
In plus, lipsa secventelor specifice prin care si fie formata competenta de comunicare orala
conduce catre izolarea domeniului Intr-un univers traditional al disciplinei. Textele invechite
ca limbaj si tematica fac manualele straine de preocuparile copiilor de azi.

Propuneri

o Utilizarea metodelor complementare pentru organizarea sarcinilor de invatare
interactive.

e Introducerea unor sarcini de Invatare care sa stimuleze motivatia §i implicarea in
propria formare.

e Utilizarea unor sarcini de lucru care sa dezvolte capacitatea de (auto)evaluare. Dat
fiind modelul disciplinei, aceste aspecte nu au impact doar asupra strategiilor de
invatare, ci si a strategiilor de comunicare, care presupun cunostinte, deprinderi si
atitudini validate in situatii reale.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Este necesara corelarea acestor informatii cu cele obtinute in urma analizei relatiei
programa-manual, deoarece carentele existente la nivelul respectiv se vor repercuta si asupra
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valorii de instrument de lucru a manualului. Astfel, analiza manualelor din perspectiva
organizarii §i conducerii invatarii pune in evidentd urmatoarele aspecte:

Referitor la stimularea Invatarii active prin intermediul manualului, se inregistreaza un
scor minim, 1n ciuda faptului cé existd propuneri de acest fel in cadrul programelor scolare.
Se apreciaza cé sarcinile de lucru nu au in vedere descoperirea de catre elev a notiunilor noi
pe baza observatiei, rezolvarea de sarcini pe baza cunostintelor anterioare.

Nu sunt prezente: metoda problematizarii, portofoliul, dezbaterea, Invatarea pe grupe
etc., care sa valideze didactic lectiile de literatura, dar mai ales pe cele de comunicare. Nu se
propun proiecte care sa implice participarea elevilor. Face exceptia clasa a VI-a, unde exista o
serie de metode de Invatare activa.

Manualele nu contin sarcini de lucru diferentiate.

Relevanta activitatilor de invatare pentru atingerea competentelor specifice pune in
evidenta urmatoarele situatii, prin marcarea afirmativa sau negativa a prezentei lor, nu si a
frecventei. Astfel,

e sarcinile de Invatare nu sunt apreciate ca fiind accesibile (mai putin la clasa a VI-a);

o exercitiile de repetare sunt accesibile (nu propun contexte noi si variate in care elevul

sd-si aplice cunostintele);

o exercitiile de dezvoltare sunt considerate accesibile (la clasa a VIII-a, aceste exercitii

sunt rare);

e se apreciaza cd sarcinile de lucru conduc la atingerea finalitatilor propuse (in raport cu

ceea ce manualul 1si asuma din programa).

Manualele de Limba si literaturd romana au ca model didactic dezvoltarea competentei
de comunicare. Neatingerea acestui scop presupune un dublu esec, atat la nivelul strategiilor
de Invitare, cét si al continuturilor de comunicare propriu-zise. Se constatd ca activitatile de
invatare care faciliteazd competenta de comunicare prezente in manuale se refera la stimu-
larea lecturii, prin sugestiile de lecturd suplimentara de la sfarsitul capitolelor. in schimb,
interactiunea comunicationald nu este atinsa prin sarcini de lucru pentru activitati in echipa
sau 1n pereche, sau e nesemnificativ dezvoltatd in raport cu ansamblul manualului si cu
modelul disciplinei. De asemenea, nu sunt semnalate activitati care sa vizeze reflexivitatea si
invatarea autonoma. Referitor la motivatia pentru invatare, se apreciazd ca manualele nu sunt
stimulative in acest sens (face exceptie manualul de clasa a VI-a analizat), avand o tematica
indepartatd de universul de referinta al elevilor si de nevoile lor reale.

Se apreciaza cu un scor mediu spre maxim cd manualele sunt adecvate varstei si nive-
lului de dezvoltare al elevilor. Acest grad de adecvare se raporteaza la ansamblul manualului,
ceea ce nu exclude observatiile privind capacitatea acestuia de a starni interesul elevului,
fiind invechite, cu o abordare improprie a partii de comunicare, care nu este ancorata in reali-
tate, si cu exercitii monotone (vezi clasa a VIII-a). Limbajul este clar, iar constructia frazelor
este adecvata. Sarcinile sunt formulate clar, sunt relevante si acopera diversitatea situatiilor
de invatare (mai putin la clasa a VIII-a). Scorul de apreciere a limbajului tinde citre maxim
de punctaj (cu anumite exceptii la clasa a VIII-a, unde aprecierea medie este mai frecventa).

Accesibilitatea imaginilor si a suporturilor grafice, precum si a resurselor suplimentare,
este apreciata cu o valoare medie. Intentia acestora de a sustine activitatea de invatare nu este
sustinutd prin exigenta grafica (in anumite situatii, absolut neclare), tehnicd si compozitio-
nala. Accesibilitatea imaginilor si a elementelor grafice scade datoritd faptului ca nu sunt
color, au un format mic, sunt Intunecate, nu reprezinta decat in foarte micd masura reprodu-
ceri dupa opere de arta, fiind fotografii sau schite in creion.
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Componenta de evaluare din manuale vizeaza urmatoarele aspecte:

e prezenta explicita a activitatilor de evaluare este identificabild explicit doar cu referire la
cunostintele de gramatica si poate fi luatd in considerare, in mod implicit prin rubrici
precum ,,Folositi-va cunostintele!”, ,,Verificati-va cunostintele!” (clasa a VII-a);

e se observa ca In manual fie nu exista teste, fie existd, dar verificd doar unele compe-
tente sau nu acopera continuturile unitatii integral;

e modalitdti complementare de evaluare nu exista explicit, ceea ce reprezintd o carentd
importanta a manualelor;

e sprijinul acordat invatarii prin sarcinile de evaluare este apreciat la o valoare medie
(manualul de clasa a VI-a analizat obtine o apreciere mai buna).

Modalitatea de reflectare a universului referential al elevului este apreciata pozitiv, in
raport cu deschiderea oferitd catre promovarea valorilor, a atitudinilor si a culturii, dar printr-o
abordare implicita. In schimb, din perspectiva legaturilor cu viata reald a elevului, aprecierea
este negativa, deoarece nu existd o explorare adecvata, mai ales prin lectiile de comunicare, si
bine ancorata in realitatea prezentului si in cotidian.

In ceea ce priveste elementele de tehnoredactare, sunt utilizate modalitati diverse de
structurare a lectiilor.

Propuneri

¢ Sa se recomande metodele active de Tnvatare si interactiunea comunicationala.

o Introducerea unor teste standardizate, care sa acopere, in mod integrator, limba,
literatura si comunicarea.

e Evaluarea sa aiba in vedere si metodele alternative.

® Modelele propuse la sfarsit de unitate sa vizeze majoritatea continuturilor din unitate si
s acopere toate cele trei domenii.

La nivelul invagamdntului liceal

La nivelul organizérii si conducerii invatarii propuse de fiecare manual analizat, se
constatd ca Invatarea activa este stimulatd in mare masura. De exemplu, la clasa a XI-a, se
apreciaza cd activitatile de invatare si exercitiile propuse sunt, in general, stimulative (studiul
de caz, dezbaterea, conversatia, problematizarea, portofoliul, invitarea pe grupe etc.) si
valideaza didactic atat lectiile de literaturd, cat mai ales pe cele de comunicare. Manualele
cuprind sarcini de lucru diferentiate, mai putin la clasa a [X-a.

Activitatile de invatare sunt apreciate ca fiind relevante pentru realizarea competentelor
specifice si sunt considerate a fi accesibile la clasa a IX-a si a X-a si ca avand un grad mediu
de accesibilitate la clasa a XI-a si a XII-a.

Manualele propun activitati de invatare care faciliteaza lectura, de exemplu, in cadrul
lectiilor de literatura, unde existd sugestii de lectura criticad suplimentara, precum si prin
propunerile de la sfarsitul manualului. Interactiunea comunicationald este facilitatd atit pe
verticald (elevi — profesor), cét si pe orizontala (elev — elev). Existd numeroase exercitii/acti-
vitati care presupun lucrul in echipd. Acest aspect nu este prezent in manualul de clasa a X-a
analizat, unde interactiunea comunicativa este putin reprezentata. Activititile de Invatare care
stimuleaza reflexivitatea sunt prezente, in genere, mai putin la clasa a IX-a. Invitarea autonoma
este stimulata In toate manualele analizate, prin unele teme de studiu individual, prin dezvol-
tarea competentei de argumentare si contraargumentare, a celei critice, prin oferta de munca
independenta etc.
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Se apreciaza ca toate manualele analizate sunt stimulative si atractive. De exemplu, la
clasa a IX-a, motivatia pentru Invétare este stimulatd prin tipurile de activitati propuse:
exercitii adecvate, provocatoare, imaginative, lucrul in echipd, proiectele, investigatiile, jocul
de rol etc.

Manualele sunt adecvate in mare masura varstei si nivelului de intelegere al elevilor, fiind
sustinute de elemente auxiliare specifice (dictionare, explicatii, definitii, citate, rezumate etc.).
Limbajul de specialitate, precum si cel instrumental, se remarca in mare masura prin claritate
si printr-o constructie a frazelor adecvata. Sarcinile de lucru sunt In mare masura adecvate.

Imaginile si elementele grafice sustin in mare masurd activitatea de invatare si inte-
legerea continuturilor, in ciclul superior al liceului, si in masurd medie, in ciclul inferior. In
cea de-a doua situatie, se apreciaza ca atractivitatea imaginilor si a elementelor grafice scade
datorita faptului ca nu sunt color, au un format mic, sunt intunecate, nu reprezintd decat in
foarte mica masurd reproduceri dupa opere de arta, fiind fotografii sau schite in creion.
Interesul si curiozitatea elevilor sunt stimulate in mare masura prin intermediul imaginilor si
al elementelor grafice (cu exceptia clasei a 1X-a, unde aprecierea este medie). Resursele
suplimentare sustin invatarea In mare masura, prin sugestiile de lectura suplimentara, figierele
bibliografice, activitatile independente propuse etc.

Componenta de evaluare este reprezentatd prin activitatile de evaluare prezente Tn mod
explicit (mai putin la clasa a X-a). Testele, insotite de un barem, sunt prezente in toate
manualele analizate, cu exceptia clasei a IX-a. Modalitatile complementare de evaluare sunt
mentionate explicit, mai putin la clasa a X-a, unde nu sunt mentionate explicit, dar pot fi
valorificate in cadrul anumitor teme (dosarul critic al unui scriitor, caracterizarea perso-
najului, evolutia unei specii etc.). Se apreciaza ca sarcinile de evaluare (care nu sunt numite
ca atare) sustin in mare masura invatarea, la nivelul superior al liceului, si ITn masura medie, la
nivelul inferior al liceului.

Universul de referinta al elevului este reflectat in toate manualele, prin valorile promo-
vate (estetice, morale, sociale, afective, culturale etc.), Tn mod implicit si explicit. Legaturile
cu viata reald sunt realizate mai ales prin lectiile de comunicare, bine ancorate in realitatea
prezentului si in cotidian, aspect sustinut prin specificul modelului disciplinei.

Propuneri

o Introducerea, la finalul manualului, a unui minidictionar/glosar de concepte specifice
nivelul de dezvoltare stiintifica al elevilor.

o Introducerea mai multor teste standardizate, eventual la sfarsitul fiecarui capitol,
insotite de barem.

e Introducerea unor titluri explicite pentru unele lectii: fixare, consolidare, recapitulare,
aplicatii, evaluare.

o Utilizarea imaginilor color si regandirea, in unele puncte, a aspectului grafic.

LIMBA SI LITERATURA MAGHIARA

I. Programe scolare

Modelul disciplinei Limba si literatura maghiard este cel comunicativ-functional si
presupune formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare. Au fost analizate
urmatoarele programe:

e Programa scolara de Limba si literatura maghiara, clasele I-1V;

e Programa scolara de Limba si literatura maghiara, clasa a V-a;
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e Programa scolara de Limba si literatura maghiara, clasa a VI-a;
e Programa scolara de Limba si literatura maghiara, clasa a VIII-a;
e Programa scolara de Limba si literatura maghiara, clasa a XlII-a.

Nota de prezentare

La nivelul gimnaziului, curriculumul pentru disciplina Limba i literatura maghiara a
fost realizat din perspectiva competentelor, in 2009, si are urmatoarea structurd: Nota de
prezentare, Valori si atitudini, Competente Generale (CG), Continuturi corelate cu compe-
tente specifice(CS).

In urma analizei, se apreciaza ca actualul curriculum promoveaza noul model didactic de
predare-invdtare a limbii si literaturii maghiare in gimnaziu. Curriculumul este flexibil,
permitand solutii alternative la selectarea textelor literare si a continuturilor lingvistice pe
care o vor realiza autorii de manuale si chiar profesorii. Totusi transformarea curriculumului
vechi Intr-unul nou bazat pe competente s-a realizat in graba, asadar are multe puncte slabe.

La nivelul liceului, curriculumul pentru disciplina Limba si literatura maghiara a fost
realizat din perspectiva competentelor, in 20006, si are urméatoarea structura: Nota de prezentare,
Competente Generale (CG), Valori si atitudini, Competente specifice (CS) corelate cu confi-
nuturi, Recomandari privind conginutul invagarii, Recomandari privind lecturile. Este
descrisa structura programei, numarul de ore, definitiile: trunchi comun si curriculum diferen-
tiat. Modelul comunicativ-functional al disciplinei este promovat si presupune studiul integrat
al limbii, al comunicarii si al literaturii, in vederea consolidarii competentelor de comunicare
orald si scrisa si a deprinderilor de lectura (capacitatea de a intelege si de a interpreta textele,
de a fi un cititor competent §i autonom, capacitatea de a intelege dintr-o perspectiva personala
viziunea despre lume, despre conditia umana sau despre artd exprimate in textele studiate).

Competentele generale si specifice

La nivelul invatamdntului gimnazial

In cadrul modelelor analizate, se apreciazi cu un scor mediu prezenta unor competentele
generale, care reflectd in mare masura specificul domeniului stiintific al disciplinei limba si
literatura maghiara. Pot fi luate In considerare si anumite competente generale noi, care sa
includa formarea valorilor, formarea si dezvoltarea motivatiilor si a atitudinilor, a gandirii
critice, prin interiorizarea valorilor literare/estetice/comunicative/culturale. Nu sunt prezente
elemente cu caracter discriminatoriu.

Competentele specifice sunt realizabile, In mare masurd, in raport cu capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor.

Se apreciaza necesitatea dezvoltdrii unor competente specifice, pentru a asigura reali-
zarea competentelor generale. De exemplu, la clasa a VI-a, pentru competenta generald nr. 4
(Capacitatea de formulare a textului) se pot include si alte competente specifice, cum ar
fi: strAngerea §i sistematizarea informatiilor din lexicoane si enciclopedii sau de pe internet.
Nu sunt necesare restrangeri de competente specifice, pentru a asigura realizarea competen-
telor generale.

Comentarii, propuneri

Este necesara elaborarea competentelor specifice pentru urmatoarele competente generale:
dezvoltarea aptitudinilor de invatare autonoma la Limba si literatura maghiara, cunostinte
despre limba si cunostinte despre literatura. Este necesara revizuirea competentelor generale
si specifice care urmaresc modelul comunicativ-functional bazat pe dezvoltarea celor patru
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deprinderi integratoare (ascultarea, exprimarea orala, lectura, exprimarea scrisda), deoarece
acestea nu acopera in totalitate asteptarile societatii din zilele noastre, principiile promovate
de Consiliul Europei: plurilingvism, diversitate lingvisticad, comunicare interculturala, ceta-
tenie democratica, Invatare pe tot parcursul vietii, coeziune sociala.

Competentele generale/competentele specifice reflecta si sustin realizarea profilului de
formare al absolventului.

Comentarii, propuneri

Competentele generale/competentele specifice reflecta si sustin realizarea profilului de
formare al absolventului pentru gimnaziu prin formarea competentelor care sa raspunda
asteptarilor fatd de scoald ale comunitatii, ale angajatorului sau ale nivelurilor de invatimant
urmatoare. Multe din asteptarile acestea sunt formate in clasa a VIII-a, de exemplu: formu-
larea unor judecati estetice, folosirea unor tehnici de argumentare variate in contexte diferite,
demonstrarea competentei de a sustine propriile optiuni etc. La clasa a VI-a, se recomanda
folosirea unei varietati de limbaje si de instrumente pentru a transmite idei, experiente §i
sentimente, cunoasterea si utilizarea eficienta si corecta a codurilor, a limbajelor si a conven-
tiilor apartinand terminologiei limbii si literaturii maghiare etc.

Competentele generale/competentele specifice sunt concordante si posibil de realizat in
contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate pentru predarea acestei discipline.

Competentele generale prezinta dezvoltari calitative de la un ciclu de invatamant la altul,
inregistrand un scor maxim. Competentele specifice se articuleazd in mare masura coerent, pe
orizontald, la nivelul fiecdrui an de studiu al acestei discipline. De asemenea, competentele
specifice sunt reprezentative, pe verticald, coerente si conforme competentelor generale. Au o
formulare concisa si sunt corelate cu nevoile reale de dezvoltare a personalitatii elevului.

Referitor la coerenta interna a programelor, se apreciaza cu un scor maxim existenta unei
relatii logice si coerente intre competentele generale si competente specifice. in cea mai mare
parte a programei existd o relatie logicd intre competentele specifice si continuturi, consi-
derate a fi, in mare masura, relevante pentru realizarea competentelor. La clasa a VI-a, aceasta
relatie este apreciatd cu un scor mediu, pentru unele competente specifice fiind considerate
necesare anumite detalieri.

Se apreciaza cu un scor mediu, modul in care elementele programei scolare promoveaza
si sustin organizarea unor abordiri interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.
Aprofundarea acestor elemente este necesara la nivelul intregului ciclu gimnazial.

Comentarii, propuneri

Continuturile lingvistice si tematice favorizeaza legaturi interdisciplinare cu istoria,
muzica, arta plastica, etnografia. Unele continuturi prevad abordari pluridisciplinare, interdis-
ciplinare si, mai putine, transdisciplinare. Sunt necesare abordari pluridisciplinare, interdisci-
plinare sau transdisciplinare mai aprofundate, in curriculumul scolar.

Recomandari

o Identificarea eventualelor rupturi existente intre ciclul primar si gimnazial, atat in ceea
ce priveste continuturile, cat si metodologia predarii, in raport cu modelul disciplinei
care presupune dezvoltarea competentelor de comunicare.
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e Analiza structurii actuale, realizatd din perspectiva formarii de competente pentru
eliminarea elementelor introduse in mod formal, prin regandirea intregului demers
de proiectare.

e Realizarea unor coordonari interdisciplinare stimulative pentru dezvoltarea in relatie a
continuturilor de la limba romana si a celor de la limba maghiara.

La nivelul invatamdntului liceal

Se apreciazad cu un scor maxim reprezentativitatea si legitimitatea competentelor gene-
rale si a continuturilor, care reflectd In mare masura specificul domeniului stiintific al disci-
plinei Limba si literatura maghiara. Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu.

Se apreciaza ca necesard dezvoltarea unor competente specifice, pentru a asigura reali-
zarea competentelor generale. Acest demers ar trebui sa surprinda doua aspecte. Primul aspect
se referd la prezentarea echilibratd a tuturor competentelor. De exemplu, programa de clasa
a XllI-a cuprinde 12 competente specifice, ceea ce nu asigura in totalitate realizarea compe-
tentelor generale. Al doilea aspect, presupune nevoia de raportare la un profil mediu de
formare a elevului. Nu sunt necesare restrangeri de competente specifice, pentru a asigura
realizarea competentelor generale. Competentele specifice sunt realizabile, n raport cu capa-
citatea de Invatare specifica varstei elevilor, in masura medie.

Comentarii, propuneri

Competentele specifice, in ansamblu, sunt semnificative, sugestive pentru treapta liceala,
si nu este necesara completarea cu competente specifice pentru elevii cu capacitati superioare.
Dimpotriva, ele ar trebui ,,coborate” la nivelul unui tandr care nu are pretentia de a deveni
filolog.

Numarul competentelor specifice stabilit pentru fiecare an de studiu este apreciat ca
insuficient pentru a asigura relatia cu competentele generale.

Competentele generale/competentele specifice reflectd si sustin realizarea profilului de
formare a absolventului pentru liceu in masurd medie prin formarea competentelor care si
raspunda agsteptarilor fatd de scoald ale comunititii, ale angajatorului sau ale nivelurilor de
invatdmant urmatoare.

Competentele specifice sunt considerate a fi semnificative, in ansamblu, pentru nivelul
invatamantului liceal, nsd este necesara completarea si diferentierea lor. Este apreciata
prezenta competentelor specifice prin care pot fi formate componente privind sensibilizarea si
exprimarea culturala si care pun accent pe ,,cunoasterea apropiata a unor opere si fenomene
literare de valoare si prin angajarea elevului in producerea si redactarea unor texte literare si
interpretative.

Competentele generale prezintd dezvoltari calitative de la un ciclu de Tnvatamant la altul,
inregistrand un scor maxim. Competentele specifice se articuleaza in mare masura coerent, pe
orizontald, la nivelul fiecdrui an de studiu al acestei discipline. De asemenea, pe verticala,
competentele specifice sunt reprezentative, clare si in conformitate cu competentele generale.

Coerenta internd a programelor este apreciatd cu un scor maxim in ceea ce priveste
relatia logica dintre competentele generale si competentele specifice, precum si dintre
competentele specifice si continuturi.

Se apreciaza cu un scor maxim, modul in care elementele programei scolare promoveaza
si sustin organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.
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Recomandari

o Redistribuirea coerentd a competentelor specifice fata de cele 3 competente generale.

o Cresterea numarului de competente formative in raport cu profilul de formare al unui
tanar, care trebuie sa devina un vorbitor competent si sa demonstreze conduite concret
identificabile.

e Elaborarea variantelor distincte ale curriculumului de liceu pentru cele doua profiluri.

e Elaborarea standardelor curriculare de performanta pentru programele claselor terminale.

e Intrucat obiectivul esential al curriculumului de Limba si literatura maghiara in liceu
este formarea unui cititor avizat, iar examenul de Bacalaureat evalueaza deprinderile de
analiza a diferitelor tipuri de texte literare si nonliterare si receptarea literaturii din
perspectiva cititor-opera, se propune ca unul dintre obiectivele ciclului liceal sa fie
dezvoltarea spiritului creativ al elevului.

e Excluderea (sau includerea) continuturilor sa se faca in strictd concordantd cu acele
competente pe care liceenii nostri trebuie sa le posede, dar despre care rezultatele finale
ne-au demonstrat ca nu le manifesta (a vorbi si a scrie corect in limba maghiara).

Continuturile de invatare

La nivelul invatamdntului gimnazial

Referitor la volumul cunostintelor, se apreciaza ca exista o dozare rationald a Incarcaturii
de informatie in raport cu numarul de ore alocat disciplinei de studiu.

Continuturile reflectd in mare masura specificul domeniului stiintific care fundamen-
teaza disciplina, sunt flexibile, au un caracter orientativ si nu prezintd erori de ordin stiintific.
Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu.

Continuturile sunt selectate si organizate in functie de potentialul de invatare si de nivelul
general de formare a elevilor. Nu sunt prevazute continuturi diferentiate pentru elevii cu inte-
rese specifice si pentru elevii cu performante superioare.

Comentarii, propuneri:

Continuturile pentru clasa a VI-a sunt selectate si organizate in functie de potentialul de
invatare si nivelul general de formare a elevilor. Complexitatea si numarul acestora cores-
pund particularitatilor de varsta ale elevilor. Totusi, nu toate continuturile sunt racordate la
nevoile reale, actuale, ale elevilor.

Se observa, de asemenea, o Incarcare prea mare a continuturilor prevazute pentru capi-
tolul referitor la Elementele de constructie a comunicarii, fiind necesara descongestionarea si
reorganizarea continuturilor la capitolul trei.

Continuturile sunt apreciate ca fiind semnificative si relevante pentru existenta cotidiana
si pentru experienta de viatd a tuturor elevilor, acest aspect primind o apreciere maxima.
Aceastd apreciere pune in evidentd concordanta cu modelul disciplinei, care priveste formarea
competentelor de comunicare (ceea ce implicd o orientare functionald, pragmatica absolut
necesara In construirea acestor programe scolare).

Comentarii, propuneri:

La clasa a V-a, de exemplu, se remarca un grad destul de 1nalt de relevanta pragmatica a
continuturilor recomandate pentru viata elevilor. Continuturile au o valoare practica
pronuntati si sunt semnificative pentru viata cotidiana a elevului. In cazul literaturii, sunt mai
greu de reperat continuturile cu valoare practica redusa si fara legatura cu nevoile elevului.
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Programa din clasa a VIII-a trebuie sa asigure studiul unei discipline orientatd catre
evaluarea la examenele terminale. Din acest punct de vedere programa trebuie sa permita
studierea materiei clasei a VIII-a, precum si sintetizarea si recapitularea ei. Programa ar trebui
sa contind standarde curriculare de performanta.

Se apreciaza cu un scor maxim, modul in care elementele programei scolare promoveaza
si sustin organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.

La nivelul invatamdntului liceal

Se apreciaza cé existd o dozare rationald a Incarcaturii de informatie in raport cu numarul
de ore alocat disciplinei de studiu. Continuturile sunt selectate in functie de capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor si pot fi intelese si insusite de catre acestia, avand o apre-
ciere maxima. Modalitatea de selectare si de organizare in functie de potentialul de invatare si
nivelul general de formare a elevilor are o apreciere medie.

Comentarii, propuneri

Continuturile specifice disciplinei sunt dezvoltate prin capitolul /imba §i comunicare si
prin capitolul /ectura. La clasa a XlI-a, cea mai mare parte a continuturilor constituie un
suport consistent pentru formarea de atitudini si comportamente.

Continuturile disciplinei la Limba si literatura maghiard sunt proiectate si organizate
conform principiilor stiintifice, fiind esalonate transparent de la o clasa la alta. Ele pun
accentul pe dezvoltarea progresiva a notiunilor si conceptelor. Nu avem insa o diferentiere
serioasa a lor pentru elevul cu performante superioare si pentru cel cu performante medii, cu
exceptia diferentierii conform celor doua profiluri (real si umanist). Materia propusa pentru
elevii claselor liceale este de un nivel inalt.

Aprecierea continuturilor ca fiind semnificative si relevante pentru existenta cotidiana si
pentru experienta de viatd a tuturor elevilor are o valoare medie. Este scoasd in evidentd
utilitatea lecturii pentru formarea culturii generale §i pentru acoperirea unor nevoi de ordin
spiritual.

Posibilitatile de abordare pluridisciplinara si transdisciplinard a continuturilor permit
manifestari consistente, in special pentru primul ciclu al liceului, care se axeaza pe formarea
competentelor transdisciplinare generale.

Comentarii, propuneri:

La clasa a XlI-a, programa prevede o competentd specifica legatd de limbajul vizual
(cinematografia, televiziunea, tehnicile audio-vizuale), de adaptarea literara, de multimedia-
litate, intermedialitate. De asemenea, exista continuturi legate de arta teatrald. Structurarea
continuturilor din domeniul literaturii conform principiului cronologic, al evolutiei fenome-
nului literar presupune si tratarea unor aspecte legate de istoria, traditiile, arta, muzica si
cultura epocilor studiate.

Recomandari

e Regandirea modalitatilor de selectare a continuturilor — prin raportare la aceleasi sisteme
de referintd si luand in considerare: valorificarea rezultatelor invatarii dobandite in
contexte nonformale si informale de educatie, accentuarea aplicativitatii cunostintelor
la viata cotidiana.

e Descongestionarea continuturilor la capitolului Elemente de constructie a comunicarii.
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¢ Eliminarea acelor unitati de continut care au valoare practica redusa si nu sunt necesare
decat pentru studentii specializati In domeniu.

Sugestiile metodologice

La nivelul invatamdntului gimnazial

Se apreciaza ca metodele si tehnicile de predare-invatare pot fi alese in functie de ritmul
de Invatare si de particularitatile psihoindividuale ale elevilor.

Sugestiile metodologice, activititile de invatare au valoare functionala si includ aspecte
concrete legate de strategii, TIC, evaluare doar intr-o masura medie. Modelul disciplinei
presupune, in mod necesar, utilizarea strategiilor interactive pentru formarea competentelor
de comunicare. Cu toate acestea, se observa cd sugestiile metodologice promoveaza in
masurd medie participarea activa a elevilor la procesul de invatare.

Comentarii, propuneri

Curriculumul orienteaza procesul de predare catre aplicarea strategiilor didactice active,
interactive, centrate pe elev. Componenta ,,Sugestii de evaluare” prezintd scopul evaludrii,
metodologia proiectarii §i realizarii evaluarii, unele metode si tehnici adecvate de evaluare.
Mai putin se insistd pe ideea prezentarii integrate: predare-invatare-evaluare. Este necesara
prezentarea standardelor de performanta.

Prezenta sugestiilor de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invatare
(inclusiv referitoare la TIC) sunt apreciate ca avand o valoare minima.

Comentarii, propuneri

Integrarea resurselor didactice in procesul de predare-invatare este vizata in programele
de gimnaziu in foarte mica masurd. Sugestiile metodologice nu includ aspecte legate de utili-
zarea tehnologiilor informatice sau aspecte ce tin de formarea competentei digitale.

Exista o nota privind folosirea manualului scolar in functie de nivelul clasei de elevi si
interesele de invatare ale acestora.

Este necesara introducerea in programele scolare a unor sugestii privind utilizarea
eficientd si a altor resurse didactice, de exemplu: programele digitale, programele Ael, filmele,
adaptari literare etc.

Recomandari

e Restructurarea sugestiilor metodologice — care, in conditiile absentei unor resurse
didactice de tipul ghidurilor de aplicare a programelor, trebuie sa devind un sprijin real
pentru cadre didactice, prin includerea de referiri complexe (si prin exemple) la aspecte
precum strategii didactice, modalitati de evaluare, utilizarea diferitelor mijloace de
invatamant.

» Prezentarea integrata a predarii, invatarii i evaluarii.

e Prezentarea sugestiilor de integrare a resurselor didactice si TIC.

La nivelul invatamdntului liceal

Sugestiile metodologice, activitdtile de invatare au valoare functionala si includ aspecte
concrete legate de strategii, evaluare intr-o masura medie. Sugestiile metodologice nu contin
informatii cu privire la utilizarea tehnologiilor informatice, a softurilor educationale, a progra-
mului Ael sau aspecte ce tin de formarea competentei digitale.
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Sugestiile metodologice, activitdtile de invatare promoveaza in masurd medie partici-
parea activa a elevilor la procesul de invatare si ofera sprijin profesorului pentru organizarea
acestora.

Integrarea resurselor didactice in procesul de predare-invatare este vizatda in programa in
foarte mica masurd. Programa scolara stabileste romanele sau alte tipuri de texte concrete
care sunt in discutie la orele de Limba si literatura maghiara. Nu sunt precizate alte tipuri de
resurse didactice. Sugestiile metodologice nu includ aspecte legate de utilizarea tehnologiilor
informatice sau aspecte ce tin de formarea competentei digitale. Este necesara introducerea in
programele scolare a unor sugestii privind utilizarea eficienta si a altor resurse didactice de
exemplu programele digitale, programele Ael, filmele, adaptari literare etc.

Comentarii, propuneri

Manualul scolar este unul dintre instrumentele didactice utilizate in procesul de
predare-invitare-evaluare. In consecintd, continutul acestuia va fi valorificat in functie de
cerintele formulate in programa scolarad si va fi adaptat de catre profesor nevoilor clasei/
grupului de elevi.

In situatia in care nivelul clasei de elevi si interesele de invitare ale acestora permit si
abordarea unor continuturi si aplicatii din manual care nu se regasesc in ceea ce programa
scolara prezinta ca fiind obligatoriu, profesorul va evidentia in planificare caracterul lor
facultativ si nu le va include in probele de evaluare sumativa.

Recomandari

e Alcatuirea unui set de auxiliare didactice elaborate in baza curriculumului (care sa
contind un inventar de concepte, notiuni explicate, activitati de invatare descrise etc.).

e Recomandarea unui minim de texte literare canonice obligatorii, pentru ca elevul sa nu
absolve liceul fara a le cunoaste.

e Elaborarea si dezvoltarea componentelor Sugestii metodologice, Sugestii de evaluare.

e Prezentarea integrata a predarii, invatarii si evaludrii.

e Prezentarea sugestiilor de integrare a resurselor didactice si TIC.

o Clarificarea rolului de instrument de lucru al manualului, care se raporteaza la
programa scolara.

Cateva concluzii
Programele de limba si literatura maghiara analizate pun in evidentd urmatoarele directii
de interventie:

¢ Definirea programelor scolare in raport cu un profil mediu de formare, deoarece nu toti
tinerii vor urma o specializare de filolog.

e Racordarea clara a competentelor si a continuturilor la competentele generale si luarea
in considerare a competentelor pe care elevii nu le poseda (a vorbi, a scrie corect etc.).

¢ Eliminarea continuturilor cu valoare practica redusa.

e Regandirea continuturilor prin raportarea consecventa la contextele de viata cotidiana
si la resursele nonformale si informale.

e Descongestionarea continuturilor la capitolul Elemente de constructie a comunicarii.
o Abordarea invatarii transdisciplinare.
* Promovarea consecventd a participarii active a elevilor la invatare.
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II. Manuale gcolare

Modelul didactic al disciplinei presupune dezvoltarea competentei de comunicare in
limba maghiara. O corectd raportare a manualului la programa scolara presupune construirea
unui proiect curricular echilibrat Tn raport cu cele patru macrocompetente (relative la
comunicarea orala si scrisd) si cu obiectivul cadru sau competentele generale care se refera la
componenta socioculturala si interculturala.

Au fost analizate urmatoarele manuale scolare:

o Manualul scolar de Limba si literatura maghiara, clasa a Ill-a, Editura T3 KIADO;

o Manualul scolar de Limba si literatura maghiara, clasa a IV-a, Editura STUDIUM

KONYVKIADO;

o Manualul scolar de Limba si literatura maghiara, clasa a V-a, EDP;

e Manualul scolar de Limba si literatura maghiard, clasa a VI-a, Editura T3;

e Manualul scolar de Limba si literatura maghiara, clasa a VIII-a, Editura T3;

o Manualul scolar de Limba si literatura maghiara, clasa a I1X-a, Editura T3.

Relatia programa-manual

La nivelul invatamdntului primar

Referitor la existenta si dezvoltarea unui proiect curricular coerent in cadrul manualului, se
constatd prezenta in mica masurd a unui astfel de demers la clasa a Ill-a si o prezentd coerenta
la clasa a IV-a. De asemenea, manualul de clasa a Ill-a nu comunica explicit obiectivele de
referintd din programa scolard, pe cand acestea sunt identificabile in manualul de clasa a [V-a.
Continuturile sunt vizate ITn mod diferit, la clasa a IlI-a lipsind mai multe dintre acestea (de
exemplu, continuturi destinate studierii aspectului exterior al cartilor - coperta, bibliografia,
sumarul, paginatia etc.; continuturi referitoare la dialoguri, texte functionale precum convor-
birea telefonica, sms, mesajele electronice; continuturi referitoare la pronumele personal).

Continuturile sunt organizate pe tematici alese din cotidianul elevilor, reprezentand
domenii de interes ale acestora, iar activitatile de invatare recomandate in programele scolare
se regasesc in ansamblul manualelor. Sarcinile de invétare incluse in capitole sunt dispuse
echilibrat pe parcursul manualului.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Relatia programa-manual pune in evidenta, la nivelul conceptiei curriculare, mai multe
aspecte.

Existenta si dezvoltarea unui proiect curricular coerent este pusd in evidenta in toate
manualele analizate, Insd acesta, din diferite considerente, nu vizeaza modelul comunicativ-
functional al disciplinei dupa care sunt construite programele scolare.

Manualul nu comunica explicit competentele specifice. Sunt tratate toate competentele
prevazute de programa scolard, iar continuturile sunt organizate sistematic. Activitatile de
invatare si sarcinile de lucru din manual sunt alcituite conform programei. Fiecare capitol
contine un numar potrivit de exercitii, teme, sarcini de lucru, in concordantd cu obiectivele
invatarii. Manualul ajuta invatarea elevilor cu exemple luate din viata lor sau din habitatul din
care provin (vezi, de exemplu, clasa a VI-a).

Referitor la respectarea caracteristicilor unei Invatari rationale, se constata existenta unei
gradari a lectiilor, prin urmarirea invatarii de la simplu la complex. Cantitatea de informatii
difera, fiind potrivite ca dozare, in anumite situatii, iar in altele, avand o densitate prea mare, care
presupune acordarea unei perioade de timp mai mare pentru asimilare. In manuale se imbina in
mod apropiat si natural secventele referitoare la cunostintele de limba cu cele de literatura.
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Recomandari

e Predarea integrata a limbii si literaturii, a competentelor de comunicare este necesara.
Avand in vedere noul model comunicativ-functional, model care presupune dezvolta-
rea integratd a capacitatilor de receptare si exprimare orald, respectiv de receptare a
mesajului scris §i de exprimare scrisd, manualul trebuie revizuit.

e Reluarea programelor si manualelor scolare pentru clasele V-VIII si revizuirea lor in
vederea stabilirii clare a competentelor ce urmeaza sa fie formate, a activitatilor de
invatare si a continuturilor Invatarii, ceea ce va contribui la formarea motivatiilor
necesare invatdrii In conditiile unei societéti in schimbare.

o Includerea in manual a competentelor generale din curriculumul scolar.

La nivelul invatamantului liceal

Existenta si dezvoltarea unui proiect curricular coerent este pusa in evidenta in toate
manualul analizat. Competentele specifice sunt abordate in totalitate, In mod implicit, iar
continuturile sunt organizate sistematic.

Activitatile de invatare si sarcinile de lucru din manual sunt alcatuite conform programei.
Activitatile de invatare si sarcinile de lucru din manual coincid cu programa scolara, insis-
tandu-se foarte mult pe dialogul dintre text si elev. Sunt evidentiate elementele de curriculum
diferentiat.

Fiecare capitol contine un numadr potrivit de exercitii, teme, sarcini de lucru, in concor-
dantd cu obiectivele invatarii. Manualul ajutd Invatarea elevilor cu exemple luate din viata lor
sau din habitatul din care provin.

Referitor la respectarea caracteristicilor unei invatari rationale, se constata existenta unei
gradari a lectiilor, prin urmarirea invatarii de la simplu la complex. Cunostintele si corelatiile
sunt desfasurate in mod corespunzator. Structurarea internd a textelor favorizeaza corespun-
zator identificarea interdependentelor logice si de continut. Lectiile sunt structurate pornind
de la un text literar, ca premiza pentru analizele literare si gramaticale. Cantitatea si proportia
diferitelor tipuri de texte (informative, argumentative, descriptive, narative) corespund varstei
si cunostintelor elevilor.

Recomandari

e Conceptia manualului a fost realizata in anul 1992. Continuturile manualului au fost
actualizate pentru a raspunde schimbarilor din curriculum. Totusi lipseste din manual
deschiderea catre educatia nonformala, lipsesc cu desavarsire temele cu noile asteptari
privind competentele lingvistice de comunicare orale in limba maghiara (chiar daca nu
poate raspunde intru totul schimbarilor recente, cum ar fi aceea a metodologiei
Bacalaureatului).

Aspecte specifice continutului disciplinei

La nivelul invatamantului primar

Modalitatile de concretizare explicitd a continuturilor, in functie de specificul disciplinei,
sunt apreciate a fi corespunzatoare si suficiente in ansamblul manualelor. Se remarca totusi
un indice mic de prezentd a textelor functionale, determinante pentru acest domeniu de
studiu, si o calitate medie a imaginilor, ceea ce poate avea impact negativ asupra invatarii.

Cantitatea de informatie este consideratd in mare masurd a fi rationald in raport cu
numarul de ore prevazute in planul cadru, cu specificul disciplinei (la clasa a IlI-a, indicele de
apreciere este mediu) si cu varsta elevilor. Densitatea de informatii este in mare masura
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corespunzatoare varstei elevilor. Informatiile incluse sunt esentiale in masura medie si sunt
reprezentative pentru continuturile din programa scolard in mare masurd. Conceptele
fundamentale de cunoastere sunt evidentiate In mare masura, la nivelul clasei a [V-a, si in
mica masura, la clasa a IlI-a.

Metodele de cunoastere sunt evidentiate Tn mica masurd spre medie, In unele situatii
precum exercitiile de comunicare, gramatica si ortografie. La clasa a Ill-a se constatd cd nu
sunt prezente multe activitati de tip investigativ, desi stilul i structura obiectului ar permite
acest lucru, pe cand in manualul de clasa a IV-a, acestea sunt mai bine reprezentate.

Deschiderile interdisciplinare sunt mai bine reprezentate la nivelul clasei a [V-a, insa nu
valorifica elementele de educatie nonformald, dincolo de putinele sugestii din programele
scolare (de exemplu, sms, mesajul electronic, proiecte).

Continuturile si imaginile nu au un caracter discriminatoriu referitor la apartenenta
etnica, convingerile si ideile religioase, gen, apartenenta lingvistica, nevoile speciale.

La nivelul invagamantului gimnazial

Modalitatile de concretizare explicitd a continuturilor, in functie de specificul disciplinei,
sunt Tn mare masura corespunzatoare si suficiente. La nivelul tipologiei textuale, se apreciaza
cu un scor maxim prezenta, in ansamblul manualului, a textelor narative, literare, explicative
si functionale si alegerea adecvata, in raport cu varsta si cu interesele copiilor. La nivelul
gimnaziului, textele narative sunt elaborate de citre autori. in organizarea lectiilor se porneste
de la un text literar, in genere, sau de la un text ludic, accesibil, ca sursd pentru analiza
literara, gramaticala si ortografica ulterioare.

Cantitatea de informatii furnizate de manual este rationald 1n raport cu timpul acordat si
cu specificul disciplinei, prin cantitatea si proportia diferitelor tipuri de texte (informative,
argumentative, descriptive, narative). In raport cu vérsta copiilor, cantitatea de informatii este
in medie masurd Tn mod corespunzator dozata. Sunt lectii de o densitate potrivita si altele care
sunt prea incdrcate cu informatii noi, cu multe texte explicative si cu multe definitii. Infor-
matiile incluse in manual sunt esentiale si reprezentative In mare masurd, in vederea realizarii
finalitatilor.

Referitor la structurarea continuturilor si organizarea invatarii, se apreciazad ca sunt
evidentiate in mare masurd conceptele fundamentale si metodele de cunoastere. Textele,
intrebarile de analiza literard sunt centrate pe strategii de invatare investigative.

Deschiderile interdisciplinare sunt prezente in mare masurd. Continuturile interdisci-
plinare din manual constau in citate si fragmente de texte din toate domeniile: din istorie,
stiinte, etnografie, arta.

Deschiderile spre educatia nonformala nu sunt exploatate, in genere, cu exceptia clasei
a V-a. Apar uneori elemente care pot fi exploatate in acest sens, cum ar fi jocurile de rol (de
exemplu, un joc In care elevi trebuie sa joace rolul cantaretilor dintr-o Intrecere televizatd sau
alte jocuri de rol din manual).

Continuturile i imaginile nu au un caracter discriminatoriu.

Recomandari

e Realizarea unor manuale care sa reflecte principiului interdisciplinaritatii. Prezenta
continuturilor cu caracter intra-, multi- si interdisciplinar este recomandata.

¢ Valorificarea elementelor de educatie nonformald in cadrul manualelor (de exemplu:
estetica filmului, genurile mass-media, programele informatice etc.).
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La nivelul invatamantului liceal

Modalitatile de concretizare explicitd a continuturilor, in functie de specificul disciplinei,
sunt in mare masurd corespunzatoare si suficiente. La nivelul tipologiei textuale, se apreciaza
cu un scor maxim prezenta, in ansamblul manualului, a textelor narative, literare, explicative
si functionale si alegerea adecvatd, in raport cu varsta si cu interesele copiilor. Textele
narative din manual sunt motivante si 1i apropie pe elevi de analiza literard si de valorile
literaturii. Textele explicative sunt esentializate si sunt puse in evidentd la nivel grafic.
Ilustratiile si imaginile sunt puse in relatie cu textele din manual, constituind o sursa de
informatii suplimentare pentru elevi. Seturile de Intrebari dau posibilitatea unei invatari
diferentiate si sprijind o abordare complexa a temelor discutate. Informatiile suplimentare
sunt atractive si interesante pentru elevi, dar nu necesitdi memorarea. Toate celelalte
modalitati de contextualizare a continuturilor in raport cu specificul disciplinei sunt apreciate,
de asemenea, cu un scor maxim (seturi de Intrebari, marcatori grafici, biografii, texte
complementare etc.).

Comentarii, propuneri

Autorul a ales textele literare cu exigentd literar-estetica. Gasim texte atat din literatura
veche, cat si din literatura contemporana. Textele din literatura contemporana servesc la
realizarea unor comparatii din diferite puncte de vedere (comparatia genurilor, a procedurilor,
a valorilor artistice etc.). Toate imaginile sunt realizate cu tehnica sepia, captivanta, dar la
unele tablouri, fotografii, nepotrivita. Ilustratiile, imaginile se conecteaza strans cu textele din
manual, dau informatii suplimentare elevilor. Ele ajuta la activizarea cunostintelor anterioare.
Sunt si ilustratii, tabele care servesc la explicarea unui fenomen.

Cantitatea de informatii furnizate de manual este in masurd medie rationald in raport cu
timpul acordat si cu varsta elevilor.

Comentarii, propuneri

Nu toate categoriile de elevi au in planul cadru patru ore pentru predarea-invatarea
materiei. De exemplu, la unele filiere vocationale, in clasa a [X-a, Limba si literatura maghiara
se preda in trei ore. Pentru aceste categorii de elevi, cantitatea de informatii din acest manual
este prea mare. Cantitatea de informatii raportatd la varsta si posibilititile de intelegere a
elevilor este putin cam mare (pentru o parte dintre acestia).

Cantitatea de informatii furnizate de manual este in mare masura in acord cu specificul
disciplinei, prin cantitatea si proportia diferitelor tipuri de texte (informative, argumentative,
descriptive, narative). In raport cu varsta copiilor, densitatea informatiilor este in medie
masurd in mod corespunzitor dozatd. Sunt lectii de o densitate potrivita si altele care sunt
prea Incdrcate cu informatii noi. Informatiile incluse in manual sunt esentiale si reprezen-
tative In mare masura, n vederea realizarii finalitatilor.

Comentarii, propuneri

Competentele programei scolare sunt convertite in teme care dezvolta comprehensiunea
si interpretarea. De exemplu, competenta de baza din programa scolara: utilizarea strategiilor
de lecturd in vederea intelegerii adecvate a textelor studiate este realizatd In manual prin
analize dirijate privind intelegerea globala a textului, analiza unor elemente care pot conduce
la Intelegerea textului, anticipari, chei de lectura, titlu, incipit, simbol central, personaje etc.
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Referitor la structurarea continuturilor si organizarea invatarii, se apreciazd ca sunt
evidentiate in mare masurd conceptele fundamentale si metodele de cunoastere. Textele,
intrebarile de analiza literara sunt centrate pe strategii de invatare explorative.

Comentarii, propuneri

Manualul foloseste majoritatea metodelor de cunoastere folosite in predarea limbii si
literaturii: lectura, expunerea, prelegerea-dezbaterea, studiul de caz, reflectia personald,
comentariul literar (analiza literard), simularea sau metoda dramatizarii.

Deschiderile interdisciplinare sunt prezente in mare masurd. Continuturile interdisci-
plinare din manual sunt din domeniul istoriei, artei, muzicii. Un capitol Intreg este consacrat
muzicii (vezi Completare muzicala paralela).

Deschiderile spre educatia nonformald nu sunt exploatate, in genere, cu foarte mici
exceptii (vezi textul slagarului).

Manualul nu contine elemente cu caracter discriminatoriu.

Recomandari

o Includerea in manuale a aspectelor educatiei nonformale (de exemplu: estetica filmului,
genurile mass-media, programele informatice etc.).

o Includerea in manuale a lecturilor agreate de elevi (Stapdnul inelelor, Harry Potter etc.),
cu scopul apropierii lor de lectura.

e Includerea in manuale a unei bibliografii (si bibliografie digitala).

e Realizarea unor manuale care sa fie bogate in ilustratii si adecvat colorat.

e Cresterea eficientei manualelor prin redefinirea elementelor sale grafice: sa fie lasate
spatii mai largi; marginile orizontale sa fie folosite in scopul scoaterii in evidenta etc.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

La nivelul invatamdntului primar

Metodele de invatare activa sunt stimulate in mare masura de structura si exercitiile din
manual, la clasa a IV-a, insd doar in micd masurd la clasa a Ill-a. Sarcinile de invatare
rezolvate sunt accesibile, insd nu exista sarcini de lucru diferentiate. Exercitiile de repe-
tare si de dezvoltare sunt suficiente, cu oarecare diferentd de apreciere de la un manual
analizat la altul.

Manualele propun activititi de invatare care faciliteaza interactiunea comunicationala,
prin continuturile de comunicare propuse. Se apreciazd cd manualele propun in micd masura
activitdti de invatare care faciliteazd lectura. Manualul propune multe activitati de invatare
care faciliteazd reflexivitatea, Invatarea autonomd si sunt stimulative pentru motivatia
invatarii, la clasa a IV-a, Insa acestea lipsesc de la clasa a I1I-a.

Manualele sunt in mare masura adecvate varstei si nivelului de dezvoltare al elevului,
au un limbaj clar, o constructie adecvata a frazelor, iar sarcinile sunt, de asemenea, formu-
late clar.

Referitor la prezenta imaginilor si a elementelor grafice se constatd cad acestea nu sustin
invatarea (marimea si culorile sunt neadecvate), nu faciliteaza intelegerea continuturilor (nu
sunt atractive deloc pentru elevi) si nu stimuleaza interesul si curiozitatea elevilor. in genere,
elementele de tehnoredactare utilizate nu sunt atractive: marimea literelor nu faciliteaza
lectura, paginile sunt inghesuite etc. In manualele analizate, nu exista resurse suplimentare.
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In manualele analizate, sunt prezente in mod explicit activititi de evaluare, precum si
teste construite Intr-o forma corespunzatoare, dar fard barem de corectare si punctaj defalcat.
Se apreciazi ci sarcinile de evaluare ajutid invitarea. In manuale, nu existi modalitati
complementare de evaluare mentionate explicit.

Se apreciaza prezenta unei deschideri catre promovarea valorilor, precum si existenta
unor legaturi cu viata reald a elevului. Totusi, se constatd ca textele utilizate nu sunt intotdeauna
adecvate universului cotidian de preocupari al elevilor de aceasta varsta.

La nivelul invatamantului gimnazial

Se apreciaza pozitiv modalitatea in care manualele faciliteazd competenta de comunicare,
prin lectura, interactiune comunicativa, precum si prin oportunitatile de invatare reflexiva si
autonoma. Aceste aspecte se concretizeaza in acord cu structura internd a manualelor care nu
pun totusi in functiune in mod apropiat modelul disciplinei recomandat in programa scolara
(comunicativ-functional). Astfel, pot fi intdlnite exercitii privind comunicarea intre elevi:
jocurile de rol, citirea textelor pe roluri, dialogul, dezbaterile, exprimarea punctului de vedere
etc. (prin enunturi de tipul: ,,Vorbiti despre...!”, ,,Spune ce gandeste personajul!”). Temele
de reflectie sunt recurente in structurile lectiilor prin exercitii in care li se cer elevilor sa
aprecieze si sd interpreteze faptele unor personaje. Se considerd ca astfel se stimuleaza si
gandirea critica.

Manualul foloseste mai multe metode de Invatare activa (invitarea dramatizatd, metoda
invatarii pe grupe mici, metoda Invatarii reciproce), insd nu sunt prezente in mod sistematic.
Invitarea autonomi este prezentd prin situatiile create in cadrul manualului in care elevul
trebuie sd rezolve singur o problema, trebuie sa faca dari de seama, sd intocmeasca proiecte,
lecturi, sa strangd informatii. Nu in ultimul rand, fragmentele de texte din manual sunt
apreciate ca motivante pentru lectura.

Se apreciazd cd manualele sunt motivante pentru invatare, reusind sa sustind interesul
elevului pentru studiu individual si pentru invatare.

Referitor la accesibilitatea manualului, se constatd un grad mediu de adecvare a manua-
lelor la particularitatilor de varstd ale elevilor. Se apreciaza ca nu toate categoriile de elevi pot
folosi manualul In mod autonom, iar elevilor mai slab pregatiti nu le sunt accesibile toate
enunturile din manual. O mai bund apreciere a acestui aspect este inregistrata la clasa a V-a.

Se apreciaza cu un scor maxim modalitatea de redactare a continuturilor. Structura
interna a textelor este coerentd si accesibild elevilor, iar structura si lungimea frazelor este
corespunzatoare nivelului de dezvoltare a cunostintelor de limba a elevilor. Sarcinile de
invatare sunt formulate clar si sunt foarte diverse.

Prezenta imaginilor In manuale este apreciatd cu un scor maxim aproape in toate
situatiile analizate. Imaginile au capacitatea de a atrage atentia elevilor si au o functie de
legatura cu textul, In sensul explicitarii anumitor elemente de Invitare sau stimularii unei
abordari creative (de exemplu, la nivelul liceului, imaginea are rolul de a pune 1n evidentd o
personalitate sau un curent literar, precum si rolul de a motiva pentru invitare). in anumite
situatii insd, se constatdi o anume monotonie datoratd cromaticii limitate a imaginilor.
Majoritatea imaginilor si a elementelor grafice utilizate faciliteaza invétarea, prin continutul
lor concret, si stimuleaza interesul si curiozitatea elevilor.

Dimensiunea activititilor de evaluare nu se remarcd in mod explicit, ci poate fi
identificatd implicit prin intrebarile evaluative, prin temele si exercitiile aferente lectiilor
tratate, prin lucrari scrise, prin temele de acasa.
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In manuale nu sunt teste construite intr-o forma corespunzitoare. La clasa a V-a, apar
doar teste de ortografie cu rol de evaluare si/sau autoevaluare construite intr-o forma cores-
punzatoare la sfarsitul partii gramaticale, partea de literatura nefiind vizata.

Modalitatile complementare de evaluare nu sunt explicit formulate, dar pot fi recuperate
prin sarcinile de tip proiect, eseu, referate de documentare in urma studierii anumitor surse
de informare.

Se apreciazd cd sarcinile de evaluare ajutd invatarea, prin formele de evaluare sunt
folosite 1n scopul dezvoltarii si consolidarii cunostintelor (vezi de exemplu, investigatia, fisa
de activitate personald, solicitarea privind rezolvarea unor probleme teoretice sau a unor
activitati practice).

Modalitatea de reflectare a universului referential al elevului este apreciatd pozitiv la
nivelul deschiderilor catre cultura si cel al legéturii cu viata reald. Jocurile de rol, discutiile,
dezbaterile despre anumite teme din viata reald, despre familie, animale etc. sunt teme des
intalnite in manual. Ca exemplu, pot fi citate sarcini referitoare la teme privind drumetii
imaginative pe harta, lectii practice de folosire a bibliotecii, activititi pe tema alteritatii.
Manualul constituie un suport in constientizarea identitatii, a sentimentului de apartenenta
manifestat prin obiceiuri, traditii, cultura si limba si stimuleaza gandirea autonoma, reflexiva
si critica.

La nivelul invatamantului liceal

Referitor la organizarea si conducerea invatirii propuse de manual, se apreciazd cd
acesta stimuleaza in mare masura invatarea prin metode active. Temele alese au o diversitate
larga, indemnénd elevii la invatare activd si cer ca elevii sa foloseascd si sd transfere in
diferite ipostaze informatiile care au insemnétate proprie pentru ei. Temele cuprind diferite
deprinderi de invatare care iIndeamna la analiza prin problematizare. Activitatile din manual
sunt axate pe gandire creativa. Dificultatea si complexitatea exercitiilor sunt gradate, iar
manualul da posibilitatea de a se diferentia nivelurile de performanta.

Din perspectiva relevantei activitdtilor de invatare pentru realizarea competentelor
specifice, se constatd cd manualul propune sarcini de invatare accesibile, bazate pe situatii
reale. Sarcinile de lucru conduc la atingerea finalitdtilor invatarii. Se apreciaza ca exercitiile
de repetare nu sunt monotone, ci stimuleaza creativitatea. Exercitiile de dezvoltare sunt de
diverse grade de complexitate.

Comentarii, propuneri

Pentru rezolvarea exercitiilor de dezvoltare este necesara si folosirea altor resurse. Sunt
exercitii cu grad ridicat de dificultate, dar aceste exercitii se pot folosi in diferentiere.
Majoritatea exercitiilor se axeaza pe munca individuala, dar contin si elemente de inte-
ractiune.

Se apreciazd pozitiv modalitatea In care manualele faciliteazd competenta de comu-
nicare, prin lecturd, interactiune comunicativd, precum §i prin oportunititile de Invatare
reflexiva si autonoma. Manualul propune exercitii colective (de exemplu, scrierea unor poezii
cu structura determinati, concurs despre continutul operei literare, dezbatere etc.) si creeaza
situatii pe care elevul trebuie sa rezolve singur, elevul trebuie sa faca diri de seama, jurnale,
reflectii subiective etc. Nu in ultimul rand, fragmentele de texte din manual sunt apreciate ca
motivante pentru lecturd. Se apreciazd cd manualele sunt motivante pentru invatare, reusind
sd sustind interesul elevului pentru studiul individual si pentru invatare.
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Gradul de adecvare a manualului, in ansamblul sadu, la varsta si nivelul de dezvoltare a
elevului a Tnregistrat o apreciere medie.

Comentarii, propuneri
Nu toate categoriile de elevi pot folosi manualul in mod autonom. Elevilor din grupurile
scolare nu le sunt accesibile toate enunturile din manual.

Gradul de accesibilitate a manualului, prin intermediul limbajului, este maxim. Limbajul
este clar, constructia frazelor este adecvata, iar sarcinile sunt clar formulate. Imaginile au o
functie clard si formativa in mare masurd. Resursele suplimentare sunt, in schimb, consi-
derate a fi prea putine.

Comentarii, propuneri

Din punct de vedere gramatical si a corectitudini limbii, manualul este perfect. Structu-
rarea internd a textelor ajutd elevul la recunoasterea si intelegerea firului gandirii. Nu sunt
fraze neinteligibil de lungi, structura si lungimea propozitiilor are in vedere nivelul de
dezvoltare a cunostintelor de limba a elevilor.

Majoritatea imaginilor faciliteaza Invatarea prin aranjarea in pagina, langa informatiile
care sunt ilustrate. Imaginile nu doar ilustreaza, ci constituie un suport pentru sistematizarea
informatiilor, pentru intelegerea corelatiilor, proceselor, problemelor.

Componenta de evaluare din manualul analizat este prezenta prin intrebarile evaluative,
prin temele si exercitiile Tnainte si dupa lectiile tratate. Testele nu sunt construite insa intr-o
forma corespunzatoare. Modalitatile complementare de evaluare sunt valorificate prin proiect,
eseu, prin referatul care se intocmeste in urma studierii anumitor surse de informare, compo-
zitii proprii. Se apreciazi in mare masura suportul sarcinilor de evaluare pentru invitare. in
cadrul manualului, sunt utilizate, mai ales, investigatia si fisa de activitate personald, ca
metodele de invétare prin activitate proprie.

Reflectarea universului de referintd al elevului se regaseste Tn manual, prin deschiderea
oferita catre promovarea valorilor si prin legéturile cu viata reala.

Comentarii, propuneri

Manualul este ajutorul primordial al elevului in constientizarea identitatii, sentimentul de
apartenenta manifestat prin respectarea obiceiurilor, traditiilor, cunoasterea culturii si limbii.
Stimuleaza gandirea autonoma, reflexiva si critica in raport cu diversele mesaje receptate.

Legaturile cu viata reala a elevilor sunt incluse in teme: de exemplu trebuie sd com-
puna o compozitie pe versuri date si sa le prezinte cu ajutorul chitarei, sau trebuie sa scrie
o nuvela despre o intAmplare contemporana etc. La fiecare capitol, scriitorul de manual
confrunta diferitele genuri a literaturi vechi cu literatura contemporana, dovedind elevilor
folosul incontestabil al celor invatate. Cultivarea unei atitudini pozitive fatd de limba
maternd §i recunoasterea rolului acesteia pentru dezvoltarea personald si imbogatirea
orizontului cultural, cultivarea interesului pentru lectura si a placerii de a citi, a gustului
estetic In domeniul literaturii, cultivarea unei atitudini pozitive fatd de comunicare si a
increderii in propriile abilitati de comunicare sunt domeniile de competenta-cheie pe care
le dezvoltd manualul.
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Recomandari generale

e Selectarea materialelor pentru lectura astfel incat sa se aiba in vedere conexiunea cu
viata reald, reflectand o tematicd de interes pentru elevi, lecturi moderne, contempo-
rane, agreate de elevi.

e Introducerea in manuale a unor modele de teste, tinand cont de finalitatile ciclului,
precum si modele de evaluari formative si sumative.

¢ Existenta unor ghiduri ale profesorului care sa Insoteasca manualul pentru o mai buna
intelegere a viziunii autorilor.

¢ Existenta unei bibliografii in cadrul manualul (si bibliografie digitald).

o Stimularea motivatiei pentru invatare prin intermediul manualului: Imbunatatirea aspec-
tului grafic al acestuia: utilizarea ilustratiei color, cu o tematica mai sugestiva si stimu-
lativa; rezolvarea unor spatii mai mari; folosirea marginilor orizontale in scopul
evidentierii.

Citeva concluzii

Manualele de limba si literatura maghiara sunt considerate a fi bine realizate in raport cu
proiectul curricular propus, insd este nevoie de construirea acestora astfel incat sa fie mult
mai functional in raport cu modelul didactic al disciplinei si cu nevoile reale de invatare ale
elevilor. La toate nivelurile de invatare, este necesara realizarea unor manuale sa favorizeze
formarea competentelor cheie, interdisciplinaritatea, valorificarea elementelor de educatie
nonformald, precum si metodologiile interactive de invatare si de evaluare.

LIMBA $SI LITERATURA RROMANI
I. Programe scolare

Programele de limba si literatura rromani pentru gimnaziu au urmatoarea structurd: nota
de prezentare, competente generale, valori si atitudini, competente specifice, continuturi, suge
stii metodologice.

Elaborarea programei de limba si literatura rromani a pornit de la urmatoarele premise:
introducerea noului plan-cadru si, implicit, mentinerea obiectului Limba si literatura
rromani la clasele a V-a si a VIll-a, cu 3-4 ore de trunchi comun, si nu in regim optional
(CD etc.); dezvoltarea unei strategii didactice pornind de la obiective care favorizeaza
formarea de competente si atitudini specifice unui domeniu de cunoastere; abordarea limbii
si literaturii rromani dintr-o perspectiva interetnica si interculturald (este fundamentala in
acest sens folosirea notiunii de civilizatie in diversitatea sa spatio-temporald si ca realitate
complexa la nivelul unor comunitati diferite); asigurarea coerentei la nivelul ariei
curriculare, dar si intre arii curriculare; proiectarea unui set unitar de competente generale
si specifice pentru limba si literatura rromani, in corelatie cu competentele cheie ale
programei generale de limba si literatura rromani.

Pentru clasele a V-a - a VIII-a unde predarea se face integral in limba maternd rromani
(cu cele 4 ore saptamanale obligatorii de Limba si literatura romand), se va avea in vedere ca,
la clasa a V-a, sa se utilizeze programa de la clasa a VI-a, la clasa a VI-a se va lucra dupa
programa de clasa a VII-a, la clasa a VII-a se va lua in calcul programa de clasa a VIlI-a,
iar la clasa a VIII-a se va urmdri programa pentru clasa a IX-a. In curriculum sunt marcate
cu asterisc (*) competentele si continuturile pentru extinderi. Acestea pot fi utilizate in cazul
in care la 0 anumita clasa s-a optat pentru 4 ore pe sdptdmana la limba rromani.
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Obiectivele cadru si de referintd/competentele generale si specifice

La nivelul invatamdntului primar

Se apreciazd cu un scor maxim relevanta obiectivelor si a continuturilor, in raport cu
domeniul de referintd. La clasa I si a II-a se considera necesarad dezvoltarea unor obiective de
referintd, In vederea asigurdrii realizarii obiectivelor cadru. Pentru ceilalti ani de studiu,
acestea sunt dezvoltate corespunzator. Nu sunt necesare restrangeri de obiective la niciun an
de studiu din invatimantul primar. In genere, numirul de obiective de referinti este apreciat
ca fiind rational pentru asigurarea realizarii obiectivelor cadru la fiecare nivel de studiu (cu
exceptia clasei a I1-a).

Obiectivele cadru au dezvoltari calitative de la nivelul invatamantului primar la cel
gimnazial. La clasa a IV-a, obiectivul cadru ,,Formarea atitudinilor de empatie culturala si
interculturala” este continuat, la clasa a V-a, prin competenta generald ,,Dezvoltarea unor
reprezentari culturale si a interesului pentru studiul limbii rromani §i al traditiei rrome”.
Indicele de apreciere este maxim.

Se apreciaza cu un scor maxim, modalitatea coerentd de articulare a obiectivelor de
referinta pe orizontala si pe verticald, la nivelul fiecarui an de studiu al acestei discipline.

Existenta unei relatii logice si coerente intre obiectivele cadru si obiectivele de referinta,
pe de o parte, si intre obiectivele de referinta si continuturi, pe de altd parte, este apreciata cu
un scor maxim. Obiectivele de referintd sunt realizabile, in mare masurd, in raport cu
capacitatea de invatare specifica varstei elevilor.

Elementele programei promoveaza si sustin in mare masurd organizarea unor abordari
interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.

Comentarii, propuneri

La clasa a [V-a, se recomanda vizitarea bibliotecii scolii; sezatori; exercitii de descriere a
unor obiecte sau fiinte. La nivelul textului nonliterar, se recomanda reclama, afisul, articole
din publicatii ale rromilor.

Recomandari

¢ Extinderea obiectivelor de referinta din primul an de studiu, astfel incat sa fie sprijinita
mai bine trecerea la intregul alfabet al limbii rromani, care este prevazut pentru anul II
de studiu. Literele comune cu alfabetul limbii romane reprezinta un sprijin pentru Inva-
tare, in acest caz.

La nivelul invatamantului gimnazial

Reprezentativitatea si legitimitatea competentelor-cheie 1n relatie cu domeniul de
referintd este apreciatd cu un scor maxim. Competentele specifice sunt realizabile in mare
masurd, in raport cu capacitatea de Invatare specifica varstei elevilor.

Comentarii, propuneri

Domeniile de competente specific disciplinei sunt: receptarea mesajului oral; exprimarea
orald; receptarea mesajului scris (citirea /lectura); exprimarea scrisa; reprezentari culturale si
interesul, pentru studiul limbii rromani si al traditiei rrome.

Reprezentativitatea si legitimitatea continuturilor in relatie cu domeniul de referinta este
apreciatd cu un scor maxim. Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin
rasial, etnic, de gen, grupuri minoritare etc. de la nivelul formularii obiectivelor/competen-
telor, continuturilor, sugestiilor metodologice.
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Referitor la extensiunea competentelor specifice, se apreciaza ca nu sunt necesare dezvol-
tari de competente specifice, pentru a asigura realizarea competentelor generale. De asemenea,
nu sunt necesare restrangeri de competente specifice, pentru a asigura realizarea compe-
tentelor generale. Numaérul competentelor specifice stabilit pentru fiecare an de studiu este
apreciat ca fiind rational, pentru a asigura realizarea competentelor generale. Se apreciazd cu
un scor maxim modul in care competentele generale/competentele specifice reflectd si sustin
realizarea profilului de formare al absolventului pentru gimnaziu.

Comentarii, propuneri

Studiul Limbii si literaturii rromani in Invatdmantul gimnazial isi propune formarea unei
personalitati cu o culturd comunicationala si literara de baza, capabila sa comunice cu semenii,
sd inteleaga lumea, sa-si utilizeze In mod eficient si creativ capacititile, sa fie sensibil la
frumosul creat de natura si la cel creat de om. Contributia disciplinei Limba si literatura
rromani la formarea si dezvoltarea competentelor cheie europene este nuantatd si diver-
sificata, incluzand atat contributia directd, prin sustinerea formarii si dezvoltarii anumitor
competente-cheie, cat si contributia indirectd/sensibilizarea cu privire la alte competente
cheie. Disciplina Limba si literatura rromani contribuie la formarea progresivd a compe-
tentelor-cheie pentru educatia pe parcursul intregii vieti, recomandate de Parlamentul si
Consiliul Uniunii Europene.

Referitor la relatia cu planul-cadru, aceasta este apreciatd cu un scor maxim privind
concordanta si posibilitatea de realizare a competentele generale/competentele specifice, in
contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate pentru predarea acestei discipline de
studiu.

Competentele generale au in mare masurd dezvoltari calitative de la nivelul invata-
mantului gimnazial la cel liceal.

Comentarii, propuneri

Competentele generale din gimnaziu sunt: 1. receptarea mesajului oral; 2. exprimarea
orald; 3. receptarea mesajului scris (citirea/lectura); 4. exprimarea scrisa; 5. reprezentarile
culturale si interesul, pentru studiul limbii rromani si al traditiei rrome. In ciclul inferior al
liceului, competentele generale sunt: 1. utilizarea corecta a Ib. rromani in receptarea si produ-
cerea mesajelor in diferite situatii de comunicare; 2. folosirea instrumentelor de analiza tema-
tica, structural si stilistica in receptarea diferitelor texte literare si nonliterare; 3. argumentarea
in scris sau oral a opiniilor asupra unui text literar sau nonliterar; 4. integrarea culturii proprii
in context national si universal.

Se apreciaza cu un scor maxim, modalitatea coerentd de articulare a obiectivelor de
referinta pe orizontald si pe verticald, la nivelul fiecarui an de studiu al acestei discipline.

La nivelul coerentei interne a programei, se apreciaza cu un scor maxim existenta unei
relatii logice si coerente intre obiective cadru si obiective de referintd. De asemenea, relatia
logicé si coerentd dintre obiectivele de referintd si continuturi este apreciatd cu un scor
maxim.

Elementele programei promoveaza si sustin organizarea unor abordari interdisciplinare,
pluridisciplinare, transdisciplinare, inregistrand o apreciere maxima.
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Comentarii, propuneri

La clasa a V-a, este formulatd competenta specifica ,,demonstrarea interesului pentru
cunoasterea unor aspecte”. La nivelul continuturilor, sunt recomandate spre abordarea culturii
si civilizatiei: aspecte de cultura, cantece, poezii, pilde si povestiri din limba rromani -
elemente privind traditiile si obiceiurile etniei, evolutia acesteia, manifestari si trasaturi ale
culturii rromani in textele studiate. De asemenea, pentru competenta 5.2 ,,manifestarea inte-
resului pentru aspecte de civilizatie/cultura ale altor etnii” se recomanda continuturi precum:
— dialoguri pe teme culturale cu elevii din etnii diferite; — serbari cu specific multietnic”, sunt
recomandate continuturile rolul personalitatilor culturale actuale provenite din randurile
etniei, In context local/national — forme actuale de manifestare a culturii rromani (dans,
muzica, arte, film etc.).

Recomandari
e C(Clarificarea utilitatii continuturilor recomandate pentru competenta specifica 1.1., la
clasa a VI-a (exprimarea orei, vremea).

La nivelul invatamdntului liceal

Din perspectiva criteriului relevantei, programele corespunzatoare acestui segment de
invatamant sunt apreciate cu un scor maxim. Competentele generale si continuturile sunt
considerate reprezentative si legitime in raport cu domeniul de referintd. Nu sunt prezente
elemente cu caracter discriminatoriu.

Comentarii, propuneri

Competentele generale pentru programa de clasa a XI-a sunt: 1. Utilizarea corecta si
adecvatd a limbii rromani in diferite situatii de comunicare; 2. Comprehensiunea si
interpretarea textelor; 3. Raportarea la context a textelor studiate prin trimiteri la epoca sau la
curente culturale/literare; 4. Argumentarea orala sau in scris a unor opinii in diverse situatii
de comunicare; 5. Integrarea culturii rromani in context national §i universal.

Printre continuturile recomandate la clasa a X-a se afla: lectura textelor literare (Cum
citesc proza narativa? Proza scurtd - cel putin 2 texte/**3 texte: un basm (de exemplu:
Povestea broastei (E zambaqi paramici), Costica Batalan; Povestea lui Harap Alb, lon Creanga;
Basme rrome, culese de Barbu Constantinescu etc.); o nuveld (de exemplu: Intdmpldari din viata
mea (Mothovimata andar murro 3ivipen), Isabela Banica; Faraonii, lon Agarbiceanu etc.);
**0 povestire (de exemplu: Izgonitii, Katarina Taikon; Seara la bdlci, Katarina Taikon; [van
Turbinca, lon Creanga; Povesti ursaresti, C.S. Nicolaescu-Plopsor; Rromane paramica, Petre
Copoiu; Nika de pe len, Alexandru Ruja-Gribussy; Povestiri rrome, Irina Zrinyi-Gabor etc.).
Roman - 3 texte, alese astfel incat sa poata fi abordate aspectele esentiale ale genului: actiune
si personaje, perspectivd narativa, tehnici narative, stil, expresivitate. De exemplu: Preful
libertatii, Ursitoarele, A saptea fiica - Mateo Maximoff; Te urdasc Europa. Memoriile unui
tigan al secolului XX, Vasile lonescu; Tiganiada, lon Budai Deleanu; Legile satrei, Valerica
Stanescu etc. Evolutia prozei in literatura rroma: repere istorice si actualitate).

Competentele specifice sunt realizabile Tn mare masura, In raport cu capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor. Se apreciaza cd nu sunt necesare dezvoltéri sau restrangeri
de competente specifice, pentru a asigura realizarea competentelor generale. Numarul compe-
tentelor specifice stabilit pentru fiecare an de studiu este apreciat ca fiind rational, pentru a
asigura realizarea competentelor generale. Se apreciazd cu un scor maxim modul in care
competentele generale/competentele specifice reflecta si sustin realizarea profilului de
formare al absolventului.
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Comentarii, propuneri

Studiul limbii si literaturii rrome are o contributie esentiala la formarea unei personalitéti
autonome a elevilor, capabile de discernamant si de spirit critic, apte sa-si argumenteze
propriile optiuni, dotate cu sensibilitate estetica, avand constiinta propriei identitati culturale
si manifestdnd interes pentru varietatea formelor de expresie artisticd. Programele pentru
clasele a XI-a si a XII-a sunt unitare din punctul de vedere al competentelor generale, al
setului de valori si atitudini urmarite pentru acest segment de scolaritate si al principiului de
organizare a lor pe durata celor doi ani de studiu. Finalitatile disciplinei se reflectd nemijlocit
in competentele generale si n setul de valori si atitudini enuntate in prezenta programa, din
care deriva Intreaga structura curriculara (competente specifice, continuturi ale invatarii,
sugestii metodologice). Continuitatea fatd de programele anterioare de Limba si literatura
rromani (pentru Invatdmant primar, gimnazial §i ciclul inferior al liceului) este asigurata prin
paradigma comunicativ-functionala a disciplinei. Aceasta presupune studiul integrat al limbii,
al comunicarii si al literaturii in vederea consolidarii competentelor de comunicare orala si
scrisd si a deprinderilor de lecturd (capacitatea de a intelege si interpreta textele, de a fi un
cititor competent si autonom, capacitatea de a intelege dintr-o perspectiva personald viziunea
despre lume, despre conditia umana sau despre artd, exprimata in textele studiate).

Referitor la concordanta si posibilitatea de realizare a competentelor generale/compe-
tentelor specifice, in contextul resurselor de timp din planul-cadru, alocate pentru predarea
acestei discipline de studiu, relatia cu planul-cadru este apreciatd cu un scor maxim.

Competentele generale au dezvoltari calitative de la nivelul invatamantului gimnazial la
cel liceal, ceea ce conduce catre o apreciere maxima.

Modalitatea coerenta de articulare a obiectivelor de referintd pe orizontala si pe verticala,
la nivelul fiecarui an de studiu al acestei discipline inregistreaza, de asemenea, o apreciere
maxima.

La nivelul coerentei interne a programei, se apreciaza cu un scor maxim existenta unei
relatii logice si coerente intre obiectivele cadru si obiectivele de referintd. De asemenea, relatia
logica si coerentd dintre obiectivele de referinta i continuturi este apreciatd cu un scor maxim.

Elementele programei promoveaza si sustin organizarea unor abordari interdisciplinare,
pluridisciplinare, transdisciplinare, inregistrand o apreciere maxima.

Comentarii, propuneri

La clasa a XlI-a, competentele specifice 3.1 ,referate si dezbateri privind dovezile
contextului istoric si cultural in care scriitorii rromi au contribuit la dezvoltarea literaturii
universale”; 5.2 ,personalititi culturale ale etniei rrome din lume; forme de manifestare a
culturii rromani prin creatii literare, muzica, dans, arte etc.

Continuturile de invatare

La nivelul invatamdntului primar

Referitor la volumul cunostintelor, se constatd existenta unei dozari rationale a incar-
caturii de informatie, In raport cu numarul de ore alocat disciplinei de studiu, apreciere care
vizeaza cu precadere clasele a Ill-a si a [V-a.

Continuturile sunt selectate in functie capacitatea de invatare specifica varstei elevilor,
pot fi intelese si insusite de catre acestia (de exemplu, la clasa a IV-a, continutul referitor la
substantiv prevede doar doud teme: genul si numarul) si au o apreciere maxima. De asemenea, se
apreciaza cu indicativul ,,in mare masurd” modalitatea de organizare a continuturilor in
functie de capacitatea de invatare specificd varstei elevilor.
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Comentarii, propuneri

La clasa a II-a, se recomanda introducerea la obiectivele de referinta, a unor activitati de
invatare si ortografierea corectd a grupurilor de litere ph, th, kh, ¢h, cat si a celor ce cuprind
literele: 4, €, 1, 0, U, care se vor relua 1n anul III de studiu si se vor completa cu alte grupuri si
litere specific limbii rromani.

Continuturile sunt semnificative si relevante in mare masura pentru existenta cotidiana si
pentru experienta de viata a tuturor elevilor.

Comentarii, propuneri

Continuturile sunt relevante pentru existenta cotidiana si experienta de viatd a elevilor
rromi, deoarece invatd limba scrisa, se pot informa despre trecutul scris de scriitorii rromi in
limba materna, pot aplica in viitor 1n diferite functii in care este necesar sa scrie in limba
materna.

Sugestiile metodologice, activitatile de invatare sunt reprezentative pentru obiectivele de
referintd/competentele specifice luate in considerare si sustin realizarea acestora in mare
masura. Prezenta acestora este apreciatd cu un scor mediu la clasa I. Se recomanda, de
asemenea, diversificarea activitatilor de invatare, la clasa a Il-a.

Recomandari

e Abordarea unor litere din alfabetul limbii rromani inca din anul I de studiu, pentru a
sprijini mai bine etapa urmatoare de invatare a alfabetului.

e Realizarea unei corelari mai clare intre obiectivele de referintd si continuturile reco-
mandate.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Se observa existenta unei dozari rationale a incarcaturii de informatie in raport cu numarul
de ore alocat disciplinei de studiu. Sunt reluate cunostintele din clasa precedenta si sunt Tmbo-
gatite cu teme noi.

Continuturile sunt selectate si organizate, In mare masurd, n functie de capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor, pot fi Intelese si insusite de catre acestia.

Continuturile sunt, In mare masura, semnificative si relevante pentru existenta cotidiana
si pentru experienta de viata a tuturor elevilor.

Comentarii, propuneri

La clasa a VIlI-a, de exemplu, sunt precizate urmatoarele competente si continuturi:
4.1 ,exprimarea in scris a opiniilor asupra unor teme din universul apropiat” — oameni si
locuri: aspecte ale vietii cotidiene, personalitati, relatii Intre tineri; 4.2 ,,realizarea de redactari
variate pe diverse teme de interes” — Lexicul (actualizare) — Cuvintele mostenite si cuvintele
imprumutate®. Limba literara, limba populara, limba vorbita,limba scrisa*.

La nivelul invatamdantului liceal

Exista o dozare rationald a incarcaturii de informatie in raport cu numarul de ore alocat
disciplinei la toti anii de studiu.

Continuturile sunt selectate si organizate, in mare masurd, in functie de capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor, pot fi intelese si insusite de catre acestia.

Continuturile sunt Tn mare masura semnificative si relevante pentru existenta cotidiand si
pentru experienta de viata a tuturor elevilor.
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Comentarii, propuneri

La clasa a X-a, In cadrul temei Literatura si cultura se studiaza traditiile, obiceiurile
etniei, trasaturile culturii rromani, reflectate in textele studiate sau in alte texte practicate de
membrii etniei; personalitdti culturale actuale provenite din randurile etniei; proiecte privind
formele actuale de manifestare a culturii rromani; literatura rromani din diferite tari.

La clasa a XI-a, se recomanda: Fundamente ale culturii rrome — originile si evolutia
limbii rromani (prezentare sinteticd); Perioada veche (de ex.: Istoria ieroglifica de Dimitrie
Cantemir, Jiganiada de lon Budai Deleanu); curente culturalelliterare in secolele XVII-XVIII:
Umanismul si lluminismul (prezentare sintetica; studiu de caz: aportul ,,iluministilor rromi”
loan Budai Deleanu si Petru Maior); Perioada moderna si contemporana (sfarsitul secolului
al XIX-lea - inceputul secolului al XXI-lea): Contributiile folclorice rrome ale lui Barbu
Constantinescu, ale etnologului Heinrich von Wlislocki, Contributia poetului si carturarului
rrom Anton Pann, curente culturale/literare in secolul XIX — inceputul secolului XX
(romantismul poezie si/sau proza, care sa ilustreze temele romantice; Realismul si Simbolismul,
Creatori rromi din perioadele interbelica, comunista §i contemporand. Se va integra, la
perioada contemporand, o tema privind: literatura si alte arte, in care va fi abordat comparativ
modul in care o anumita tema este tratatd prin limbajul specific al celor doua arte (pornind de la
artistii rromi) picturd — creatia pictorului Eugen Raportoru, sculpturd (creatia sculptorilor rromi
Petre Marian si Mihaela Cimpeanu), fotografie (creatia fotografului Marconi Rupa, teatru — film
(creatia actorilor rromi Sorin Aurel Sandu $i Zita Moldovan), muzica (textul muzical lautaresc la
marii interpreti: Dona Dumitru Simnica s.a.).

Recomandari
e Marcarea continuturilor noi In programa de clasa a IX-a pentru a se observa mai bine
relatia dintre programa de clasa a VIII-a si cea de clasa a [X-a.

Sugestiile metodologice

La nivelul invatamantului primar

Sugestiile metodologice, activitatile de Invatare sunt apreciate ca fiind reprezentative
pentru competentele specifice luate in considerare si sustin realizarea acestora in mare masura.

Elementele programei promoveaza si sustin organizarea unor abordari interdisciplinare,
pluridisciplinare, transdisciplinare, inregistrand o apreciere maxima.

Se apreciaza cu o valoare medie, cu tendinta catre maxim, valoarea functionala a suges-
tiillor metodologice si a activitatilor de invatare. Aspectele concrete legate de strategii, TIC si
de evaluare sunt deficitare. De exemplu, la clasa a IV-a, nu exista sugestii metodologice
referitoare la TIC. Trimiterea la evaluare apare o singurd data la obiectivul de referintd 4.6 -
exercitii de evaluare/autoevaluare a scrierii corecte si ingrijite a diverselor tipuri de texte.

Sugestiile metodologice si activititile de invdtare promoveaza 1n mare masurda
participarea activa a elevilor la procesul de Invatare si ofera sprijin profesorului pentru orga-
nizarea acestora, potrivit modelului comunicativ-functional al disciplinei.

Sugestiile de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invatare apar intr-o
masurd medie in programa scolara. Nu exista Insa trimiteri catre utilizarea TIC in acest sens.

Recomandari

e Redefinirea sugestiilor metodologice astfel incat sa cuprinda cat mai multe metode si
strategii pentru realizarea obiectivelor propuse (trimiterile la utilizarea proiectului,
portofoliului, jocului, cooperarii etc. sunt foarte putine).
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e [ncluderea in cadrul sugestiilor metodologice, precum si in exemplele de activitati de
invatare, a aspectelor legate de strategii, TIC, evaluare.

e Includerea 1n programa scolard a sugestiilor de organizare interdisciplinara, pluridis-
ciplinara, transdisciplinara.

La nivelul invatamantului gimnazial

Competentele specifice sunt realizabile in mare masurd, in raport cu capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor.

Se apreciazd cu o valoare maxima valoarea functionald a sugestiilor metodologice si a
activitdtilor de invatare. Sunt prezente aspectele concrete legate de strategii, TIC si de
evaluare.

Comentarii, propuneri

In sugestiile metodologice apar urmitoarele precizari: ,.In multitudinea de strategii
didactice, In procesul de invatare-predare se vor avea in vedere si urmatoarele abordari:
Gandirea critica este considerata un factor-cheie in invatarea eficientd. Antrenarea acestui tip
de gandire poate avea ca punct de plecare strategii bazate pe lectura activa, elaborarea
rationamentelor, formulare de intrebari, elaborare de texte diverse (fise de lectura, comentarii,
recenzii, referate, compuneri), folosirea de metode grafice. Utilizarea investigatiei ca demers
didactic favorizeaza exersarea tehnicilor de munca intelectuald, metoda invatarii prin
descoperire etc. Integrarea noilor tehnologii informatice in procesul de predare-invatare
(inclusiv Internetul) devine esentiald in conditiile multiplicarii surselor de informare si de
comunicare s.a.m.d. In perspectiva unui demers educational, centrat pe competente, se
recomanda utilizarea cu preponderentd a evaluarii continue, formative. Procesul de evaluare
va Tmbina formele traditionale cu cele alternative (proiectul, portofoliul, autoevaluarea,
evaluarea in perechi, observarea sistematica a activitatii i a comportamentului elevului) si va
pune accent pe: corelarea directd a rezultatelor evaluate cu competentele specifice vizate de
programa scolard; valorizarea rezultatelor invatdrii prin raportarea la progresul scolar al
fiecarui elev; utilizarea unor metode variate de comunicare a rezultatelor scolare; recu-
noasterea, la nivelul evaludrii, a experientelor de invatare si a competentelor dobandite in
contexte nonformale sau informale”.

Se apreciaza ca sugestiile metodologice si activitatile de invatare promoveaza in mare
masurd participarea activa a elevilor la procesul de invitare si oferd sprijin profesorului
pentru organizarea acestora (potrivit modelului comunicativ-functional al disciplinei).

Sugestiile de integrare a resurselor didactice In procesul de predare-invitare sunt
prezente In masura mare in programa scolard. La clasa a V-a, nu exista insd trimiteri catre
utilizarea TIC, in acest sens. Sugestiile metodologice, activititile de inviatare sunt repre-
zentative pentru competentele specifice luate in considerare si sustin realizarea acestora in
mare masura.

Comentarii, propuneri

In clasele V-VIII se vor studia minimum 8-10 texte literare. In alegerea textelor se va
tine seama, de urmatoarele criterii generale: accesibilitate in raport cu nivelul dezvoltarii
intelectuale si de cultura generald a elevilor; atractivitate, valoare; varietatea autorilor
selectati; volumul de lecturi propuse pe parcursul intregului ciclu de scolaritate in raport cu
timpul disponibil. Programa ofera sugestii, cu titlu de exemplificare, menite sa ajute optiunile
profesorilor. Listele de exemple sunt deschise. Profesorii (autorii de manuale) pot alege alti
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autori sau texte care nu figureaza in aceste liste. Cel putin jumatate dintre textele selectate
apartin autorilor: Rajko Djuri¢, Delia Grigore, Isabela Banica, C.S. Nicolaescu-Plopsor, Petre
Copoiu, Costica Batialan, Marius Lakatos, Gheorghe Sarau, Marcel Courthiade, Vasile
lonescu, Katarina Taikon, Mateo Maximoff, Ivan Nikoli¢, Santino Spinelli, Luminita Mihai-
Cioaba, Mariela Mehr, Bronistawa Wejs s.a. Este bine sd se acorde atentie, in masura
texte fragmentare, mai ales in cazul speciilor literare de mari dimensiuni (nuvela, basm etc.).
Profesorii pot sa largeasca numarul de texte propuse pentru studiu sau sa recurga la lecturi
suplimentare in corelatie cu tipurile de texte studiate. Pentru ilustrare pot fi recomandate si
scrieri din literatura universala, literatura romana in traducere rroma.

Recomandari

e Redefinirea sugestiilor metodologice astfel incat sa cuprinda cat mai multe metode si
strategii pentru realizarea obiectivelor propuse (trimiterile la utilizarea proiectului,
portofoliului, jocului, cooperarii etc. sunt foarte putine).

e Includerea in cadrul sugestiilor metodologice, precum si in exemplele de activitati de
invatare, a aspectelor legate de strategii, TIC, evaluare.

o Includerea 1n programa scolara a sugestiilor de organizare interdisciplinara, pluridisci-
plinara, transdisciplinara.

La nivelul invagamdntului liceal

Sugestiile metodologice, activitatile de invatare au valoare functionald si includ aspecte
concrete legate de strategii si de evaluare, fiind apreciate cu un scor maxim. Referitor la
prezenta TIC, aceasta este semnalata doar la clasa a XI-a.

Elementele programei promoveaza si sustin organizarea unor abordari interdisciplinare,
pluridisciplinare, transdisciplinare, inregistrand o apreciere maxima.

Se apreciaza ca sugestiile metodologice si activitdtile de invatare promoveaza n mare
masurd participarea activa a elevilor la procesul de invatare si oferda sprijin profesorului
pentru organizarea acestora (potrivit modelului comunicativ-functional al disciplinei).

Comentarii, propuneri

La clasa a XI-a, se precizeaza: Diversificarea metodelor si instrumentelor de evaluare.
O eficienta sporita a invatarii poate fi asiguratd prin diversificarea tipurilor de evaluare aplicate
in procesul didactic. Este recomandabil ca profesorii sa foloseasca, in mod adecvat scopurilor
educationale, foate tipurile de evaluare: initiald, continua si sumativd, evaluare de proces, de
produs si de progres. De asemenea, pentru a-i motiva pe elevi, se vor folosi metode si instrumente
complementare de evaluare: observarea sistematicd a comportamentului elevilor, portofoliul,
autoevaluarea. Pentru realizarea studiilor de caz, se vor folosi investigatia si proiectul ca metode
complementare de evaluare.

Exista riscul ca unii profesori sa abordeze intr-un mod preponderent traditional aspectele
legate de istoria literaturii rrome si de contextul socioistoric, cultural sau conjunctural (legat
de derularea unor evenimente). Tocmai de aceea, programa impune realizarea unor studii de
caz si a unor dezbateri care, aldturi de studiul aprofundat al textului, trebuie sd constituie
activitati care sa-i implice pe elevi in propria invatare. Parcursul istoric al literaturii implica,
pe langa cunoasterea unor repere ale fenomenului cultural rrom sau formarea unei imagini de
ansamblu asupra acestuia si exersarea gandirii critice si autonome a elevilor, dezvoltarea
competentelor de comunicare si de lectura pe marginea textelor sau curentelor studiate.
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Sugestiile de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invatare sunt prezente
in masura mare in programa scolara. Doar la clasa a XI-a se semnaleaza trimiteri catre utili-
zarea TIC 1n acest sens.

Recomandari
e Includerea in cadrul sugestiilor metodologice, precum si in exemplele de activitati de
invatare, a aspectelor legate de strategii, TIC, evaluare.

Cateva concluzii:

Programele de limba si literatura rromani sunt apreciate a fi coerente si concludente in
raport cu modelul disciplinei si cu finalitatile invatarii. Sunt necesare reconsiderari ale obiec-
tivelor si continuturilor din invatdmantul primar, pentru o mai buna articulare pe orizontala si pe
verticala. Sugestiile metodologice constituie o carenta a programelor si trebuie redefinite astfel
incat sa sprijine in mod real activitatile de predare, invatare si evaluare.

LIMBA SI LITERATURA GERMANA MATERNA

I. Programe gcolare

Modelul disciplinei Limba si literatura germand maternd este cel comunicativ-functional
si presupune formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare. Au fost analizate urma-
toarele programe scolare de limba germana materna:

e Programa scolard de Limba germana materna, clasa a IlI-a;

o Programa scolara de Limba germana materna, clasa a VI-a;

¢ Programa scolara de Limba germana maternd, clasa a [X-a.

Nota de prezentare

Programele scolare de limba germana ca limba maternd pentru invatdmantul primar sunt
structurate astfel: in prima parte sunt prezentate obiectivele specifice si formele de prezentare
a continuturilor, dupa care sunt prezentate continuturile invatarii si cateva sugestii de activitati
de invatare. In Nota de prezentare sunt redate premisele de la care a pornit curriculumul de
limba germana ca limba maternd, precum si avantajele pe care aceastd noud programa le are,
comparativ cu programa veche.

Caracteristicile prezentului curriculum, fata de cel anterior, sunt:

o Adoptarea modelului comunicativ-functional cu domeniile receptare-producere/exprimare.

¢ Descrierea finalitatilor disciplinei sub forma competentelor.

¢ Prezentarea comunicarii drept competentd fundamentala.

e Echilibrarea raportului intre comunicarea scrisa si cea orala.

e Centrarea obiectivelor pe formarea de capacitati.

e Formularea detaliatd si precisa a obiectivelor care sa surprindd esentialul in activitatea
de invatare.

e Sugerarea unor activitati variate de Invatare care sd incurajeze libertatea de alegere si
creativitatea.

o Flexibilitate In adaptarea continuturilor la nivelul de dezvoltare al clasei si la interesele
copiilor.

e Centrarea continuturilor 1n invatarea limbii pe comunicarea cotidiana.

o Accentuarea formelor de invatare activa.

e Reconsiderarea evaluarii ca modalitate de ameliorare a progresului scolar (Nota de
prezentare).
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Programele scolare de limba germana ca limba materna pentru gimnaziu si pentru liceu
sunt structurate astfel: In prima parte sunt prezentate competentele specifice si formele de
prezentare a continuturilor, dupa care sunt prezentate continuturile invatarii si cateva sugestii
de activititi de invatare. Nota de prezentare precizeazd premisele de la care a pornit
curriculumul de Limba germand pentru clasele V-VIII, prezintd structura curriculumului si
ofera recomandari privind aplicarea programei revizuite si evaluarea elevilor. Sunt precizate
trei categorii de competente: directe, indirecte si transversale.

Obiectivele cadru si de referintd/competentele generale si specifice

La nivelul invatamdntului primar

Obiectivele cadru reflectd adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza
disciplina Limba germand ca limbd maternd si sunt apreciate cu un scor maxim. Nu sunt
prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la nivelul
formularii obiectivelor. Se apreciaza ca toate obiectivele de referintd sunt realizabile in mare
masurd, in raport cu capacitatea de Invatare specifica varstei elevilor.

Nu sunt necesare restrangeri sau dezvoltari de obiective de referinta. Tipurile de obiective
de referintd formulate asigura realizarea obiectivelor cadru. Formularea obiectivelor de refe-
rintd este consideratd pertinentd, contribuind la realizarea eficienta a obiectivelor cadru. Obiec-
tivele cadru si obiectivele de referintd sunt concordante in mare masura si posibil de realizat
in contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate pentru predarea acestei discipline.

Obiectivele cadru aferente ciclului primar sunt: dezvoltarea capacitatii de receptare a
mesajului oral, dezvoltarea capacitatii de producere a mesajului oral, dezvoltarea capacitatii
de citire, dezvoltarea capacitatii de utilizare a limbii. Obiectivele cadru au dezvoltari calita-
tive de la un ciclu de Invatimant la altul in masura medie. Modalitatea de articulare pe
orizontald si pe verticald a obiectivelor de referintd, la nivelul fiecarui an de studiu al limbii
germane materne, este apreciatd cu un scor maxim.

Referitor la coerenta internd a programelor, se apreciaza cu o valoare maxima existenta
unei relatii logice si coerente intre obiectivele cadru, obiectivele de referinta si continuturile
de invatare.

Elementele programei scolare (obiective, continuturi, activitati de invatare/sugestii
metodologice) nu promoveaza §i nu sustin organizarea unor abordari interdisciplinare,
pluridisciplinare, transdisciplinare. Se impune ca acest aspect sa faca obiectul unei prezentari
explicite atunci cand programele vor fi revizuite.

La nivelul invatamantului gimnazial

Competentele generale reflecta adecvat specificul domeniului stiintific care fundamen-
teazd disciplina limba germana ca limba materna si sunt apreciate cu un scor maxim. Nu sunt
prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, la nivelul formu-
larii competentelor. Se apreciaza ca toate competentele specifice sunt realizabile In mare
masurd, In raport cu capacitatea de nvatare specifica varstei elevilor.

Se apreciaza cd nu sunt necesare restrangeri sau dezvoltari de competente specifice,
acestea asigurand realizarea competentelor generale. Formularea competentelor specifice este
considerata pertinentd, contribuind la realizarea eficientda a competentelor generale.

Competentele generale si competentele specifice reflectd si sustin in masurd medie
realizarea profilului de formare al absolventului.

Competentele generale si competentele specifice sunt considerate a fi in mare masura
concordante si posibil de realizat in contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate
pentru predarea acestei discipline.
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Competentele generale corespunzatoare ciclului gimnazial sunt: receptarea mesajelor
orale, producerea mesajelor orale, receptarea mesajelor scrise, producerea mesajelor scrise si
formarea de reprezentari culturale si interculturale. Competentele generale au in masura
medie dezvoltari calitative de la un ciclu de invatamant la altul. Competentele specifice se
articuleaza coerent pe verticala si pe orizontald, avand o apreciere maxima.

Se apreciaza cu o valoare maxima existenta unei relatii logice si coerente Intre compe-
tentele generale, competentele specifice si continuturile de invatare.

Elementele programei scolare de Limba germana maternd pentru gimnaziu nu promo-
veaza si nu sustin organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdis-
ciplinare.

La nivelul invatamantului liceal

Competentele generale reflectd adecvat specificul domeniului stiintific care fundamen-
teaza disciplina Limba germana ca limba materna si sunt apreciate cu un scor maxim. Nu sunt
prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la nivelul
formularii competentelor. Se apreciaza ca toate competentele specifice sunt realizabile in
mare masura, in raport cu capacitatea de invatare specifica varstei elevilor.

Competentele generale si competentele specifice reflecta si sustin realizarea profilului de
formare al absolventului in masurd medie. Formularea competentelor specifice este conside-
ratd pertinentd, contribuind la realizarea eficientd a competentelor generale. Competentele
generale/competentele specifice sunt concordante si posibil de realizat in contextul resurselor
de timp din planul cadru, alocate pentru predarea acestei discipline.

Se apreciaza cd nu sunt necesare restrangeri sau dezvoltari de competente specifice,
acestea asigurand realizarea competentelor generale.

Competentele generale au in masurd medie dezvoltari calitative de la un ciclu de
invatamant la altul. Competenta generala referitoare la formarea de reprezentdri culturale si
interculturale nu are continuitate la nivelul Invatamantului liceal. Competentele specifice se
articuleaza coerent pe verticala si pe orizontala, avand o apreciere maxima.

Se apreciazd cu o valoare maxima existenta unei relatii logice si coerente intre obiec-
tivele cadru, obiectivele de referinta si continuturile de nvatare.

Elementele programelor scolare de limba germana materna pentru liceu nu promoveaza
si nu sustin organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdisciplinare.

Recomandari
e Revizuirea elementelor programei scolare pentru a promova o abordare interdiscipli-
nara, pluridisciplinara si transdisciplinara.

Continuturile de invatare

La nivelul invatamantului primar

Continuturile reflectd adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disci-
plina Limba germana ca limba materna si sunt apreciate cu un scor maxim. Nu sunt prezente
elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la nivelul formularii
obiectivelor, continuturilor sau al sugestiilor metodologice.

Referitor la coerenta internd a programelor, se apreciaza cu o valoare maxima existenta
unei relatii logice si coerente intre obiectivele cadru, obiectivele de referintd si continuturile
de invitare. Se apreciaza cé existd o dozare rationala a Incarcaturii de informatie in raport cu
numarul de ore alocat studierii limbii germane materne.
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Continuturile sunt selectate in mare masura in functie de capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor, pot fi Intelese si insusite de cétre acestia. De asemenea, continuturile sunt
organizate In mare masurd in functie de capacitatea de invatare specifica varstei elevilor.

Continuturile sunt In mare mdsurd semnificative si relevante pentru existenta cotidiana
si experienta de viatd a tuturor elevilor. Elementele programelor scolare de Limba germana
materna pentru gimnaziu nu promoveaza §i nu sustin organizarea unor abordari interdisci-
plinare, pluridisciplinare sau transdisciplinare.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Continuturile reflectd adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disci-
plina Limba germana ca limba materna si sunt apreciate cu un scor maxim. Nu sunt prezente
elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la nivelul formularii con-
tinuturilor.

Se apreciaza cu o valoare maxima existenta unei relatii logice si coerente intre compe-
tentele generale, competentele specifice si continuturile de invétare.

Dozarea incarcaturii de informatie in raport cu numarul de ore alocat studierii limbii
germane materne este considerata a fi rationala.

Continuturile sunt selectate si organizate in mare masura in functie de capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor, pot fi intelese si insusite de catre acestia. Continuturile sunt
in mare masura semnificative si relevante pentru existenta cotidiand si pentru experienta de
viata a tuturor elevilor. Elementele programelor scolare de Limba germana materna pentru
gimnaziu nu promoveaza si nu sustin organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisci-
plinare sau transdisciplinare.

La nivelul invagamantului liceal

Continuturile reflectd adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disci-
plina Limba germana materna si sunt apreciate cu un scor maxim. Nu sunt prezente elemente
cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la nivelul formularii competentelor.
Se apreciaza cé Incarcitura informationala este dozatd in mod rational in raport cu numarul
de ora alocat disciplinei limba germana materna.

Continuturile sunt selectate in mare masura in functie de capacitatea de invatare speci-
fica varstei elevilor si pot fi Intelese si Insusite de catre acestia. Se apreciaza cu un scor maxim
modalitatea de organizare in functie de capacitatea de invatare specificd varstei elevilor.
Acestea sunt apreciate ca fiind semnificative si relevante pentru existenta cotidiana si expe-
rienta de viatd a tuturor elevilor, primind un scor maxim.

Elementele programelor scolare de limba germana materna pentru liceu nu promoveaza
si nu sustin organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdisciplinare.

Sugestiile metodologice

La nivelul invatamdntului primar

Sugestiile metodologice, activitatile de invatare sugerate in programele scolare de limba
germand materna sunt In mare masura reprezentative pentru obiectivele de referinta si sustin
realizarea acestora.

Activitdtile de invatare au In mésurd medie valoare functionala si includ in masura medie
aspecte concrete legate de strategii. Acestea nu includ aspecte legate de TIC si evaluare.
Activitatile de Invitare promoveaza, In mare masurd, participarea activa a elevilor la procesul
de invétare si oferd sprijin profesorului pentru organizarea acestora.
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In programele scolare nu apar sugestii de integrare a resurselor didactice, in procesul de
predare-invatare. Nu apar sugestii referitoare la TIC. Este necesard Tmbogatirea sugestiilor
referitoare la resursele didactice. Elementele programelor scolare de Limba germana materna
pentru primar nu promoveazd §i nu sustin organizarea unor abordari interdisciplinare,
pluridisciplinare sau transdisciplinare.

La nivelul invatamantului gimnazial

Sugestiile metodologice sunt in mare masura reprezentative pentru competentele specifice
luate in considerare si sustin realizarea acestora. Nu sunt prezente elemente cu caracter
discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la nivelul formularii sugestiilor metodologice.

Sugestiile metodologice au In masurd medie valoare functionald si includ in masura
medie aspecte concrete legate de strategii, dar nu includ aspecte legate de TIC si evaluare.
Activitatile de invatare promoveaza, Tn mare masurd, participarea activa a elevilor la procesul
de invatare si ofera sprijin profesorului pentru organizarea acestora.

In programele scolare nu apar sugestii de integrare a resurselor didactice in procesul de
predare-invatare. Nu apar sugestii referitoare la TIC. Este necesard imbogatirea sugestiilor
referitoare la resursele didactice. Elementele programelor scolare de limba germana materna
pentru gimnaziu nu promoveazd si nu sustin organizarea unor abordari interdisciplinare,
pluridisciplinare sau transdisciplinare.

La nivelul invatamdntului liceal

Sugestiile metodologice sunt apreciate ca fiind in micd masurd reprezentative pentru
realizarea competentelor specifice. Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de
ordin rasial, etnic, de gen la nivelul formularii sugestiilor metodologice.

Sugestiile metodologice au valoare functionald in masura micd si nu includ aspecte
concrete legate de strategii, de TIC si evaluare. Activititile de invatare promoveaza, in
masurd mica, participarea activa a elevilor la procesul de invatare si ofera sprijin profesorului
pentru organizarea acestora. Nu apar sugestii de integrare a resurselor didactice n procesul de
predare-invitare. Elementele programelor scolare de Limba germana materna pentru liceu nu
promoveaza §i nu sustin organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau
transdisciplinare.

Recomandari

e Includerea 1n sugestiile metodologice si activitdtile de Tnvatare a unor aspecte concrete
legate de TIC si de evaluare.

o Imbunatitirea sugestiilor referitoare la resursele didactice.

Cateva concluzii:

Programele scolare de Limba germana materna sunt bine structurate la nivelul obiec-
tivelor/competentelor si al continuturilor de invatare in raport cu specificul modelului disci-
plinei.

Sugestiile metodologice nu oferd un sprijin adecvat pentru aplicarea programei scolare.
Acestea au o valoare functionald mica (fara sd cuprinda aspecte concrete legate de strategii,
TIC, evaluare), nu sprijind un demers real de participare activa a elevilor la invitare si
exploreaza insuficient potentialul interdisciplinar, pluridisciplinar sau transdisciplinar pe care
il presupune acest domeniu. Sunt necesare precizari referitoare la integrarea resurselor
didactice.

154



II. Manuale gcolare

Au fost analizate urmatoarele manuale de limba germana materna:

o Manualul scolar de Limba germand maternd, clasa a Ill-a, Editura Didactica si
Pedagogica;

o Manualul scolar de Limba germand maternd, clasa a IV-a, Editura Didactica si
Pedagogica;

o Manualul scolar de Limba germand maternd, clasa a VIll-a, Editura Didactica si
Pedagogica;

o Manualul scolar de Limba germana materna clasa a Xl-a, Editura Didactica si
Pedagogica.

Relatia programa-manual

La nivelul invatamdntului primar

Conceptia curriculara nu este reflectatd in acord cu programa scolard in vigoare.
Manualele nu contin (explicit sau implicit) referiri la obiectivele de referintd din programa.
Manualul cuprinde toate continuturile (domenii tematice, elemente de constructie a comu-
nicarii, functii comunicative) prevazute de programa scolard, insa continuturile nu sunt orga-
nizate sistematic, in unititi de invatare coerente. Activitatile de invatare incluse In manuale
acopera tipurile de activitati de invatare asociate in programa obiectivelor de referinta. Exista
un echilibru al sarcinilor de lucru pe parcursul manualelor. Se constatd o gradare judicioasd a
secventelor lectiilor. Secventele lectiei nu pornesc de la materiale suport (texte, imagini,
instructiuni clare). Tipurile de lectii (inclusiv lectiile de recapitulare) favorizeaza invatarea.

La nivelul invatamantului gimnazial

Analiza manualului de Limba germand maternda releva lipsa unui proiect curricular
coerent. Manualele nu contin explicit lista competentelor specifice din programa.

In manuale sunt prezente toate continuturile specificate in programele scolare previzute
de programa, 1nsa ele nu sunt organizate sistematic, in unitati de invatare coerente didactic.

Activitatile de invatare incluse in manual acopera in totalitate tipurile de activitati de
invatare recomandate In programa scolara si favorizeaza Invatarea. Sarcinile de Invatare
incluse in capitole sunt echilibrate pe parcursul manualului si pornesc de la exemple. Tipurile
de lectii favorizeaza invétarea.

La nivelul invatamdantului liceal

Manualul de limba germand maternd analizat nu dezvoltd un proiect curricular coerent.
Manualele nu contin explicit lista competentelor specifice din programa.

In manuale sunt prezente toate continuturile specificate in programele scolare previzute
de programa, insa ele nu sunt organizate sistematic, in unitati de invatare coerente didactic.

Activitatile de invatare incluse in manual acoperd in totalitate tipurile de activitati de
invatare recomandate in programa scolara si favorizeaza invatarea. Evidentierea elementelor
de CD este sugestiva si sistematica. Sarcinile de invatare incluse 1n capitole sunt echilibrate,
pe parcursul manualului si ordonate de la simplu la complex, pornind de la exemple. Se
apreciaza cd tipurile de lectii favorizeaza invatarea.

Recomandari generale

e Dezvoltarea unui proiect curricular coerent.
e Organizarea sistematica a continuturilor.

o Utilizarea sarcinilor de lucru diferentiate.
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Aspecte specifice continutului disciplinei

La nivelul invatamdntului primar

In genere, se constatd prezenta in micd masura a unei varietiti a modalitatilor de concre-
tizare explicitd a continuturilor, in acord cu specificul disciplinei. In manuale, sunt prezente
in mare masurd §i imaginile, iar textele narative, cele explicative si cele nonliterare sunt
prezente In masura medie.

Cantitatea de informatii $i numarul de sarcini de lucru sunt in acord in mare masurd cu
numarul de ore alocat in planul cadru. Cantitatea de informatii, complexitatea acesteia si
numarul si tipul de sarcini de lucru sunt in acord in mare masura cu specificul disciplinei si
cu nivelul de varsta si de dezvoltare a elevilor. Cantitatea de informatii si numarul de sarcini
de lucru din fiecare lectie sunt in acord in mare masura cu nivelul de varsta si de dezvoltare a
elevilor. Informatiile incluse sunt considerate a fi in mare masura esentiale pentru formarea si
dezvoltarea deprinderilor si capacitétilor de comunicare prevazute de obiectivele de referinta
din programa. De asemenea, informatiile furnizate sunt in mare masura apreciate ca repre-
zentative.

Referitor la structurarea continuturilor §i organizarea invatarii, se constatd cd eviden-
tierea conceptelor fundamentale de cunoastere este realizatd Tn masurd medie, metodele de
cunoagtere, precum si activitatile de tip investigativ sunt prezente in masura mica.

Continuturile au deschideri interdisciplinare in mésurd medie, Insd se apreciazd ca
acestea nu fac trimiteri si nu valorifica aspecte ale educatiei nonformale. In manuale, nu s-au
identificat continuturi cu caracter discriminatoriu.

La nivelul invatamantului gimnazial

Se constatad prezenta in micd masurd a unei varietdti a modalitatilor de concretizare
explicitd a continuturilor, in acord cu specificul disciplinei. In manual, sunt prezente in mare
masurd textele narative si imaginile, textele explicative si cele nonliterare fiind prezente in
masura medie.

Cantitatea de informatii si numarul de sarcini de lucru este in acord in mare masurd cu
numarul de ore alocat in planul cadru. Cantitatea de informatii, complexitatea acesteia si numarul
si tipul de sarcini de lucru este in acord in mare masura cu specificul disciplinei si cu nivelul
de varsta si de dezvoltare a elevilor. Densitatea informatiilor si numarul de sarcini de lucru din
fiecare lectie este in acord In mare masurd cu nivelul de varstd si de dezvoltare a elevilor.
Informatiile incluse sunt considerate a fi in mare masura esentiale pentru formarea si dezvoltarea
deprinderilor si capacititilor de comunicare prevazute de obiectivele de referintd din programa.
De asemenea, informatiile furnizate sunt in mare masurd apreciate ca reprezentative pentru
invatarea eficientd a limbii germane si in raport cu capacitatea de invatare a elevilor.

Referitor la structurarea continuturilor si organizarea Invatarii, se constatd cd eviden-
tierea conceptelor fundamentale de cunoastere este realizatad Tn masurd medie, metodele de
cunoastere, precum si activitatile de tip investigativ sunt prezente In masura mica.

Continuturile au deschideri interdisciplinare in masurd medie, Insd se apreciazd ca
acestea nu fac trimiteri si nu valorifica aspecte ale educatiei nonformale. in manual, nu s-au
identificat continuturi cu caracter discriminatoriu.

La nivelul invatamdntului liceal

Se constatd prezenta in micd masurd a unei varietdti a modalitatilor de concretizare
explicitd a continuturilor, in acord cu specificul disciplinei. in manual, sunt prezente in mare
masurd textele narative si imaginile, iar textele narative si cele nonliterare sunt prezente in
mdsurd medie.
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Cantitatea de informatii furnizate de manual si numarul de sarcini de lucru sunt in acord
in mare masurad cu numarul de ore alocat in planul cadru. Complexitatea acesteia, numarul si
tipul de sarcini de lucru sunt in acord in mare masura cu specificul disciplinei si cu nivelul de
varsta si de dezvoltare a elevilor. Ca densitate, cantitatea de informatii si numarul de sarcini
de lucru din fiecare lectie sunt 1n acord in mare masura cu nivelul de varsta si de dezvoltare a
elevilor. Informatiile incluse sunt considerate a fi in mare masura esentiale pentru formarea si
dezvoltarea deprinderilor si capacititilor de comunicare prevazute de obiectivele de referinta
din programd. De asemenea, informatiile furnizate sunt in mare masura apreciate ca repre-
zentative pentru invitarea eficientd a limbii germane si 1n raport cu capacitatea de invatare a
elevilor.

Referitor la structurarea continuturilor si organizarea Invatarii, se constatad ca eviden-
tierea conceptelor fundamentale de cunoastere este realizatd in masurd medie, metodele de
cunoastere, precum si activitatile de tip investigativ sunt prezente In masura mica.

Continuturile au deschideri interdisciplinare in masura medie. Acestea nu fac trimiteri si
nu valorificd aspecte ale educatiei nonformale. in manual, nu s-au identificat continuturi cu
caracter discriminatoriu.

Recomandari generale
¢ Valorificarea aspectelor educatiei nonformale (TIC, mass-media).

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

La nivelul invatamantului primar

Referitor la organizarea si conducerea invétarii propuse de manuale se constatd ca existad
in micd masura de activitati de Invétare care propun implicarea elevilor in invatare. Nu s-au
identificat sarcini care sd se preteze la diferentiere. Se apreciazd ca sarcinile de invatare
propuse sunt accesibile elevilor. Exercitiile de repetare si de dezvoltare propuse de manuale
sunt accesibile tuturor elevilor. Sarcinile de lucru vizeaza deprinderi §i capacitati comunica-
tive prevazute de programa scolard si pot duce la atingerea finalititilor. Multe dintre activi-
tatile de invatare faciliteaza lectura, insa doar o parte dintre activitatile de Invatare faciliteaza
comunicarea.

Nu s-au identificat activitati de invatare care sa vizeze sau sa incurajeze reflectia asupra
invatarii. Nu existd In manuale activitati de invatare care incurajeaza si sustin Invatarea
autonoma. Se apreciaza ca atat continuturile majoritatii textelor si al sarcinilor de lucru, cat si
imaginile sunt stimulative si sustin motivatia pentru invatare.

La nivelul accesibilitatii manualelor, se constatd ca acesta este In mare masura adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului. Limbajul manualelor este in mare masura clar si
adaptat, iar constructia frazelor este, de asemenea, In mare masurd consideratd adaptata.
Sarcinile de lucru pentru activititile de invatare sunt in mare masura formulate clar, in mod
consecvent. Claritatea este sustinutd si prin utilizarea de imagini sugestive privind tipul de
sarcind propus.

Imaginile si celelalte elemente grafice, foarte consistente ca numar, sunt In mare masura
adecvate si sustin eficient activitatea de invatare, insd acestea faciliteaza si stimuleaza in
masura medie interesul si curiozitatea elevilor.

Textele complementare sustin in micd masura invatarea.

In manuale, nu sunt identificate activititi de evaluare, in schimb sunt prezente teste
construite corespunzator. Nu sunt mentionate explicit modalitati complementare de evaluare
(portofoliu, proiect, investigatie, autoevaluare, alte forme). Se apreciazd cd sarcinile de
evaluare ajutd In masurd medie Invatarea.
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Referitor la modul de reflectare a universului referential al elevului, se constatd ca
manualele nu oferd deschideri catre promovarea valorilor. Legaturile cu viata reald sunt
prezente in cadrul manualelor.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Referitor la organizarea si conducerea invétarii propuse de manual se constata ca exista
in mare masura metode de invatare activd. Nu s-au identificat sarcini de lucru diferentiate. Se
apreciaza ca sarcinile de invatare propuse sunt accesibile elevilor de clasa a VIII-a. Exercitiile
de repetare si de dezvoltare propuse de manual sunt accesibile tuturor elevilor. Sarcinile de
lucru vizeaza deprinderi i capacititi comunicative prevazute de programa scolara si pot duce
la atingerea finalitatilor. Multe dintre activitatile de invatare faciliteaza lectura, iar activitatile
de invitare faciliteaza comunicarea.

Nu s-au identificat activitati de invatare care sa vizeze sau sa incurajeze reflectia asupra
invatarii. Nu existd In manual activitati de invatare care incurajeaza si sustin Invatarea
autonoma. Se apreciaza ca atat continuturile majoritatii textelor si al sarcinilor de lucru, cat si
imaginile sunt stimulative si sustin motivatia pentru invatare.

La nivelul accesibilitatii manualului, se constatd cd acesta este In mare masura adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului. Limbajul manualului este in mare masura clar si
adaptat, iar constructia frazelor este, de asemenea, In mare masurd consideratd adaptata.
Sarcinile de lucru pentru activitatile de invatare sunt in mare masurd formulate clar, in mod
consecvent. Claritatea este sustinutd si prin utilizarea de imagini sugestive privind tipul de
sarcind propus.

Imaginile si celelalte elemente grafice sunt in mare masurd adecvate si sustin eficient
activitatea de invatare. Acestea faciliteaza si stimuleaza In masurd medie interesul si curio-
zitatea elevilor.

Textele complementare sustin in micd masura invatarea.

In manual, nu sunt identificate activititi de evaluare, in schimb sunt prezente teste
construite corespunzator. Nu sunt mentionate explicit modalitati complementare de evaluare
(portofoliu, proiect, investigatie, autoevaluare, alte forme). Se apreciazd cd sarcinile de
evaluare ajutd In masurd medie Invétarea.

Referitor la modul de reflectare a universului referential al elevului, se constata ca
manualul nu ofera deschideri catre promovarea valorilor. Legaturile cu viata reala sunt
prezente in cadrul manualului.

La nivelul invatamdntului liceal

Referitor la organizarea i conducerea invatarii propuse de manual se constata ca exista
in mare masurd metode de invatare activd. Nu s-au identificat sarcini de lucru diferentiate. Se
apreciaza ca sarcinile de invatare propuse sunt accesibile elevilor de clasa a XI-a. Exercitiile
de repetare si de dezvoltare propuse de manual sunt accesibile tuturor elevilor. Sarcinile de
lucru vizeaza deprinderi i capacitati comunicative prevazute de programa scolara si pot duce
la atingerea finalitatilor. Multe dintre activitatile de invatare faciliteaza lectura, iar activitatile
de invatare faciliteazd comunicarea.

Nu s-au identificat activitati de invatare care sa vizeze sau sa incurajeze reflectia asupra
invatarii. Nu existd Tn manual activitati de invatare care Incurajeaza §i sustin Invatarea
autonomad. Se apreciaza ca atat continuturile majoritatii textelor si al sarcinilor de lucru, cat si
imaginile sunt stimulative si sustin motivatia pentru invatare.

La nivelul accesibilitatii manualului, se constatd ca acesta este in mare masurd adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului. Limbajul manualului este in mare masura clar si
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adaptat, iar constructia frazelor este, de asemenea, in mare masura consideratd adaptata.
Sarcinile de lucru pentru activitatile de invatare sunt In mare masurad formulate clar, in mod
consecvent. Claritatea este sustinutd si prin utilizarea de imagini sugestive privind tipul de
sarcind propus.

Imaginile si celelalte elemente grafice, foarte consistente ca numar, sunt in mare masura
adecvate si sustin eficient activitatea de Invatare, insa faciliteaza si stimuleaza in masura medie
interesul si curiozitatea elevilor. Textele complementare sustin in micad masura invatarea.

In manual, nu sunt identificate activititi de evaluare, in schimb sunt prezente teste
construite corespunzator. Nu sunt mentionate explicit modalititi complementare de evaluare
(portofoliu, proiect, investigatie, autoevaluare, alte forme). Se apreciazd cd sarcinile de
evaluare ajutd in masura medie Invatarea.

Referitor la modul de reflectare a universului referential al elevului, se constata ca
manualul nu oferd deschideri catre promovarea valorilor. Legaturile cu viata reald sunt
prezente in cadrul manualului.

Recomandari generale
e Introducerea sarcinilor de lucru diferentiate.
o Utilizarea modalitatilor complementare de evaluare (portofoliu, proiect, autoevaluare).

LIMBA SI LITERATURA RUSA MATERNA

I. Programe scolare

Modelul didactic al disciplinei este cel comunicativ-functional, comun intregii arii
curriculare /imba si comunicare. Au fost analizate urmatoarele programe scolare de limba
rusd materna:

e Programa scolara de Limba rusa materna, clasa a [V-a;

e Programa scolara de Limba rusa materna, clasa a V-a;

e Programa scolard de Limba rusa materna, clasa a VIlI-a;

e Programa scolara de Limba si literatura materna rusa, clasa a [X-a;

e Programa scolara de Limba rusa materna, clasa a XII-a.

Nota de prezentare

Programele scolare de limba rusd maternd cuprind nota de prezentare, obiective cadru,
obiective de referintd si exemple de activitdti de invatare, continuturi, standarde curriculare de
performanta la finele invatamantului primar.

La nivelul gimnaziului, programele cuprind: notd de prezentare, obiective cadru, obiective de
referintd si exemple de activitati de invatare, continuturi, standarde curriculare de performanta la
finele Invatdmantului gimnazial. Spre deosebire de programele de la celelalte discipline de
invatamant, la limba rusd materna n-a fost adoptat modelul centrat pe competente. Nu exista
orientari explicite pentru formarea competentelor cheie, asa cum prevede Cadrul European.

La nivelul liceului, programele cuprind: notd de prezentare, competente generale (CQG),
competente specifice (CS), continuturi, sugestii metodologice. La clasa a 1X-a, in Nota de
prezentare se mentioneaza raportul de corespondentd dintre finalitatile disciplinei, reflectate in
competentele generale si 1n setul de valori i atitudini vizate pe parcursul invatdmantului liceal, si
domeniile de competente cheie comunicarea in limba maternd, ,,a invdta sda inveti”, competente
sociale si civice, constiinta i exprimare culturala pentru educatia pe parcursul intregii vieti, asa
cum sunt definite In documentele-cadru ale Uniunii Europene. La clasa a Xll-a, fiind dintr-o
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generatie veche (2006), programa nu face o definire a competentelor si nu precizeaza
competentele-cheie ce urmeaza sa se formeze. Programele scolare pentru clasele a XI-a si
a XII-a sunt structurate pe principiul cronologic al fenomenului literar/cultural.

Obiectivele cadru si de referintd/ competentele generale si specifice

La nivelul invatamantului primar

Obiectivele cadru reflectd adecvat specificul domeniului Limba si comunicare i se
referd la: 1. Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral/infelegerea dupd auz;
2. Dezvoltarea capacitdtii de exprimare orala; 3. Dezvoltarea capacitatii de receptare a
mesajului scris (citire/lecturd); 4. Dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisd; 5. Dezvol-
tarea atitudinilor de empatie culturala si interculturala.

Nu exista elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri minori-
tare etc. la nivelul formuldrii obiectivelor, continuturilor, activitatilor de invétare si al standardelor
curriculare de performanta.

Numarul obiectivelor de referinta stabilit pentru fiecare an de studiu este considerat
rational in raport cu obiectivele cadru. Se apreciazd cd nu sunt necesare dezvoltdri de obiec-
tive de referintd pentru a asigura realizarea obiectivelor cadru, ci este necesara restrangerea
acestora in anumite situatii.

Comentarii, propuneri

Se poate considera ca numarul obiectivelor de referinta stabilit pentru majoritatea anilor
de studiu ,,este rational pentru a asigura relatia cu obiectivele cadru”. La clasele mai mici
numarul obiectivelor de referintd este mai mare comparativ cu clasele mari: receptare orala -
clasa a IV-a — 1.6, clasa a V-a — 1.5, clasa a VI-a — 1.4; citire/lectura - clasa a V-a — 3.5,
clasa a VI-a — 3.4, clasa a VIl-a — 3.3, clasa a VIII-a — 3.3. S-ar impune nu numai o
dezvoltare calitativa, ci si cantitativa a obiectivelor de referintd/competentelor specifice, de la
o clasa la alta.

De exemplu, cele 28 de obiective de referinta formulate pentru clasa a IV-a sunt prea multe, in
conditiile unei alocari orare de 3-4 ore pe saptamana. Exista obiective prea ,,maruntite”, care se pot
comasa prin reformulare (de exemplu OR 3.3 SI 3.4), alte obiective de referinta nu-si au locul la
clasa a IV-a, facand explicit trimiteri la elemente analiza gramaticala (de exemplu OR 3.7) sau
literara (de exemplu OR 3.6 ,,sa identifice trasaturile fizice si sufletesti ale personajelor din textele
studiate”).

Obiectivele cadru si cele de referintd sunt apreciate cu un scor maxim din perspectiva
alocate pentru predarea acestei discipline.

Se apreciazé cu un scor maxim dezvoltarea calitativd a obiectivelor cadru de la un ciclu
de invatamant la altul.

Comentarii, propuneri

Daca in ciclurile primar si gimnazial obiectivele cadru vizeaza cu preponderentda formarea
deprinderilor de limba (receptarea si producerea de mesaje orele si scrise), la nivelul
invatamantului liceal se realizeazd un salt calitativ evident; aici competentele generale CG1 si CG
4 reorganizeaza si prelucreaza obiectivele cadru, asigurand explicit continuitatea cu ciclurile
anterioare, iar competentele generale CG2 ,,Folosirea modalitatilor de analiza tematica, structurala
si stilistica in receptarea diferitelor texte literare si nonliterare” si CG3 ,,Argumentarea in scris si
oral a unor opinii in diverse situatii de comunicare” implica realizarea de operatiuni si procese
de rang superior.
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Articularea pe orizontald a obiectivelor de referintd conferd in mare masurd coerenta
si flexibilitate programei, asigurdnd posibilitatea realizarii corelarilor acestora cu unitatile
de Invatare.

Se apreciaza cu un scor mediu modalitatea in care obiectivele de referinta se articuleaza
coerent, pe verticald, In succesiunea anilor de studiu. Obiectivele de referintd din programa
decurg logic din obiectivele cadru corespunzatoare si sunt relevante pentru acestea, primind
0 apreciere maxima.

In programele scolare, existenta unei relatii logice si coerente intre obiectivele de refe-
rintd §i continuturi este apreciatd in medie masura.

Comentarii, propuneri:

Continuturile Invatarii sunt prezentate in bloc, corelarea explicita dintre OR si diversele
unitati de continut este realizatd de catre profesor. ,.relatia logica si coerentd” intre obiective
de referinta si continuturi nu este totdeauna transparentd, mai ales pe segmentul elementelor
de constructie a comunicarii.

Elementele programei scolare (obiective/competente, continuturi, activitati de invatare/
sugestii metodologice) promoveaza si sustin doar In masurd medie organizarea unor abordari
interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.

Comentarii, propuneri

Transdiciplinaritatea, presupunand un grad inalt de integrare a curriculumului, se poate
realiza doar intr-o noud programd centratd pe competente integratoare, care sa asigure
premisele de durabilitate si transferabilitate achizitiilor invatarii.

Recomandari

e Asigurarea unui cadru teoretic privind implementarea competentelor-cheie inclusiv in
curriculumul pentru invatdmantul primar.

o Compatibilizarea acestuia cu standardele europene; raportarea la finalitatile educatiei.

e Compatibilizarea reformei curriculare cu reforma evaludrii si cu reforma formarii
cadrelor didactice.

e Promovarea aplicarii curriculumului in echipe, pentru a sprijini abordari interdisci-
plinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.

La nivelul invatamantului gimnazial

Obiectivele cadru reflectd in masurd medie specificul domeniului Limba si comunicare.
Obiectivele cadru 1 — 4 sunt aceleasi pentru toate disciplinele din aria curriculard Limba si
comunicare §i vizeaza cele patru deprinderi integratoare: ascultarea, lectura, scrierea, vorbirea.
Obiectivul cadru 5 este formulat in majoritatea programelor de limbi si literaturi materne si de
limbi moderne din invatdmantul primar si vizeaza aspectele culturale.

Comentarii, propuneri:

S-ar impune trecerea la modelul centrat pe competente, asa cum s-a procedat la celelalte
discipline de invataimant, si compatibilizarea cu standardele europene prin formarea
domeniilor de competente-cheie.

Nu existd elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri
minoritare etc. la nivelul formularii obiectivelor, continuturilor, activitatilor de invatare si al
standardelor curriculare de performanta.

161



Se apreciaza ca nu sunt necesare dezvoltdri de obiective de referintd pentru a asigura
realizarea obiectivelor cadru, dimpotriva, se impune restrangerea acestora prin eliminare sau
contragere.

Comentarii, propuneri:

Obiectivele de referintd ar trebui sa fie relevante si echilibrate in relatia cu obiectivele
cadru ale disciplinei. Propunem reducerea numarului lor, renuntarea la obiectivele nerele-
vante de tipul: 4.1 sa aranjeze corect textul in pagina (vezi clasa a V-a).

Numarul obiectivelor de referintd stabilit pentru fiecare an de studiu nu este rational,
pentru a asigura relatia cu obiectivele cadru. Se constatd o distribuire neechilibratd a obiec-
tivelor de referintd. La clasele mai mici numarul unor obiective de referintd este mai mare
decét la clasele mari. Este necesara echilibrarea lor atat in cadrul anilor de studiu, cat si de la
o clasi la alta.

Obiectivele cadru/obiectivele de referinta reflectd si sustin intr-o masurda medie reali-
zarea profilului de formare al absolventului, la nivelul gimnaziului.

Comentarii, propuneri:

De exemplu, programa scolara pentru clasa a V-a este proiectatd pe obiective cadru/de
referintd §i nu pe competente generale/competente specifice. Obiectivele programei sustin, intr-o
oarecare masura, realizarea profilului de formare al absolventului pentru gimnaziu, prin dezvol-
tarea unor capacitati, atitudini si valori vizate Tn componentele 2 si 3 ale profilului ,,sd foloseasca
diverse modalitati de comunicare in situatii reale” si ,,sa inteleaga sensul apartenentei la diverse
tipuri de comunitati”.

Obiective cadru sunt, in mare parte, concordante si posibil de realizat in resursele de timp
din planul-cadru pentru limba materna. Se apreciaza cu un scor maxim dezvoltarea calitativa
a obiectivelor cadru de la un ciclu de invatamant la altul.

Comentarii, propuneri:

In ciclurile primar si gimnazial, cele 5 obiective cadru sunt identice. La liceu se trece la
modelul centrat pe competente. Una dintre cele 4 competente generale (CG1) reorganizeaza
4 obiective cadru, asigurand astfel legatura cu ciclurile anterioare. CG2 si CG3 sunt specifice
claselor de liceu, implicand procese superioare, iar CG4 reia intr-o forma calitativa obiec-
tivul OCS.

Se apreciaza cu un scor maxim modalitatea in care obiectivele de referintd se articuleaza
coerent, pe verticald si pe orizontald, in succesiunea anilor de studiu. Obiectivele de referinta
decurg logic din obiectivele cadru, nsa unele obiective de referintd nu sunt relevante, la acest
nivel de abordare si s-ar putea renunta la ele. Obiectivele de referintd sunt realizabile, in raport
cu capacitatea de Invatare specifica varstei elevilor, dar sunt prea numeroase (de exemplu, la
clasa a V-a, obiectivele de referintd 3.6 si 3.7 vizeaza acelasi aspect si pot fi contrase).

Existenta unei relatii logice intre obiectivele de referinta si continuturile de invéatare este
apreciata ca avand un indicator mediu de realizare. Corelarea dintre obiective si continuturi
nu este realizatd In programa, operatiunea revenindu-i profesorului.

Elementele programei scolare (obiective/competente, continuturi, activitati de invatare/
sugestii metodologice) promoveaza si sustin in mare masura organizarea unor abordari inter-
disciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.
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Comentarii, propuneri:

Aspectul interdisciplinar este vizat explicit la rubrica de continuturi, dar are in vedere
doar relatia dintre literatura si alte arte. Este utild extinderea legaturii cu disciplinele din
celelalte arii curriculare. Abordarea interdisciplinarda n-ar trebui sa incarce mai mult
continuturile, ci ,,sa le aeriseasca”.

La clasa a VIII-a, de exemplu, aspectul interdisciplinar este vizat explicit la rubrica de
continuturi.

Recomandari

o Adecvarea programei la profilul omului actual, la schimbarile din societatea postmoderna.

o Asigurarea unui cadru teoretic privind implementarea competentelor-cheie.

o Trecerea la modelul centrat pe competente si la ciclul gimnazial.

¢ Centrarea programei pe competente integratoare pentru a se realiza abordarea transdis-
ciplinara.

e Realizarea curriculumului in echipe interdisciplinare.

e Redimensionarea obiectivelor de referinta.

e Introducerea unui set de competente transversale.

La nivelul invatamdntului liceal

Competentele generale reflectd adecvat specificul domeniului stiintific care fundamen-
teaza disciplina Limba rusa ca limba materna si sunt apreciate cu un scor maxim. Nu sunt
prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la nivelul formu-
larii competentelor. Se apreciaza cd toate competentele specifice sunt realizabile in mare
masurd, in raport cu capacitatea de invitare specifica varstei elevilor.

Competentele generale si competentele specifice reflecta si sustin realizarea profilului de
formare al absolventului in mare masura.

Comentarii, propuneri:

La clasa a [X-a, de exemplu, competentele programei sustin in mare masurd realizarea
profilului de formare al absolventului, prin dezvoltarea unor capacitati, atitudini si valori vizate
in componentele (1),sa demonstreze gandire creativa”, (2),5sd foloseasca diverse modalitati
de comunicare in situatii reale” si (3),sd Inteleagad sensul apartenentei la diverse tipuri de
comunitati”, (4) ,,sa demonstreze capacitate de adaptare la situatii diferite” si (7) ,,sa-si dezvolte
capacitdtile de investigare si sa-si valorizeze propria experienta” ale profilului absolventului de
invatdmant obligatoriu.

Formularea competentelor specifice este, In genere, consideratd pertinentd, contribuind
la realizarea eficientd a competentelor generale. Totusi, numarul competentelor specifice
stabilit pentru fiecare an de studiu nu este apreciat a fi rational, pentru a asigura relatia cu
competentele generale.

Competentele generale/competentele specifice sunt concordante si posibil de realizat in
masura medie, In contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate pentru predarea
acestei discipline.

Se apreciazd ca nu sunt necesare restrangeri sau dezvoltiri de competente specifice,
acestea asigurand realizarea competentelor generale. La clasa a XII-a sunt necesare restrangeri
de competente specifice.
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Comentarii, propuneri:

La clasa a XII-a, este necesara reformularea competentei specifice 2.1. Adecvarea stra-
tegiilor de lectura la specificul textelor literare studiate, in vederea infelegerii si interpretarii
personalizate si eliminarea competentei specifice 5.1. Utilizarea adecvata a tehnicilor de
analiza a elementelor de culturd rusa specifice curentelor literare i de comparare a acestora
cu elemente de cultura romana, specifice aceloragi, care e gresit formulata si care repeta compe-
tenta specifica 3.3 Analizarea unor conexiuni intre literatura rusa §i cea universala.

Competentele generale au in masurd mare dezvoltdri calitative de la un ciclu de
invatamant la altul. Competenta generala referitoare la formarea de reprezentari culturale si
interculturale are continuitate la nivelul invatdmantului liceal.

Comentarii, propuneri:

In ciclurile primar si gimnazial, cele 5 obiective cadru sunt identice. La liceu se trece la
modelul centrat pe competente. Una dintre cele 4 competente generale (CG1) reorganizeaza 4
obiective cadru, asigurand astfel legatura cu ciclurile anterioare. CG2, CG3, CG4 sunt
specifice claselor de liceu, implicand procese superioare, iar CG5 reia intr-o forma calitativa
obiectivul OCS.

Competentele specifice se articuleaza Tn mare masura coerent pe orizontald si in masura
medie, pe verticala.

Se apreciazd cu o valoare maxima existenta unei relatii logice si coerente intre
obiectivele cadru, obiectivele de referinta si continuturile de invatare.

Elementele programelor scolare de limba rusa materna pentru liceu promoveaza si sustin
in masurd medie organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdis-
ciplinare, in conditiile in care programele scolare au un potential interdisciplinar considerabil,
care ar trebui valorificat de catre profesori.

Recomandari

e Asigurarea unui cadru teoretic privind implementarea competentelor cheie.

e Realizarea curriculumului in echipe interdisciplinare.

e Introducerea unui set de competente transversale.

e Echilibrarea ponderii diferitelor categorii de competente.

o Asigurarea coerentei programei pe verticala si pe orizontala.

e Adecvarea programei la profilul omului actual, la schimbarile din societatea
postmoderna.

e Corelarea permanenta a competentelor si a continuturilor cu sugestiile metodologice.

e Dezvoltarea potentialului interdisciplinar, pluridisciplinar si transdisciplinar, in raport cu
modelul disciplinei.

Continuturile de invatare

La nivelul invatamantului primar

Continuturile Invatarii reflectd adecvat specificul disciplinei. Elementele de continut sunt
selectate gi formulate in acord cu logica internd a disciplinei. Existd o dozare rationald a
incarcaturii de informatie in raport cu numarul de ore alocat disciplinei de studiu. in general,
continuturile sunt selectate in functie de capacitatea de nvatare specificd varstei elevilor, pot
fi intelese si Insusite de catre acestia.
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Comentarii, propuneri

Pentru a se evita abordarea, in exces, cum se intdmpla frecvent, a acestor continuturi, ar
trebui sa se facd precizarea ca elevii primesc informatii elementare privind notiunile de
gramatica a limbii ucrainene.

Continuturile sunt in masurd medie selectate si organizate in functie capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor.

Comentarii, propuneri:

Nu toate continuturile nu pot fi intelese si insusite de toti elevii: unele dintre ele pot fi
considerate ca fiind prea dificile sau prea cronofage pentru capacitatea de invatare a elevului de clasa
aIV-a, de exemplu.

Continuturile sunt semnificative si relevante pentru existenta cotidiand si pentru expe-
rienta de viatd a tuturor elevilor in masurd medie, lasandu-i pe autorii de manuale si pe
profesori s apropie continuturile de existenta cotidiana.

Nu exista elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri mino-
ritare etc. la nivelul formularii obiectivelor, continuturilor, activitdtilor de invatare si al standar-
delor curriculare de performanta.

Elementele programei scolare promoveaza si sustin doar in masurd medie organizarea
unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.

Recomandari

¢ Echilibrarea ponderii diferitelor categorii de obiective si a numarului acestora, prin
raportare la nevoile si capacitatea de invatare a elevilor, dar si la bugetul de timp alocat
disciplinei prin planul-cadru.

e Corelarea permanenta a obiectivelor cu diversele tipuri ce continuturi.

La nivelul invatamantului gimnazial

Continuturile reflectd in masura medie specificul domeniului stiintific care fundamen-
teaza disciplina scolard. Se apreciaza cd existd o dozare rationald a incarcaturii de informatie
in raport cu numarul de ore alocat disciplinei de studiu. Programele scolare sunt destul de
echilibrate din punct de vedere al continutului informational, putand fi realizate in numarul de
ore alocat disciplinei.

Comentarii, propuneri:

Chiar daca asigura premisele necesare pentru construirea invatarii, continuturile sunt
prea incarcate. Propunem renuntarea la rubrica Texte propuse sa fie invatate pe de rost si
reducerea numarului de texte destinate studiului aprofundat de la 15 la cel mult 10 (vezi clasa
a VIlI-a). De asemenea, ar fi utila inserarea unei precizari la rubrica Elemente de constructie
a comunicarii care sa sublinieze ca intereseaza viziunea comunicativ-pragmatica a programei,
nu predarea in §i pentru sine a unor cunostinte gramaticale.

Continuturile sunt in mare masurd selectate si organizate in functie de capacitatea de
invatare specifica vérstei elevilor, pot fi intelese si Insusite de catre acestia. Ele sunt apreciate
ca fiind in mare masura semnificative si relevante pentru existenta cotidiand si pentru
experienta de viata a tuturor elevilor.
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Comentarii, propuneri:

Sunt semnificative si relevante pentru existenta cotidiand si pentru experienta de viata a
elevilor mai ales continuturile textelor literare propuse spre studiu. Propunem stabilirea unor
principii de alegere a textelor literare si nonliterare pentru ca profesorii sa nu fie tentati sa le parcurga
doar pe cele propuse de programa.

Recomandari

e Reducerea numarului de texte destinate studiului aprofundat.

¢ Extinderea legaturii interdisciplinare de la literatura si alte arte si la alte discipline din
celelalte arii curriculare.

e Inserarea unei precizari la rubrica Elemente de constructie a comunicarii care sa
sublinieze ca intereseaza viziunea comunicativ-pragmatica a programei, nu predarea in
s pentru sine a unor cunostinte gramaticale.

o Accesibilizarea continuturilor si compatibilizarea cu experienta de viata a elevilor.

e Renuntarea la rubrica Texte propuse sa fie invatate pe de rost.

e Prezentarea continuturilor i pe orizontala, in corelatie cu competentele/obiectivele.

La nivelul invatamdntului liceal

Continuturile reflectd adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza
disciplina Limba rusa materna si sunt apreciate cu un scor maxim. Continuturile sunt corelate
cu competentele si sunt relevante pentru realizarea acestora. La nivelul continuturilor, nu sunt
prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen.

Se apreciaza ca incarcatura informationald este dozatd in mod rational in raport cu
numarul de ore alocat disciplinei Limba germana materna.

Continuturile sunt selectate In mare masurd in functie de capacitatea de invatare
specifica varstei elevilor si pot fi intelese si insusite de catre acestia. Organizarea continu-
turilor asigurda in mare masurd accesibilitatea si adecvarea la capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor. Acestea sunt apreciate ca fiind semnificative si relevante pentru existenta
cotidiana si experienta de viata a tuturor elevilor, primind un scor maxim.

Elementele programelor scolare de Limba rusa materna pentru liceu promoveazi si
sustin in masurd medie organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau
transdisciplinare, neexplorand totusi potentialul oferit de modelul disciplinei.

Sugestiile metodologice

La nivelul invatamdntului primar

Din perspectiva metodologica, obiectivele de referinta sunt realizabile In mare masura,
in raport cu capacitatea de invatare specifica varstei elevilor.

Sugestiile metodologice sunt in masurd medie reprezentative pentru obiectivele de
referinta luate in considerare si sustin realizarea acestora.

Comentarii, propuneri

Programa nu are in structura ei un capitol separat de sugestii metodologice. Exemplele
de activitati de invatare sustin realizarea obiectivelor de referinta. Activitatile de invatare
propuse (variind intre 3 — 5 pentru 24 din cele 28 obiective de referintd) sunt reprezentative si
relevante pentru majoritatea obiectivelor de referinta. Din programa lipsesc orice referiri la
evaluare. Se impune realizarea unor auxiliare didactice care sa ofere sugestii metodologice
reale si complexe.
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Activitatile de invatare au valoare functionald si includ aspecte concrete legate de
strategii, TIC, evaluare, primind o apreciere medie.

Comentarii, propuneri

Programa de Limba rusa pentru clasa a IV-a nu contine practic alte sugestii metodolo-
gice decat cele cuprinse 1n rubrica ,,Exemple de activitati de invatare”; acestea au, in general,
valoare functionala. In programa nu exista referiri concrete la TIC.

Este oportuna includerea unui capitol de sugestii metodologice in structura progra-
melor de limba moderna pentru ciclul primar sau realizarea acestora ca auxiliar la progra-
ma gcolara.

Activitatile de Invatare promoveaza participarea activa a elevilor la procesul de invatare
(jocuri de rol de tipul emitator—receptor pentru exersarea actelor de vorbire: initierea, menti-
nerea si incheierea unui schimb verbal; proiecte de grup) si oferd sprijin profesorului pentru
organizarea acestora in masura medie.

Prezenta in programa scolara a unor sugestii de integrare a resurselor didactice in
procesul de predare—invitare este minima. Nu exista referiri la utilizarea resurselor TIC.

Comentarii, propuneri

Sugestiile de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invatare apar in doua
cazuri, la activitati de Tnvatare, si nu In rubrica speciala. Este oportuna includerea unui capitol
de sugestii metodologice 1n structura programelor de limba moderna pentru ciclul primar sau
realizarea acestora ca auxiliar la programa scolara.

Recomandari

o Includerea unor sugestii metodologice in structura programelor de limba moderna
pentru ciclul primar sau realizarea acestora ca auxiliar la programa scolara.

e Corelarea permanenta a obiectivelor cu diversele tipuri de continuturi si cu sugestiile
metodologice.

e Introducerea unor activitati de utilizare a calculatorului.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Sugestiile metodologice sunt in masurd medie reprezentative pentru obiectivele de
referintd luate in considerare si sustin realizarea acestora, aspect analizat din perspectiva
activitatilor de invétare recomandate pentru ciclul gimnazial. Activititile de invatare
promoveaza, intr-o oarecare masura, participarea activa a elevilor la procesul de invatare
si oferd sprijin profesorului pentru organizarea acestora. Unele activitati de invatare
promoveaza invitarea de tip traditional (vezi clasa a V-a). In programa scolara apar rar
sugestii de integrare a resurselor didactice n procesul de predare—invatare (inclusiv cele
referitoare la TIC).

Comentarii, propuneri:

In programa nu existd sugestii metodologice, referiri la strategii, la TIC, la evaluare.
Activitdtile de invatare au, intr-o oarecare masurd, valoare functionala.

Este necesard includerea unui capitol de sugestii metodologice in programa sau reali-
zarea unor auxiliare metodologice.
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Recomandari

e Realizarea unor ghiduri metodologice de aplicare a noilor programe scolare care sa
compenseze spatiul mic si referirile vagi de la sugestiile metodologice.

e Corelarea permanenta a obiectivelor si a continuturilor cu sugestiile metodologice.

e [ncluderea in programa a referirilor la evaluare, ca element esential al actului didactic,
alaturi de competente/obiective, continuturi, metodologie.

o Situarea elevului in centrul demersului didactic.

e [nserarea unor lectii de utilizare a sistemului informatizat.

o Asigurarea coerentei programei pe verticala si pe orizontala.

La nivelul invatamdntului liceal

Sugestiile metodologice sunt apreciate ca fiind in masurd medie reprezentative pentru
realizarea competentelor specifice. Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de
ordin rasial, etnic, de gen la nivelul formularii sugestiilor metodologice.

Sugestiile metodologice au valoare functionald medie, deoarece sunt prea concentrat
prezentate si se impun detalieri fie prin introducerea unui capitol in cadrul programei, fie
prin realizarea unor auxiliare metodologice. Sugestiile metodologice fac referiri la strategii, la
evaluare, dar nu includ aspecte legate de TIC.

Sugestiile metodologice promoveaza In mare masura participarea activa a elevilor la
procesul de invatare si ofera sprijin profesorului pentru organizarea acestora. Sugestiile de
integrare a resurselor didactice in procesul de predare—invatare sunt prezente in masura mica,
in mod implicit, fara sa se faca referiri la TIC.

Elementele programelor scolare de Limba rusa materna pentru liceu promoveaza si sustin
in masurd medie organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdis-
ciplinare.

Recomandari

e Includerea in programa a referirilor la metodologie, ca element important al actului
didactic, alaturi de competente, continuturi, evaluare.

e Actualizarea sugestiilor metodologice cu aspectele in prezent deficitare (activitati
de inviatare corelabile cu competentele specifice, proiectarea evaluarii si asigurarea
corelarii cu diferitele competente specifice, sprijin metodologic pentru utilizarea
TIC).

e Includerea acestor aspecte in textul programei sau realizarea unor auxiliare metodo-
logice pe cicluri de invatamant.

¢ Organizarea demersului metodologic prin situarea elevului in centrul demersului
didactic.

e [nserarea unor lectii de utilizare a sistemului informatizat.

Cateva concluzii:

Analiza programelor scolare de Limba rusa maternd pune in evidentd necesitatea elaborarii
unui model didactic coerent al disciplinei, care sa sustina dezvoltarea competentelor-cheie si pe baza
caruia sa se facd reproiectarea unitard a intregului traseu al disciplinei, la toate nivelurile nvéta-
mantului preuniversitar.

Este necesard compatibilizarea reformei curriculare cu reforma evaludrii si cu reforma
formarii cadrelor didactice. De asemenea, pentru a promova abordari interdisciplinare,
pluridisciplinare, transdisciplinare, poate fi utilizata aplicarea curriculumului in echipe.

168



Sugestiile metodologice sunt deficitare la toate nivelurile si se impune realizarea unor
ghiduri metodologice de aplicare a noilor programe scolare care sd compenseze spatiul mic si
referirile vagi ale acestora.

II. Manuale scolare

Au fost analizate urmatoarele manuale de limba rusa moderna:

e Manualul scolar de Limba rusa materna (lipoveni), clasa a IV-a, EDP;
e Manualul scolar de Limba rusa materna (lipoveni), clasa a VIlI-a, EDP;
e Manualul scolar de Limba ucraineand, clasa a VIII-a, EDP.

Relatia programa-manual

La nivelul invatamdntului primar

Conceptia curriculara este reflectatd in acord cu programa scolara in vigoare. Manualul
respectd paradigma comunicativa, dar nu realizeaza cuplarea celor trei domenii de continut in
unitati de invatare, intr-o viziune integrata.

Manualele nu contin (explicit sau implicit) referiri la obiectivele de referintd din
programa. Manualul cuprinde toate continuturile (domenii tematice, elemente de constructie a
comunicarii, functii comunicative) prevazute de programa scolard si sunt organizate
sistematic, in unitati de invitare coerente. In general, sunt vizate continuturile prevazute de
programd, dar accentul cade prea mult pe notiunile de gramatica, in special pe conjugari si pe
declinari, prezentate intr-o maniera traditionala.

Activitatile de invitare incluse in manuale acoperad tipurile de activititi de invatare
asociate n programa obiectivelor de referintd. Nu exista un echilibru al sarcinilor de lucru pe
parcursul manualelor. Se constatd o gradare judicioasd a secventelor lectiilor. Secventele
lectiei nu pornesc mereu de la materiale suport (texte, imagini, instructiuni clare). Tipurile de
lectii (inclusiv de recapitulare) nu conduc suficient procesul de invatare, multe avand caracter
prea teoretic.

La nivelul invatamantului gimnazial

Conceptia curriculard este reflectatd in acord cu programa scolara in vigoare. Manualul
se caracterizeaza prin unitate conceptuald, propunand, din punct de vedere formal, o abordare mai
curdnd traditionalistd. Manualele nu contin (explicit sau implicit) referiri la obiectivele de
referintd din programa. Manualul cuprinde toate continuturile (domenii tematice, elemente de
constructie a comunicdrii, functii comunicative) previzute de programa scolara si sunt
organizate sistematic, in unitati de Invatare coerente. Corelarea dintre programa si manual
este evidenta in ceea ce priveste Elementele de constructie a comunicarii (,,gramatica”) si mai
dificil de urmarit pe domeniile tematice si pe actele de vorbire. Activititile de Invétare
incluse Tn manuale acopera tipurile de activititi de invatare asociate in programa obiecti-
velor de referintd. Nu existd un echilibru al sarcinilor de lucru pe parcursul manualelor. Se
constatd o gradare judicioasa a secventelor lectiilor. Secventele lectiei pornesc de la materiale
suport (texte, imagini, instructiuni clare). Tipurile de lectii (inclusiv de recapitulare) favori-
zeaza invatarea.

Aspecte specifice continutului disciplinei

La nivelul invatamantului primar

In genere, se constati prezenta in mare masurd a unei varietati a modalitatilor de concre-
tizare explicitd a continuturilor, in acord cu specificul disciplinei. In manuale, sunt prezente
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imagini, texte narative, dialogate si complementare, rezumate, sinteze, modele de rezolvare,
cu oscilatii de la mediu la maxim. Numarul de texte nonliterare este foarte mic. Modele de
realizare a unor sarcini de lucru sunt oferite de texte complementare.

Cantitatea de informatii si numarul de sarcini de lucru sunt considerate a fi prea mare, in
raport in mare masura cu numarul de ore alocat in planul cadru si cu nivelul de varsta si de
dezvoltare a elevilor. Cantitatea de informatii, complexitatea acesteia si numarul si tipul de
sarcini de lucru este in acord In mare masura cu specificul disciplinei.

Referitor la densitatea informatiilor in cadrul unei lectii, cantitatea de informatie este prea
mare pentru varsta elevilor. In schimb, informatiile incluse sunt considerate a fi in mare masura
esentiale pentru formarea §i dezvoltarea deprinderilor si capacitatilor de comunicare
prevazute de obiectivele de referintd din programa. De asemenea, informatiile furnizate sunt
in mare masura apreciate ca reprezentative.

Referitor la structurarea continuturilor §i organizarea Invatarii, se constata ca eviden-
tierea conceptelor fundamentale de cunoastere este realizatd in mare masura, metodele de
cunoagtere sunt prezente in masurd medie. Activitatile de tip investigativ sunt prezente in
mare masura (interpretarea unor situatii, a unor desene, povestire dupa desen). Continuturile
au deschideri interdisciplinare In mare masurd (descoperiri stiintifice, artd, istorie, obiceiuri
etc.). Manualul nu valorificd TIC. Aspecte ale educatiei nonformale sunt valorificate insufi-
cient, de exemplu prin educatia pentru valorile culturale.

In manuale, nu s-au identificat continuturi cu caracter discriminatoriu.

La nivelul invatamdntului gimnazial

In genere, se constatid prezenta in misurd medie spre maximum a unei varietiti a
modalititilor de concretizare explicitd a continuturilor, in acord cu specificul disciplinei. In
manuale, imaginile sunt prezente in masura medie spre minim. Texte literare sunt bine
reprezentate, in schimb cele nonliterare sunt putin prezente, iar la limba ucraineand se
constatd ca aproape nu existd (ceea ce inseamnd cd modelul disciplinei nu este sustinut).
Rezumatele, sintezele, dictionarul sunt prezente in mare masura. Intrebarile pun accent prea
mare pe informatie sau manualul are putine intrebari exploratorii, cu caracter de noutate.
Modele de realizare a unor sarcini de lucru sunt oferite de texte complementare.

Cantitatea de informatii si numarul de sarcini de lucru sunt considerate a fi prea mare, in
raport cu numarul de ore alocat in planul cadru si cu nivelul de varsta si de dezvoltare a
elevilor. Cantitatea de informatii, complexitatea acesteia si numadrul si tipul de sarcini de
lucru nu este in acord cu specificul disciplinei.

Densitatea informatiilor si numarul de sarcini de lucru din fiecare lectie este prea mare in
acord cu nivelul de varsta si de dezvoltare a elevilor. Informatiile incluse sunt considerate a fi
in mare masurd esentiale pentru formarea si dezvoltarea deprinderilor si capacitatilor de
comunicare prevazute de obiectivele de referintd si de competentele specifice din programe.
De asemenea, informatiile furnizate sunt in mare masurd apreciate ca reprezentative pentru
invatarea eficienta a limbii ruse si In raport cu capacitatea de invétare a elevilor.

Referitor la structurarea continuturilor si organizarea invatarii, se constatid ca eviden-
tierea conceptelor fundamentale de cunoastere este realizatd in masurd medie. Metoda de
cunoastere evidentiatd In manual este mai ales invatarea deductiva. Activitatile de tip
investigativ sunt prezente in masurd medie, prin interpretarea unor desene, raspunsuri la
intrebari pornind de la o ilustratie, povestire dupa desen.

Continuturile au deschideri interdisciplinare in mare masura (arta, istorie, obiceiuri etc.),
fara ca aceasta sa fie vizatd explicit. O parte importantd din manual pentru lipoveni se ocupa
de istoria culturii ruse. Nu au fost identificate continuturi care fac trimiteri sau valorifica
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aspecte ale educatiei nonformale. Manualul nu valorificd TIC. Aspecte ale educatiei
nonformale sunt valorificate insuficient, de exemplu prin educatia pentru valorile culturale.
In manual, nu s-au identificat continuturi cu caracter discriminatoriu.

Recomandari generale

o Utilizarea unui numar mai mare de texte actuale, literare si nonliterare, care sa reflecte
universul cititorului de astazi.

e Echilibrarea domeniilor de continuturi (lectura, practica rationalda si functionald a
limbii, elemente de constructie a comunicarii) si eliminarea acelora care nu raspund
unor nevoi concrete de Invatare,

e Mai mare atentie acordata competentelor-cheie (vezi competentele digitale).

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

La nivelul invatamdntului primar

Referitor la organizarea si conducerea Invatarii propuse de manual se constatd ca exista
in masurd medie activitati de Invatare care propun implicarea elevilor in invatare. Manualul
prezintd destul de putine metode de Invatare activa, majoritatea fiind jocuri de stimulare a
competitiei. Nu s-au identificat sarcini care sa se preteze la diferentiere. Se apreciaza ca
sarcinile de invatare propuse sunt accesibile elevilor. Exercitiile de repetare si de dezvoltare
propuse de manuale sunt accesibile tuturor elevilor. Sarcinile de lucru vizeaza deprinderi si
capacitati comunicative prevazute de programa scolara si pot duce la atingerea finalitatilor.
Manualul propune putine interactiuni elev—elev doar in activititile ludice care stimuleaza, de
fapt, competitia. Nu s-au identificat activitati de Invatare care sa vizeze sau sa incurajeze
reflectia asupra invatarii. In manual existd activitati de invatare care incurajeazi si sustin
invatarea autonoma (lectura, rezolvarea de exercitii). Se apreciaza ca manualul reuseste Intr-o
anumitd masura s sustina interesul elevilor pentru Invatare prin prezentarea clard a conti-
nutului stiintific, dar este gandit intr-o maniera traditionald, vizand preponderent achizitia de
cunostinte.

La nivelul accesibilitatii manualului, se constatd ca acesta este in masurd medie adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului, fiind prea incarcat si teoretizdnd excesiv.
Limbajul manualului este in mare masurd clar si Tn masurd medie, adaptat, iar constructia
frazelor este, de asemenea, in mare masura considerata adaptata. Sarcinile de lucru pentru
activitatile de invatare sunt in masurd medie formulate clar, in mod consecvent. Claritatea
este sustinutd in mare masura si prin utilizarea de imagini sugestive privind tipul de sarcina
propus. Imaginile si celelalte elemente grafice, sunt In masurd medie adecvate si sustin
eficient activitatea de Invatare, faciliteaza si stimuleaza interesul si curiozitatea elevilor.

Resursele complementare sustin in mare masura invatarea.

In manual, nu au fost identificate sarcini de lucru care si tinteasci in mod explicit
evaluarea, nici teste construite corespunzator sau mentiuni explicite ale modalitatilor comple-
mentare de evaluare. Sarcinile de evaluare din manual contribuie la invatare intr-o masura
medie. Referitor la modul de reflectare a universului referential al elevului, se constatd ca
valorile implicite din manual sunt: cultivarea interesului pentru lecturd, cultivarea unei atitu-
dini pozitive fatd de limba maternd. Pentru legaturile cu viata reala au fost identificate
exemple de continuturi i activitdti din manual care contin exemple din viata cotidiand si
situatii care fac apel la experienta de viata a elevilor. Domeniile de competenta-cheie pe care
le dezvoltd manualul sunt: comunicarea in limba materna, sensibilizarea culturald si expri-
marea artistica.
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La nivelul invatamantului gimnazial

Referitor la organizarea si conducerea invatarii propuse de manuale se constatd cd manua-
lele prezinta destul de putine activitdti si sarcini de lucru care vizeaza invatarea activa, prin
interactiune comunicativa cu ceilalti elevi sau cu profesorul. Nu s-au identificat sarcini de lucru
diferentiate. Se apreciaza ca sarcinile de invatare propuse sunt accesibile elevilor. Exercitiile de
repetare si de dezvoltare propuse de manual sunt accesibile tuturor elevilor. Sarcinile de lucru
vizeaza deprinderi si capacitati comunicative prevazute de programa scolard si pot duce la
atingerea finalitatilor. Activititile de invatare propuse de manual faciliteaza lectura, insa
activitatile de invatare propuse de manual vizeaza interactiunea comunicativa.

Nu s-au identificat activitati de invatare care sd vizeze sau sa incurajeze reflectia asupra
invatarii. Existd Tn manuale activitati de invatare care incurajeaza si sustin Invatarea auto-
noma. Se apreciaza cd manualul, prin continuturi §i prin sarcinile de lucru sunt stimulative si
sustin 1n oarecare masura motivatia pentru invatare.

La nivelul accesibilitatii manualului, se constatd ca acesta este in micad masura adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului. Manualul de Limba rusa materna pentru lipoveni,
de exemplu, nu este adecvat varstei si nivelului de dezvoltare al elevului, intereselor acestuia,
e Incarcat, facand parte dintr-o generatie depasitd. Limbajul manualului este in mare masura
clar si adaptat, dar constructia frazelor depdseste nivelul de intelegere al elevilor. Texte sunt
dificile si exagerat de lungi. Sarcinile sunt formulate clar, dar nu acoperd diversitatea
situatiilor de invatare. Claritatea este sustinuta si prin utilizarea de imagini sugestive privind
tipul de sarcina propus.

Imaginile si celelalte elemente grafice sunt adecvate si sustin eficient activitatea de
invatare in masura foarte mica. Acestea nu faciliteaza si nu stimuleaza decat In mica masura
interesul si curiozitatea elevilor. Textele complementare sustin in medie masura invitarea.

In manual, nu au fost identificate sarcini de lucru care si tinteasci in mod explicit
evaluarea, nici teste construite corespunzator sau mentiuni explicite ale modalitatilor comple-
mentare de evaluare. Sarcinile de evaluare din manual contribuie la invatare intr-o masura
medie. Referitor la modul de reflectare a universului referential al elevului, se constata ca
manualul promoveazd valori precum cultivarea interesului pentru lecturd, cultivarea unei
atitudini pozitive fatd de limba materna. Legaturile cu viata reala nu sunt prezente. Manualul
de Limba rusa pentru lipoveni, de exemplu, contine mai multe elemente de cultura si civi-
lizatie rusa decat elemente din viata cotidiana si situatii care fac apel la experienta de viata a
elevilor. Domeniile de competenta-cheie pe care le dezvolta manualul sunt: comunicarea in
limba materna, sensibilizarea culturala si exprimarea artistica.

Recomandari generale

e Utilizarea metodelor de invatare activa.

e Realizarea unei concordante intre itemii de evaluare si obiectivele din programa.
e Utilizarea metodelor alternative de evaluare.

LIMBA $I LITERATURA UCRAINEANA MATERNA

I. Programe scolare

Modelul didactic al disciplinei este cel comunicativ-functional, comun intregii arii
curriculare limba si comunicare. Au fost analizate urmatoarele programe:

o Programa scolara Limba si literatura ucraineand materna, clasa a VIll-a;

e Programa scolara Limba si literatura ucraineand materna, clasa a [V-a.
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Nota de prezentare

Programele scolare de limba ucraineand materna cuprind nota de prezentare, obiective
cadru, obiective de referintd si exemple de activitati de invatare, continuturi, standarde curriculare
de performanta la finele invatimantului primar.

La nivelul gimnaziului, programele cuprind: notd de prezentare, competente generale,
competente specifice si continuturi asociate, valori si atitudini, standarde curriculare de perfor-
manta la finele invatimantului gimnazial. Programele scolare de limba si literatura ucraineana
materna sunt elaborate in concordanta cu noile planuri-cadru de invatamant.

Obiectivele cadru si de referinta/ competentele generale si specifice

La nivelul invatamantului primar

Criteriul relevantei programelor este apreciat cu un scor maxim. Obiectivele cadru
reflectd adecvat specificul domeniului /imba §i comunicare si se referd la 1. Dezvoltarea
capacitatii de receptare a mesajului oral/intelegerea dupd auz, 2. Dezvoltarea capacitdtii de
exprimare orald, 3. Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris (citire/lectura);
4. Dezvoltarea capacitdtii de exprimare scrisa, 5. Dezvoltarea atitudinilor de empatie cultu-
rala si interculturald.

Nu exista elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri mino-
ritare etc. la nivelul formularii obiectivelor, continuturilor, activitatilor de invatare si al standar-
delor curriculare de performanta.

Se apreciaza ca nu sunt necesare dezvoltdri de obiective de referintd pentru a asigura
realizarea obiectivelor-cadru, dimpotriva, se impune restringerea acestora prin eliminare sau
contragere.

Comentarii, propuneri

De exemplu, 27 de obiective de referinta sunt prea multe pentru clasa a [V-a, mai ales pentru
OC3, unde existd 8 obiective de referintd. Unele obiective se pot comasa prin reformulare (de
exemplu OR 1.2 si 1.3, OR 3.3 si 3.4), alte obiective de referinta nu-si au locul la clasa a [V-a (3.1),
altele se pot elimina pentru ca nu sunt obiective (4.5).

Numarul obiectivelor de referinta stabilit pentru fiecare an de studiu este considerat
rational, pentru a asigura relatia cu obiectivele cadru. Obiectivele cadru si cele de referintad
contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate pentru predarea acestei discipline.

Se apreciaza cu un scor maxim dezvoltarea calitativa a obiectivelor cadru de la un ciclu
de invatamant la altul.

Comentarii, propuneri

Pentru ciclul primar si cel gimnazial toate cele cinci obiective cadru sunt aceleasi. Chiar
dacd se numesc competente, la gimnaziu sunt vechile obiective reformulate. La liceu apar
competente noi: CG2 ,,Folosirea instrumentelor de analiza tematica, structurala si stilistica in
receptarea diferitelor texte literare si nonliterare”; CG3 ,,Argumentarea in scris si oral a
opiniilor in diverse situatii de comunicare”; CG4 ,,Identificarea specificului culturii ucrainene
in context multi- si intercultural”.

in ciclurile primar si gimnazial obiectivele cadru/competentele generale vizeazi cu
preponderenta formarea deprinderilor de limba (receptarea si producerea de mesaje orale si scrise)
La nivelul invatamantului liceal, se realizeaza un salt calitativ, competentele generale CG1 si CG
4 reorganizand obiectivele cadru si asigurand continuitatea cu ciclurile anterioare. Competentele
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generale CG2 ,,Folosirea instrumentelor de analiza tematica, structurala si stilisticd in receptarea
diferitelor texte literare si nonliterare” si CG3 ,,Argumentarea in scris si oral a unor opinii in
diverse situatii de comunicare” implica realizarea de operatiuni §i procese de rang superior.

Articularea pe orizontald a obiectivelor de referintd confera in mare masura coerenta si
flexibilitate programei, asigurand posibilitatea realizarii corelarilor acestora cu unitatile de
invatare.

Se apreciaza cu un scor mediu modalitatea 1n care obiectivele de referintd se articuleaza
coerent, pe verticala, in succesiunea anilor de studiu.

Obiectivele de referintd din programa decurg logic din obiectivele cadru corespunzatoare
si sunt relevante pentru acestea, primind o apreciere maxima. In programele scolare, nu existi
totdeauna o relatie logicd si coerentad intre obiectivele de referintd si continuturi. Unele
obiective nu-si gasesc corespondenta in continuturi. Aprecierea acestei relatii primeste un
scor mediu.

Elementele programei scolare (obiective/competente, continuturi, activitati de invatare/
sugestii metodologice) promoveaza si sustin doar in masura medie organizarea unor abordari
interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare. Modelul didactic al disciplinei favori-
zeaza, in principiu, considerabil un astfel de demers. Prin urmare, coeficientul de apreciere
acordat acestui criteriu oferda, implicit, o confirmare sau o infirmare a abordarii corespun-
zatoare si eficiente a acestui model.

Comentarii, propuneri

Programa nu-si propune, explicit, abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdis-
ciplinare. Apar elemente disparate, mai ales la obiective si activitati de invatare, ce pot fi
valorificate din aceasta perspectiva. Transdisciplinaritatea, care presupune un grad nalt
de integrare a curriculumului, se poate realiza doar intr-o noua programa centratd pe compe-
tente integratoare.

Recomandari

e Dezvoltarea calitativa si cantitativa a obiectivelor de referintd/competentelor specifice,
de la o clasa la alta, de la un ciclu de Invatdmant la altul.

o Utilizarea modelului centrat pe competente si la ciclul primar.

e Realizarea curriculumului in echipe interdisciplinare.

e Introducerea unui set de competente transversale.

o Echilibrarea ponderii diferitelor categorii de obiective.

e Reducerea numarului de obiective de referinta.

e Compatibilizarea cu standardele europene.

e Compatibilizarea reformei curriculare cu reforma evaludrii si cu reforma formarii
cadrelor didactice.

o Asigurarea unui cadru teoretic privind implementarea competentelor-cheie.

¢ Prezentarea integratd a continuturilor, atat pe verticald cat si pe orizontald, In asociere
cu obiectivele.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Competentele generale reflecta in masurd medie specificul domeniului stiintific.
Modalitatea de generare a noilor programe scolare consta in transformarea obiectivelor cadru
in competente generale, pastrand cele patru deprinderi de limba: ascultarea, lectura, scrierea,
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vorbirea si reprezentarea (inter)culturala specificad. Competentele specifice sunt in mare
masura realizabile, in raport cu capacitatea de invatare specifica varstei elevilor.

Comentarii, propuneri

Noul model de proiectare pentru invatdmantul obligatoriu, centrat pe competente, ar
impune realizarea unor documente care sa-1 teoretizeze, precum si compatibilizarea cu
standardele europene prin formarea domeniilor de competente-cheie.

In programe nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic,
de gen, grupuri minoritare etc. la nivelul formularii obiectivelor/competentelor, continu-
turilor, sugestiilor metodologice.

Se apreciaza ca nu sunt necesare dezvoltiri de competente specifice, pentru a asigura
realizarea competentelor generale, dimpotriva, se impune restrangerea.

Competentele specifice asigurd realizarea competentelor generale in bugetul de timp
alocat. In general, competentele specifice sunt echilibrate, ele putdnd asigura realizarea
competentelor generale. La clasa a VI-a, este necesard reformularea unei competente
specifice si eliminarea alteia.

Comentarii, propuneri

La clasa a VI-a, competenta specifica 1.3 sesizarea adecvata a elementelor lexicale
utilizate la scopul mesajului ascultat trebuie reformulata, iar competenta 2.5 captarea §i sda
mentinerea atentiei interlocutorului prin modul de prezentare a mesajului trebuie eliminata
pentru ca reia, intr-o altd forma, CS 2.4 imbinarea corecta a elementelor verbale cu cele
nonverbale in cadrul mesajului oral.

Numarul competentelor specifice stabilit pentru fiecare an de studiu este apreciat ca fiind
rational pentru a asigura relatia cu competentele generale.

Comentarii, propuneri

Se poate vorbi, in general, despre o distribuire echilibrata a competentelor specifice
pentru fiecare an de studiu, la nivelul ciclului gimnazial. La clasa a VIlI-a, totusi, numarul
competentelor specifice este mai mic decat la clasele anterioare.

Competentele generale/competentele specifice reflecta si sustin intr-o masurd medie
realizarea profilului de formare al absolventului, la nivelul gimnaziului.

Comentarii, propuneri

Competentele generale/competentele specifice ale programei sustin, intr-o oarecare
masura, realizarea profilului de formare al absolventului pentru gimnaziu, prin dezvoltarea unor
capacitati, atitudini si valori vizate ITn componentele 2 si 3 ale profilului: ,,sa foloseasca diverse
modalitati de comunicare in situatii reale” si ,,sa Inteleaga sensul apartenentei la diverse tipuri
de comunitati”.

Competentele generale/competentele specifice sunt apreciate cu un scor mediu, In ceea
ce priveste concordanta si posibilitatea de realizare in economia resurselor de timp prevazuta
prin planul-cadru pentru limba materna.

Dezvoltarea calitativd a competentelor generale, de la un ciclu de invatimant la altul,
este apreciatd cu un scor mediu. Competentele specifice se articuleaza, Tn bund masura,
coerent, pe orizontald si pe verticald, la nivelul fiecarui an de studiu.
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Comentarii, propuneri

In ciclurile primar si gimnazial, cele 5 obiective cadru sunt asemanitoare, diferenta
constand in faptul ca la gimnaziu sunt numite competente. La liceu, una dintre cele 4 compe-
tente generale (CG1) reorganizeaza 4 obiective cadru, asigurand astfel legatura cu ciclurile
anterioare. CG2 si CG3 sunt specifice claselor de liceu, implicand procese superioare, iar
CG4 reia intr-o forma calitativa obiectivul OCS.

Existenta unei relatii logice si coerente intre competentele generale si competente
specifice are o apreciere medie. Se recomanda formularea mai clard a competentelor generale.
Relatia logica si coerenta intre competente specifice si continuturi inregistreaza un scor mediu.

Comentarii, propuneri

Continuturile invatarii sunt prezentate pe verticala, dar si pe orizontald, incercandu-se
corelarea cu competentele specifice din programa. De multe ori, corelarea e formala, pentru ca
elemente de continut de pe orizontald nu se regasesc si in lista de continuturi de pe verticala.

Elementele programei scolare (competente, continuturi, sugestii metodologice) promo-
veaza si sustin organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare
in masurd medie. Sunt promovate abordarile interdisciplinare, in timp ce abordarile pluridis-
ciplinare si transdisciplinare sunt deficitare. Modelul disciplinei poate sustine totusi consistent
acest demers.

Comentarii, propuneri

Competenta care ar putea promova o abordare interdisciplinara este: compararea ele-
mentelor de cultura si civilizatie materna cu elemente de cultura si civilizatie cu care vine
in contact. Unitdtile de continut care ar putea promova o abordare interdisciplinard sunt:
Elemente de cultura si civilizatie (folclor, muzicd, port etc.), Mari personalitati ale etniei
ucrainene. Pictura ucraineand.

Recomandari

e Dezvoltarea calitativa si cantitativa a competentelor specifice, de la o clasa la alta, de la
un ciclu de invatamant la altul.

¢ Centrarea programei pe competente integratoare pentru a se realiza abordarea transdis-
ciplinara.

e Realizarea curriculumului in echipe interdisciplinare.

e Introducerea unui set de competente transversale.

e Echilibrarea ponderii diferitelor categorii de competente.

e Reducerea numarului de obiective de referinta.

e Redimensionarea competentelor specifice, care ar putea fi gandite in progresie.

e Compatibilizarea cu standardele europene.

e Compatibilizarea reformei curriculare cu reforma evaludrii $i cu reforma formarii
cadrelor didactice.

e Concordanta cu finalitdtile educatiei.

e Asigurarea unui cadru teoretic privind implementarea competentelor-cheie.

o Adecvarea programei la profilul omului actual, la schimbarile din societatea postmoderna.
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¢ Prezentarea integratd a continuturilor, atat pe verticald cat si pe orizontald, In asociere
cu competentele.

Continuturile de invatare

La nivelul invagamantului primar

Continuturile invatarii reflectd adecvat specificul disciplinei. Elementele de continut sunt
selectate si formulate in acord cu logica internd a disciplinei. Existd o dozare rationald a
incarcaturii de informatie in raport cu numdrul de ore alocat disciplinei de studiu. In general,
continuturile sunt selectate in functie de capacitatea de Tnvatare specifica varstei elevilor, pot
fi intelese si Insusite de catre acestia.

Comentarii, propuneri

Pentru a se evita abordarea, in exces, cum se intampla frecvent, a acestor continuturi, ar
trebui sa se faca precizarea ca elevii primesc informatii elementare privind notiunile de
gramatica a limbii ucrainene.

Continuturile sunt in mésurd medie organizate in functie capacitatea de invatare speci-
fica varstei elevilor.

Continuturile sunt semnificative si relevante pentru existenta cotidiana si pentru experienta
de viata a tuturor elevilor in masurd medie. Dezvoltarea corespunzatoare a modelului disci-
plinei care presupune formarea competentelor de comunicare presupune o legétura intrinseca
cu elemente de viata cotidiand si de experientd concreta a elevilor. Coeficientul inregistrat
pune in evidenta existenta unor probleme atét in planul motivarii pentru invatare si a centrarii
invatarii pe elev, cat si in planul realizarii de fapt a modelului disciplinei.

Nu exista elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri mino-
ritare etc. la nivelul formularii obiectivelor, continuturilor, activitdtilor de invatare si al standar-
delor curriculare de performantd. Elementele programei scolare (obiective/competente, conti-
nuturi, activititi de invatare/sugestii metodologice) promoveaza si sustin doar in masurd
medie organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.

La nivelul invatamdntului gimnazial

In cadrul programelor scolare, existd o dozare rationala a incirciturii de informatie in
raport cu numarul de ore alocat disciplinei de studiu. Continuturile sunt selectate in functie de
capacitatea de invatare specificd varstei elevilor, pot fi intelese si insusite de catre acestia in
masurd medie. Selectia continuturilor asigura, in parte, accesibilitatea si adecvarea la varsta
elevilor. Organizarea continuturilor asigurd, in general, accesibilitatea si adecvarea la capa-
citatea de invatare specificad varstei elevilor, dar nu existd concordantd intre continuturile de
pe verticala si cele de pe orizontala.

Continuturile reflecta, in mod adecvat, specificul domeniului stiintific in micd masura,
necesitand o revizuire pe verticala si pe orizontald. Continuturile sunt semnificative si relevante in
masurd medie pentru existenta cotidiand §i pentru experienta de viata a tuturor elevilor.

Elementele programei scolare (obiective/competente, continuturi, activititi de invatare/
sugestii metodologice) promoveaza si sustin doar in masura medie organizarea unor abordari
interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.

Recomandari (primar, gimnaziu)

e Includerea precizarii potrivit careia continuturile ofera informatii elementare privind
notiunile de gramatica a limbii ucrainene.
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e Prezentarea integrata a continuturilor si a competentelor.
¢ Accesibilizarea continuturilor si compatibilizarea cu experienta de viata a elevilor.
e Reducerea numarului de texte destinate studiului aprofundat.

Sugestiile metodologice

La nivelul invatamdntului primar

Obiectivele de referintd sunt realizabile ITn mare masurd, Tn raport cu capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor.

Activitdtile de Invatare au valoare functionald si includ aspecte concrete legate de
strategii, TIC, evaluare, primind o apreciere medie.

Comentarii, propuneri

Programa nu contine alte sugestii metodologice decat cele cuprinse in rubrica ,,Exemple de
activitati de invitare”, care au, in general, valoare functional. In programa nu exist referiri la TIC.

Este oportuna includerea unui capitol de sugestii metodologice 1n structura programelor
de limba materna pentru ciclul primar sau realizarea acestora ca auxiliar la programa scolara.

Activitatile de invatare promoveaza participarea activa a elevilor la procesul de invatare
si ofera sprijin profesorului pentru organizarea acestora in masura medie. Acest scor ofera
informatii despre calitatea abordarii modelului disciplinei prin curriculumul scolar. Partici-
parea activa a elevilor conditioneazd atingerea unor obiective de invétare prin care este
dezvoltata in fapt competenta de comunicare.

Comentarii, propuneri

Programa nu are un capitol separat de sugestii metodologice. Activititile de invatare propuse
sunt reprezentative si relevante pentru majoritatea obiectivelor de referintd. Programa propune insa
putine activitati care presupun dialogul elev-elev. Din programa lipsesc referiri la evaluare. Se
impune realizarea unor auxiliare didactice care sa ofere sugestiile metodologice necesare.

Prezenta in programa scolard a unor sugestii de integrare a resurselor didactice in
procesul de predare-invatare este minima. Nu exista referiri la utilizarea resurselor TIC.

Exemple

La clasa a IV-a, exista cateva activitati de invatare in care apar sugestii de integrare a
resurselor didactice: realizarea unor portofolii despre personalitati apartinand poporului
ucrainean si altor etnii.

Recomandari

o Utilizarea activitatilor de Invatare organizate pe baza interactiunii elev/i-elev/i.

e Realizarea unor ghiduri metodologice de aplicare a noilor programe scolare care sa
compenseze spatiul mic si referirile vagi de la sugestiile metodologice.

e Includerea in programa a referirilor la evaluare, ca element esential al actului
didactic, alaturi de obiective, continuturi, metodologie.

e Introducerea informatiilor privitoare la TIC.

e Corelarea permanenta a obiectivelor si a continuturilor cu sugestiile metodologice.
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La nivelul invatamantului gimnazial

Programele scolare pentru gimnaziu nu contin sugestii metodologice, aspecte concrete
legate de strategii, TIC, evaluare, referiri la participarea activa a elevilor.

In programa scolard nu apar sugestii de integrare a resurselor didactice in procesul de
predare-invitare si nu se fac referiri la TIC.

Recomandari (primar, gimnaziu)

o Situarea elevului in centrul demersului didactic.

e Realizarea unor ghiduri metodologice de aplicare a noilor programe scolare care sa
compenseze spatiul mic si referirile vagi de la sugestiile metodologice.

e [ncluderea in programa a referirilor la evaluare, ca element esential al actului didactic, alaturi
de competente/obiective, continuturi, metodologie.

o Introducerea informatiilor privitoare la TIC.

e Corelarea permanenta a competentelor si a continuturilor cu sugestiile metodologice.

Cateva concluzii:

Programele scolare de limba si literatura ucraineana necesitd anumite schimbari care au
in vedere, cu precadere, utilizarea modelului centrat pe competente si la ciclul primar,
asigurarea deschiderii interdisciplinare si transdisciplinare, precum si asigurarea unui cadru
teoretic privind implementarea competentelor-cheie. De asemenea, este necesara clarificarea
componentei metodologice astfel incat sa sprijine implicarea elevului in propria invatare.

LIMBA FRANCEZA

I. Programe scolare

Modelul disciplinei Limba si literatura romana este cel comunicativ-functional si presu-
pune formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare.

Nota de prezentare

Programa scolarda pentru ciclul primar are urmatoarea structura: nota de prezentare
obiective generale obiective specifice, continuturi, sugestii metodologice, standarde curriculare
de performanti pentru finele invatimantului primar. in nota de prezentare sunt citate docu-
mente de politica educationald europeand, denumirea Cadrului european comun de referinga
este Tnsa trunchiata si nu este insotitd de trimitere bibliografica.

Structura programelor pentru gimnaziu cuprinde: nota de prezentare, sugestii metodo-
logice, competente generale, competente specifice, schema de corelare dintre competentele
cheie europene si competentele generale, valori si atitudini, continuturi.

In nota de prezentare, este citat si comentat documentul de politica educationald euro-
peana referitor la competentele-cheie Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului
European privind competentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti
(2006/962/EC).

La nivelul liceului, structura programelor este urmatoarea: nota de prezentare, sugestii
metodologice, competente generale, competente specifice, schema de corelare dintre compe-
tentele cheie europene si competentele generale, valori si atitudini, continuturi. Este citat si
comentat documentul de politicd educationald europeana referitor la competentele cheie si
Cadrul European Comun de referintd pentru limbi — predare invdtare, evaluare. specificarea
acestuia este insa trunchiata i nu este insotitd de trimitere bibliografica.
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Obiectivele cadru si de referintd/competentele generale si specifice

La nivelul invatamantului primar

Obiectivele cadru si continuturile de invéatare reflecta adecvat in mare masura specificul
domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina scolard. Formularea obiectivelor generale
este fidela tipologiei clasice a capacitatilor de receptare/exprimare si distinctiei cod oral/cod
scris Incetétenita in didactica limbilor strdine de tip traditional.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, grupuri
minoritare etc. la nivelul formularii obiectivelor, continuturilor, sugestiilor metodologice.

Analiza pune in evidentd faptul cd nu sunt necesare dezvoltari sau restrangeri de
competente specifice. Numarul obiectivelor de referintd stabilit pentru fiecare an de studiu
este considerat rational, pentru a asigura relatia cu obiectivele cadru. Obiectivele de referinta
sunt in general coerent enuntate, contin un verb evaluabil, sunt in progresie de la un an la
altul si respecta optiunea pentru modelul comunicativ-functional, care conduce la dezvoltarea
de capacitati de comunicare. Cateva formulari par tributare unei paradigme mai vechi, care a
modelat traditia Invatarii limbilor strdine in Romaénia. Este vorba despre lista de continuturi
gramaticale in care Intalnim etichete traditionale de tip analitic-descriptiv. Aceasta lista poate
fi totusi consideratd asimilabild modelului comunicativ-functional, desi nu denotd in mod
clar, ci doar indirect, orientarea citre elevi.

Obiectivele cadru au In mare masura dezvoltari calitative de la un ciclu de invatdmant la
altul. Existd reludri si aprofundari fatd de programa de clasa a Ill-a, anul 1 de studiu,
continuitatea este asiguratd la nivelul obiectivelor de referintd, precum si prin organizarea
concentrica a unitatilor de continut.

Obiectivele de referintd se articuleazd coerent in mare masura, pe orizontald si pe
verticald, la nivelul fiecarui an de studiu al acestei discipline. Se observa o buna articulare a
obiectivelor pentru activitatile de receptare si a obiectivelor pentru activitatile de exprimare,
precum si un echilibru judicios intre codul oral si codul scris. De asemenea, se constata
reludri si extensii in sfera de aplicatii de la un an de studiu la altul.

Comentarii, propuneri

Premise pentru exersarea limbii strdine intr-o perspectiva transdisciplinara se contureaza
mai ales in organizarea tematica a universului referential, in cadrul capitolului Confinuturi, si
net mai putin prin exemplele de activitati de invatare corelate cu obiectivele de referinta.
Apare ca necesara construirea unor punti cu domeniile europene de competente-cheie inca din
invatamantul primar si potentarea abordarilor ludice si interactive in activitatile de invatare.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Reprezentativitatea si legitimitatea competentelor generale in relatie cu domeniul de
referintd, se apreciaza cu o valoare maxima. Formularea competentelor generale este coerenta
cu tipologia europeana a capacitatilor de receptare/exprimare si opereaza cu distinctia cod
oral/cod scris pentru a individualiza dimensiunile complementare ale procesului de achizitie a
competentelor, asa cum este cazul in Cadrul european comun de referintd pentru limbi. In
schimb, nu se constata o adevarata racordare la descriptorii europeni. Vazute 1n perspectiva
diacronicd, programele pentru gimnaziu sunt mai recente decat programele de Invatamant
primar si decat majoritatea programelor de liceu, dar nu pun in evidentd un plus semnificativ
in specificarea competentelor. Pecetea abordarilor traditionale persista. In plus, lista de valori
si atitudini din programele de gimnaziu este eterogena - prima jumatate reflecta atitudini care
pot fi realmente formate prin activitati didactice, cea de-a doua jumatate a listei se raporteaza
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la atitudini generice, revelatoare pentru finalitdtile educatiei la aceastad varstd. Nota de
prezentare propune o selectie a competentelor-cheie cu incidente asupra invatarii limbilor
moderne, respectiv competente sociale si civice, competenta digitala, «a nvata sa inveti».
Singurul loc unde regasim partial elemente din acestea este lista de valori si atitudini, in rest
referirea la competentele cheie ramane pur declarativa.

Referitor la modul in care continuturile reflectd adecvat specificul domeniului stiintific
care fundamenteaza disciplina scolard, se inregistreaza o apreciere medie spre maximum. Se
constatd cd, la trecerea de la ciclul primar la cel gimnazial, se pierde din vedere continuarea
obiectivului cadru 5.

Comentarii, propuneri

Obiectivul cadru 5 din programele pentru invatdmantul primar, obiectiv care permite
deschideri culturale si interculturale, nu este reluat/reformulat in setul de competentele gene-
rale din ciclului gimnazial. Este un punct relativ problematic care va trebui rezolvat de
specialistii in proiectare curriculara, fie prin completarea setului de competente generale, fie
prin imbogatirea/ nuantarea recomandarilor metodologice privind activitatile de invatare, fie
prin evidentierea relatiei dintre acestea si valorile/normele culturale.

Nu apar elemente cu caracter discriminatoriu la niciun nivel (valori si atitudini, compe-
tente, continuturi).

Referitor la extensia competentelor specifice, se apreciaza ca nu sunt necesare dezvoltari
sau restrangeri de competente specifice pentru a asigura realizarea competentelor generale, ci
doar o revizuire a formularilor din perspectiva comunicativ-functionala.

Se apreciaza cd, in genere, numarul competentelor specifice stabilit pentru fiecare an de
studiu este rational, pentru a asigura relatia cu competentele generale.

Comentarii, propuneri

La clasa a VIlI-a, L1, corelarea elementelor verbale si paraverbale ar merita mai multa
atentie din partea conceptorilor programei, la acest nivel de asimilare a codului lingvistic
(anul 6 de studiu), pentru reliefarea comportamentului discursiv pe care trebuie sa il
insugeasca tinerii in formare. O focalizare excesivd pe continuturi transferate in cunostinte
poate fi pagubitoare in raport cu finalitatea declarata a programelor scolare, aceea de a forma
comportamentul comunicativ al elevilor.

Competentele generale/competentele specifice reflectd si sustin realizarea profilului de
formare al absolventului in masurd medie. Prin intermediul anumitor competente, se creeaza
premisele unui stil de munca rational si ale unei abordari responsabile a informatiei. Exista
insd mai putina sustinere la nivelul explicit al competentelor in ceea ce priveste formarea
reprezentdrilor socioculturale, pentru care existau deja anumite intrari in ciclul primar.

Comentarii, propuneri

In programele pentru limba modernd 1 (L1) se acordd mai multi atentie, la nivelul
competentelor, formarii reprezentarilor socioculturale, spre deosebire de programa pentru
limba moderna 2 (L2), unde se insista pe insusirea elementelor formale ale codului lingvistic.
Acest decalaj trebuie atent controlat in perspectiva anilor de studiu superiori, astfel Tncat
programele L2 sa nu ramana tributare unei viziuni traditionale, care acorda intdietate
asimilarii elementelor structurale la nivel frastic.
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Referitor la relatia programelor de limba franceza cu Planul cadru, se constata un indice
mediu de apreciere a gradului in care competentele generale/competentele specifice sunt
concordante si posibil de realizat in contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate
pentru predarea acestei discipline. Punctual, anumite competente care nu pot fi abordate in
economia de timp respectiva pot fi exersate corespunzitor la clasele cu predare intensiva a
limbii franceze.

Comentarii, propuneri

Formarea competentele specifice 2.3 si 4.2. necesitd mai mult timp pentru exersarea
deprinderilor comunicative decdt exersarea competentelor specifice 2.1, 4.1., de exemplu.
Aceeasi observatie poate fi facuta si in privinta programei de limba franceza pentru clasa
a [X-a, L1. Este posibil ca alocarea orara standard, care consacra 2h/sapt. dezvoltarii tuturor
competentelor specifice, sa se dovedeasca insuficienta, atat la clasa a IX-a, cat si la clasa
a VllI-a, in ceea ce priveste efectivele care depasesc 30 de elevi.

Competentele generale prezinta dezvoltari calitative de la un ciclu de Invatamant la altul,
in mare masurd. Competentele specifice se articuleaza coerent in mare masura, pe orizontala
si pe verticalda, la nivelul fiecirui an de studiu al acestei discipline. Acestea asigurd, de
exemplu, echilibrul intre deprinderea receptiva si cea productiva, raportate la comunicarea
orala. Se observa ca, in cazul limbii franceze ca L1, schimbarea de paradigma, prin trecerea
de la proiectarea centratd pe obiective la proiectarea centratd pe competente, nu genereaza
disfunctii in continuitatea demersului proiectiv. Apar doar probleme de adecvare a formu-
larilor. Programele scolare pentru limba modernd 2, inceputd in clasa a V-a, nu cunosc
schimbarea de paradigma (trecerea de la proiectarea centratd pe obiective la proiectarea
centratd pe competente), iar articularea pe verticala ridica mai putine probleme de formulare
si nu genereaza disfunctii in continuitatea demersului curricular.

Textul programei sustine intelegerea relatiilor intre general si specific in configuratia
competentelor. Se constatd, in acelasi timp, existenta unei relatii logice si coerente Intre
competente specifice si continuturi, aceasta fiind apreciatd cu un scor mediu, datorita faptului
ca modul de inventariere a continuturilor reflectd o orientare descriptiv-analitica, in timp ce
specificarea competentelor este inspirata de orientarea functionala.

Comentarii, propuneri

La clasa a VIlII-a, L2, se constatd in schimb mai putine elemente explicite pentru
atingerea obiectivului cultural care subintinde enuntul dezvoltarea unor reprezentari cultu-
rale, a unor atitudini favorabile... pentru studiul civilizatiei franceze (vezi rubrica Valori §i
atitudini din cadrul programei).

Elementele programei scolare sustin, i1n masurd medie, organizarea unor abordari
interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare.

Comentarii, propuneri

Premise pentru exersarea limbii strdine intr-o perspectiva inter- si transdisciplinara se
contureaza modest, mai ales in organizarea tematica a universului referential, in cadrul
capitolului Confinuturi recomandate, si mult mai putin in rubrica Sugestii metodologice,
unde exemplele de activitati de invatare ar trebui imbogatite si corelate cu competentele
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specifice. Ramane de gandit posibilitatea de a prefigura aceasta abordare chiar la rubrica
Sugestii metodologice in corpul noilor programe scolare. Un alt unghi de atac l-ar putea
constitui implementarea efectiva, nu doar declarativa, a competentelor-cheie in dezvoltarea
de curriculum.

La nivelul invatamantului liceal

Programele pentru liceu fac parte din doud generatii — limba modernd 1 (L1) si limba
moderna 3 (L3) au fost aprobate in 2004, iar limba moderna 2 (L2), in 2009, tindnd seama de
modificarile survenite in planul de invatimant. Programele din 2009 fac aceleasi referiri la
documentul Comisiei europene privind competentele-cheie, selectand de aici, Tn mod discu-
tabil, doar competentele sociale si civice, a invata sa inveti, competenta digitala si exprimarea
culturala.

In ceea ce priveste reprezentativitatea si legitimitatea competentelor generale in relatie
cu domeniul de referintd, se constatd un grad maxim de apreciere. Formularea competentelor
generale este coerentd cu tipologia europeana a capacititilor de receptare/exprimare si
opereaza cu distinctia cod oral/cod scris pentru a individualiza dimensiunile complementare
ale procesului de achizitie a competentelor.

Se apreciaza cu un scor mediu spre maxim (L3) modul in care continuturile reflecta
adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina scolara. Valoare medie
(L1, L2) se explicd prin modul traditional de ordonare a elementelor de constructie a
comunicarii, care nu prezinta suficiente deschiderile necesare citre operatiile discursive desi
beneficiaza de un buget de timp mult mai important (10, respectiv 8 ani de studiu).

Comentarii, propuneri

La clasa a IX-a (L2), veriga slabd este inventarul Elementelor de constructie a
comunicarii care se reduce la o listd de intrari lexico-gramaticale fara referiri la operatiile
discursive. Nu sunt mentionate tipurile de texte, desi la nivelul anului 5 de studiu aceasta
mentiune este necesara i oportuna.

Aprecierea maxima este acordatd programelor de limba franceza L3, unde se constatd o
selectie adecvata a elementelor de constructie a comunicarii.

Comentarii, propuneri

La clasa a [X-a L3, componenta culturala este mai putin prezentd, ceea ce nu este
surprinzator, intrucat este primul an de studiu al unei limbi strdine, prioritatea fiind aceea de
descoperire a structurilor de baza in plan lingvistic.

Nu apar elemente cu caracter discriminatoriu la niciun nivel al programei (valori si
atitudini, competente, continuturi).

Analiza pune n evidenta faptul cd nu sunt necesare dezvoltari sau restrangeri de compe-
tente specifice. In anumite situatii, sunt oportune reformulari in vederea asigurarii unui mesaj
mai clar.

Se apreciaza cd, in genere, numarul competentelor specifice stabilit pentru fiecare an de
studiu este rational, pentru a asigura relatia cu competentele generale. Punctual, este necesara
reechilibrarea anumitor competente pentru a realiza un raport just intre componentele orala si
scrisa ale competentei de comunicare.
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Comentarii, propuneri

La clasele X-XII (L1, L2) este necesara reconsiderarea asocierii mesajelor orale si scrise
in formularea sintetica a competentei generale 2, intrucat strategia de producere a mesajelor
orale nu se suprapune peste strategia producerii mesajelor scrise, nu se poate nici deduce din
aceasta, iar criteriile de evaluare nu sunt identice. Pornind de la aceasta reflectie, merita
readus 1n discutia expertilor in dezvoltare curriculara principiul asocierii intre oral si scris
(mesaje orale sau scrise) in formularea sintetica a primelor trei competente generale.

Un referential util ar putea fi Grila pentru autoevaluare din Cadrul european comun de
referinta pentru limbi unde competentele orale si cele scrise beneficiaza de intrari distincte.
Este o chestiune metodologica importanta care trebuie abordata cu profesionalism si nu din
perspectiva comprimarii textului programelor scolare.

Pe de alta parte, este necesara o mai atentd comparare a competentelor specifice listate
pentru L1 si a competentelor specifice listate pentru L2 pentru a evita decalajele in ponderea
acordatd elementelor socioculturale.

Competentele generale/competentele specifice reflecta si sustin realizarea profilului de
formare al absolventului in masura medie.

Comentarii, propuneri

In cazul programei scolare pentru limba moderna 1, existd mai multi sustinere la nivelul
competentelor in ceea ce priveste formarea reprezentarilor socioculturale, fata de programa
pentru limba moderna 2 si limba moderna 3 unde se insista pe insusirea elementelor formale
ale sistemului lingvistic. In schimb, nu reiese in ce masura competentele specifice, declinate
in termeni generici, repetati de la un an de studiu la altul, sustin cu adevarat realizarea
profilului de formare al absolventului in termeni de abilitati de comunicare.

Referitor la relatia programelor de limba franceza cu planul cadru, se constatd un indice
mediu de apreciere a gradului in care competentele generale/competentele specifice sunt
concordante si posibil de realizat in contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate
pentru predarea acestei discipline. Competentele specifice sunt realizabile In masurd medie,
in raport cu capacitatea de invatare specifica varstei elevilor.

Comentarii, propuneri

La clasa a XII-a, competentele specifice 3.2 si 4.2., solicitd mai multe resurse si mai
mult timp alocat deprinderilor comunicative decat exersarea competentelor specifice 1.1, 3.1,
4.1. Este posibil ca bugetul de timp de la filiera vocationala, la anumite specializari, sa nu
permiti exersarea temeinici a competentelor specifice 3.2., 4.2. In economia programei,
curriculumul diferentiat apare cu forme specifice de prezentare a continuturilor. Localizarea
competentelor specifice 3.4., 4.3. in zona curriculumului diferentiat este justi. In sfera
competentei specifice 1 (receptarea mesajelor transmise oral sau scris), cel putin o
competenta specificd ar putea fi repozitionatd, ca apartinand trunchiului comun in ciclul
superior al liceului.

Competentele generale au dezvoltari calitative de la un ciclu de invatamant la altul in
masurd medie, cu tendinte spre maxim.
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Comentarii, propuneri

La clasa a [X-a, L2, competenta generald 4 Transferul si medierea mesajelor orale sau
scrise reprezinta o dezvoltare calitativa fata de ciclul precedent. Se constatd reluari si nuantari
fata de programa scolara pentru clasa a VIlI-a, limba moderna 2. Continuitatea este asigurata
uniform la nivelul competentelor specifice din trunchiul comun. Competentele specifice
listate in zona curriculum diferentiat reprezintd o noutate fatd de articularea competentelor
specifice in anul de studiu anterior (clasa a VIII-a, L2, anul 4 de studiu).

La clasa a XII-a, L1, se constata reludri si nuantari fatd de programa scolara pentru clasa
a Xl-a, limba moderna 1. Continuitatea este asiguratd uniform la nivelul competentelor
specifice din trunchiul comun. Plusul specific clasei terminale este evidentiat, mai ales, de
aprofundarea relatiilor sintactice. Acesta transpare insad mai putin la nivelul operatiilor de
discurs sau la nivelul functiilor comunicative. Nu este vizibild o dezvoltare calitativa
semnificativd, de la clasa a XI-a la clasa a XlII-a. De aici, o impresie de monotonie in
declinarea ultimilor doi ani de studiu, mai ales 1n situatia L2. Or, realitatea demonstreaza ca
elevii au un potential de dezvoltare considerabil la aceasta varsta si au asteptari de progres
consistent, In momentul trecerii in ultimul an de studiu.

Competentele specifice se articuleaza coerent in mare masura, pe orizontald si pe
verticald, la nivelul fiecdrui an de studiu al acestei discipline. Acestea asigura, de exemplu,
echilibrul intre deprinderea receptiva si cea productiva raportate la comunicarea orala.

Comentarii, propuneri

Modul de prezentare pentru care au optat autorii programei scolare de Limba franceza L2
sustine Intelegerea relatiilor intre general si specific in configuratia competentelor, idem intre
competente specifice si continuturi organizate pe doua registre: trunchi comun si curriculum
diferentiat. Forma tabelara din programa pentru clasa a [X-a, anul 5 de studiu, este clara.

Relatia logica si coerentd intre competente specifice si competentele generale este
prezenta in mare masura.

Comentarii, propuneri

Modul de derivare a competentelor specifice din competentele generale se intelege fara
dificultate. Nu existd neclaritati, poate doar o intelegere usor schematica a notiunii de
interactiuni in comunicarea orala sau scrisa, din care se deriva, in mod vag, operatia notarea
informatiilor pertinente .... considerata a fi o competenta specifica.

Este identificatd Tn masura medie o relatie logica si coerentd intre competente specifice
si continuturi. Face exceptie clasa a [X-a, L2, unde se constata mai putine elemente explicite
pentru atingerea finalitatii culturale care subintinde enuntul dezvoltarea interesului pentru
descoperirea aspectelor culturale specifice prin receptarea unei varietdfi de texte si prin
raportarea la civilizatia spatiului cultural francofon din rubrica Valori si atitudini. Acest
aspect ar necesita explicitari sau reformulari. De asemenea, sunt necesare coreldri mai judi-
cioase intre functiile comunicative si competentele specifice.

Comentarii, propuneri

In ciclul superior al liceului, corelarea continuturilor cu functiile comunicative este doar
partiald si ramane implicitd pe multe segmente. La clasa a 1X-a, L1, abunda reluarile din
ultimii ani de gimnaziu (L1).
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Elementele programei scolare promoveaza si sustin doar Tn masurd medie organizarea
unor abordari pluridisciplinare, transdisciplinare. Aceastd stare de fapt releva existenta unor
probleme in ceea ce priveste asumarea modelului functional al disciplinei, care prin natura sa
ar trebui sa stimuleze intr-o masurd mult mai mare o asemenea perspectiva. Pentru rezolvarea
acestui aspect, ar fi necesara implementarea efectiva, nu doar declarativd, a competentelor
cheie in dezvoltarea de curriculum, pentru o educatie lingvisticd deschisd cétre viatd si
orientata pragmatic.

Comentarii, propuneri

Atat 1n cazul programelor de limba franceza L1, cat si in cazul L2 , existd doar cateva
premise explicite pentru exersarea limbii strdine Intr-o perspectiva transdisciplinara. Acestea
se contureaza mai ales In Organizarea tematica a universului referential (vezi Continuturi
recomandate) si, mai putin, in Scurt ghid metodologic, unde exemplele de activitati de
invatare sunt formulate in mod traditional, prin enumerare de tipuri de exercitii. Acest lucru
poate genera impresia nedoritd cd activitatile de invatare sunt reductibile la categorii de
exercitii sau la combinari ale acestora, devenind chiar un factor perturbant pentru intelegerea
interactiunilor si a demersurilor colaborative de invatare.

Recomandari

e Exemplele de activitdti de invatare ar putea fi corelate nu numai cu competentele
specifice, ci si contextualizate in raport cu domeniile de competente-cheie. Aceasta
implica un demers profesionist dinspre expertiza curriculara catre dezvoltare meto-
dologica. Se recomanda ca acest demers sa fie incredintat unor specialisti in domeniu.

Continuturile de invatare

La nivelul invatamantului primar

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul formularii continuturilor. Continuturile de invatare reflecta
in mare masurd adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina scolara.
Existd o dozare rationald a incarcaturii de informatie in raport cu numarul de ore alocat
disciplinei de studiu.

Continuturile sunt selectate in mare masura in functie capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor, pot fi intelese si insusite de catre multi dintre acestia. Continuturile sunt
organizate 1n functie capacitatea de Invatare specifica varstei elevilor doar in masura medie.

Continuturile sunt semnificative §i relevante, in mare masura, pentru existenta cotidiana
si pentru experienta de viatd a tuturor elevilor. Universul copilariei este principala axa in
organizarea tematica a universului referential.

La nivelul invatamantului gimnazial

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul formularii continuturilor. Continuturile de invatare reflecta
in mare masurd adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina
scolara. Exista o dozare rationald a Incarcaturii de informatie in raport cu numarul de ore
alocat disciplinei de studiu.

Continuturile sunt selectate In functie capacitatea de Invatare specificd varstei elevilor,
pot fi intelese si insusite de catre acestia, indicele fiind de apreciere maxima. Acest lucru este
asigurat, prin cerinta de a nu se face apel la conceptualizarea abstracta a unitatilor lingvistice,
dand astfel prioritate abordarii inductive a elementelor de limba in situatii de comunicare.
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Continuturile sunt organizate in masurd medie in functie capacitatea de invatare
specifica varstei elevilor.

Comentarii, propuneri

Se recomanda sa nu se recurga la metalimbajul de specialitate pentru a sublinia
prioritatea acordata asimilarii inductive a elementelor de limbaj 1n situatii de comunicare.
Optiunea este corecta si productiva in plan metodologic.

Continuturile sunt semnificative si relevante in mare masura pentru existenta cotidiana si
pentru experienta de viata a tuturor elevilor. Din acest punct de vedere, universul copilariei si rela-
tiile sale cu lumea este principala axa in organizarea tematica a universului referential. Programa
sugereaza suficiente legaturi cu experienta reald a tinerilor i cu lumea inconjuratoare.

La nivelul invatamantului liceal

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul formularii continuturilor. Continuturile de invatare reflecta
adecvat in mare masura specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina scolara
In genere, se apreciazi ca existd o dozare rationala a incarcaturii de informatie in raport cu
numarul de ore alocat disciplinei de studiu. Perspectiva asupra clasei a XII-a difera prin aceea
ca anumite componente se incadreaza in segmentul de timp alocat, pe cand alte componente
solicitd resurse extracurriculare.

Comentarii, propuneri

La clasa a XII-a, L2, alocarea de 3h pe saptamana apare ca un optim dezirabil pentru
antrenarea tuturor competentelor specificate in programa §i transmiterea ansamblului de
cunostinte listate la toate specializérile de la profilul umanist; 2h pe saptdmana apare ca un
optim dezirabil pentru antrenarea tuturor competentelor specificate in programa si
transmiterea cunostintelor de limba la filiera vocationald, profilul sportiv si artistic; alocarea
de 1h/s risca sa nu asigure un randament optimal pentru competenta specifica 3.2. si 2.2.

Continuturile sunt selectate, In mare masurd, in functie capacitatea de Invatare specifica
varstei elevilor, continuturile pot fi intelese si insusite de catre acestia. In cadrul predarii, este
recomandat sd nu se facad apel la conceptualizarea abstractd a unitatilor lingvistice. Conti-
nuturile sunt organizate in functie capacitatea de invatare specifica varstei elevilor numai in
masurd medie.

Continuturile sunt semnificative si relevante pentru existenta cotidiana si pentru experienta
de viata a tuturor elevilor in masurd medie. Programele de Limba francezd L3 au un indice de
apreciere mai bun. In principiu, prin specificul modelului disciplinei, prin ariile tematice
propuse si functiile comunicative recomandate, programele ar avea premisele necesare pentru
realizarea unei legaturi apropriate cu viata cotidiana si cu interesele reale ale elevilor. In fapt,
pot apdrea o serie de blocaje care se datoreaza modalitatilor improprii de exploatare a resurselor
didactice, cat si lipsei de interes fatd de resursele din educatia nonformala si informala.

Comentarii, propuneri

Universul adolescentei si relatiile sale cu lumea este principala axd in organizarea
tematica a universului referential. Programa sugereaza suficiente legaturi cu experienta reala
a tinerilor si cu lumea inconjuratoare. Nu se pune 1nsa suficient accent pe utilizarea resurselor
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nonformale pentru invatarea sociala, de gen forumuri in limbi strdine, retele de comunicare,
mass-media, noile tehnologii. De reconsiderat ponderea resurselor nonformale in strategia
invatarii limbii franceze atunci cand se va fi rescris Ghidul metodologic, in generatia noilor
programe post—2011.

Sugestiile metodologice

La nivelul invatamantului primar

Obiectivele de referintd sunt realizabile, in raport cu capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor In mare masura. Pentru aceasta apreciere au fost luate in considerare doua
aspecte: elevii posedd bazele comunicarii in limba roména si au fixat primele notiuni asupra
principalelor parti de vorbire din propozitia simpla.

Sugestiile metodologice, activitdtile de invatare sunt reprezentative pentru obiectivele de
referinta luate in considerare si sustin realizarea acestora n masura medie.

Comentarii, propuneri

Scalarea 2 (in misura medie) din grila de analizi se refera la activititile de invatare. In
privinta sugestiilor metodologice, pozitionarea 1 (in micd masurd) ar fi mai judicioasa,
deoarece sectiunea sugestiilor metodologice este cel mai putin consistentd si cel mai putin
convingatoare. Se propune rescrierea sugestiilor metodologice de cétre specialisti in proiec-
tarea metodologica.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul formulérii continuturilor. Sugestiile metodologice, activi-
tatile de invatare au valoare functionald in méasurd mica si nu includ aspecte concrete legate
de strategii, TIC, evaluare. Promovarea participarii active are un indice mediu de repre-
zentare. Se apreciazd cd@ sectiunea Sugestii metodologice este insuficient sustinutd in
economia programei si necesitd o remodelare potrivit unui nou design.

Sugestiile de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invétare (inclusiv
referitoare la TIC) sunt aproape inexistente.

La nivelul invagamantului gimnazial

In privinta sugestiilor metodologice, sectiunea Sugestii metodologice din programe este
cel mai putin consistenta si necesitd un travaliu de reconfigurare, rescriere si exemplificare.

Competentele specifice sunt realizabile, in raport cu capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor, Tn mare masurd. Se apreciazd, de asemenea, cd un optim se poate atinge
numai in dispozitivul de predare pe grupe cuprinzéand intre 14 si 16 elevi.

In sectiunea Sugestii metodologice, evaluirii 1i sunt consacrate doar patru enunturi cu un
grad inalt de generalitate, acest aspect reprezentand punctul cel mai slab al programelor.
Sugestiile metodologice, precum si activitatile de invatare, au valoare functionald in mica
masurd. Aspecte concrete privind evaluarea si integrarea TIC lipsesc sau sunt extrem de
inconsistente. Referirea la participarea activa a elevilor este mai curand de natura declarativa
sau expediatd printr-o enumerarea de rutind a catorva exemple de activititi de invitare. in
mod concret, dincolo de etichetele generale prin care este filtratd in chip sumar metodologia,
existd extrem de putine sugestii concrete de integrare a resurselor didactice in procesul de
predare-invétare.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul formularii continuturilor.
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La nivelul invatamdntului liceal

Este apreciatd cu un scor situat intre minimum si mediu reprezentativitatea sugestiilor
metodologice, pentru competentele specifice luate in considerare, precum modalitatea de
sustinere a realizdrii acestora. Se apreciaza ca si in acest caz modelul curricular conserva parti
din vechia paradigma, orientatd spre descrierea formald a elementelor verbale propuse ca
obiect de analiza si asimilare.

Comentarii, propuneri

In ciclul superior al liceului, ar fi nevoie de repere metodologice autentice pentru a da
consistentd rubricii Proiectarea unei unitati de invagare (se furnizeaza un simplu cap de
tabel!). Pentru ciclul inferior al liceului, se propune completarea Ghidului metodologic,
pentru o mai buna integrare a sugestiilor privind evaluarea prin metode alternative si imple-
mentarea competentelor-cheie.

Sunt necesare insa alocari de timp mai consistente (de exemplu, pentru consolidarea
deprinderilor ortografice si antrenarea progresivd a elevilor pentru redactédri de tip argu-
mentativ in ciclul inferior al liceului; pentru filiera vocationala este necesara o alocare de
timp mai mare pentru dezvoltarea de proiecte) sau se impune organizarea predarii pe grupe
cuprinzand intre 14 si 16 elevi.

Sugestiile metodologice, activititile de invitare au valoare functionald intr-o masura
medie cu tendinta spre maximum, indice valabil numai in anumite situatii. De pilda, aspectele
concrete legate de strategii, TIC, evaluare sunt inegal tratate, avand valori de apreciere de la
mediu la minim (de exemplu, foarte putinele trimiteri la utilizarea TIC).

Activitatile de invatare promoveaza participarea activa a elevilor la procesul de invatare
si ofera sprijin profesorului, dar numai in valoare medie. Indicele atesta o tendinta spre minim
atunci cand se solicitd trimiteri la resursele informale si la situatiile extracurriculare, zone
insuficient instrumentate de programa scolara.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul formularii continuturilor.

Comentarii, propuneri

La clasele IX-XII, L1 si L2, referirea la participarea activa a elevilor este mentinuta
intr-un implicit operational. Pentru viitor, se propun interventii profesioniste pentru remo-
delarea activitatilor de invatare si diversificarea modalitatilor de exemplificare a acestor
activitati in noua generatie de programe scolare.

La clasa a [X-a, L3, referirea la participarea activa a elevilor este, de asemenea, mai
curand de naturd declarativa. Intrucat clasa IX-a oferd cadrul de desfasurare al primului an
de studiu al Limbii franceze, in regim L3, este esential ca, inca din acest an de studiu, utiliza-
torii programei sd gaseasca un ghidaj metodologic autentic si complet, nu doar generalitati
declarative.

in programele scolare, se apreciaza cu un indice minim spre mediu trimiterile la
sugestii de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invatare (inclusiv cele
referitoare la TIC). Se propun putine piste de integrare a resurselor didactice in procesul
de predare-invitare. Este de dorit ca integrarea TIC sa faca obiectul unei abordari perti-
nente in textul noilor programe. De asemenea, este recomandabild folosirea resurselor
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informale pentru sensibilizarea elevilor care opteazd pentru Limba franceza in anul 1
de studiu (clasa IX-a) si activarea transferului metodologic de la L2 la L3.

Comentarii, propuneri

In mod concret, dincolo de etichetele generale prin care este filtratd sumar metodologia
la liceu, utilizatorii programei gasesc putine sugestii de integrare a resurselor didactice in
demersul didactic. Pentru a face fatd acestei provocari, in etapele urmatoare va trebui sa se
renunte la minimalismul de tip functiondresc ce consta in a expedia Sugestiile metodologice
intr-un Scurt ghid.

Recomandari generale

e Sectiunea Scurt ghid metodologic ramane net deficitarda in economia programelor
pentru gimnaziu. Desi programele de Limba franceza pentru liceu beneficiaza de un
aparat metodologic mai amplu si mai bine structurat, din care nu lipsesc recomandarile
metodologice de baza privind tehnica proiectului, Portofoliul didactic si Portofoliul
European al Limbilor, programele scolare pentru ultimii ani de studiu ai limbii
franceze necesita la randul lor:

a) un concept integrator pentru Ghidul metodologic;

b) promovarea unei viziuni metodologice clare atat asupra interactiunilor comuni-
cative, cat si asupra abordarilor integrate;

c) rezolvarea tensiunii interne dintre rutina inventarierii elementelor lexico-grama
ticale In cheie traditionala si flexibilitatea contextualizarilor induse de modelul
comunicativ-functional;

d) rezolvarea tensiunii interne dintre formalizarea de tip lingvistic si specificatiile de
tip discursiv (In sectiunile Continuturi si Exemple de activitati de invagare);

e) un control de calitate din partea expertilor in dezvoltare curriculard nainte de
obtinerea aprobarii ministeriale pe textul noilor programe.

e Introducerea in Ghidul metodologic a unor precizarilor utile pentru sprijinirea Invatarii
active, pentru integrarea TIC si pentru utilizarea unei game variate de resurse didactice,
inclusiv cele nonformale si informale, avand in vedere Cadrul European Comun
de Referinta pentru Limbi i documentele programatice elaborate de Consiliul Europei
(2010) pentru implementarea acestui Cadru, din perspectiva educatiei pentru
plurilingvism si incluziune sociala.

e [ntegrarea 1n programele de Limba franceza (L1 si L2) pentru clasele V-VII si apoi
IX -XII a Grilei de autoevaluare Al- C2 elaborate de Consiliul Europei, parte a
Portofoliului European al Limbilor (PEL) pentru a populariza in randul profesorilor
descriptorii standardizati de evaluare a competentelor lingvistice.

Cateva concluzii:

Programele de limba franceza pun in evidentd existenta unui model curricular coerent in
raport cu modelul didactic al disciplinei, care urmareste formarea competentelor de comu-
nicare. Este necesara totusi rezolvarea tensiunii interne dintre rutina inventarierii elementelor
lexico-gramaticale in cheie traditionala si flexibilitatea contextualizarilor cerutd de modelul
comunicativ-functional. Sectiunea metodologica este deficitard, necesitaind completarea
acesteia, astfel Tncat sa rdspunda nevoilor de invatare activa si de evaluare in raport cu
descriptorii standardizati.
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II. Manuale gcolare

Au facut obiectul analizei urmatoarele manuale de limba franceza:

o Manualul scolar de Limba franceza, clasa a IV-a, Editurile Didier Humanitas Educa-
tional;

® Manualul scolar de Limba franceza, clasa a IV-a, Editura Humanitas Educational;

o Manualul scolar de Limba franceza, clasa a I1X-a, L2, Editura Corint;

e Manualul scolar de Limba franceza, clasa a VIII-a, L2, Editura Sigma;

e Manualul scolar de Limba franceza, clasa a VIII-a, Editura Didier Humanitas educa-
tional;

o Manualul scolar de Limba franceza, clasa a 1ll-a, L1, Editura Hatier Didier;

e Manualul scolar de Limba franceza, clasa a Xll-a, L1, FRANCOROUTE;

o Manualul scolar de Limba francezad, clasa a XIl-a, L2, Editura Humanitas;

e Manualul scolar de Limba francezad, clasa a XIl-a, L3, Editura Belleville.

Relatia programa-manual

La nivelul invatamdntului primar

La nivelul conceptiei curriculare, analiza manualelor de Limba franceza pune in evidenta
existenta unei proiect prin care se contextualizeazd modelul comunicativ-functional reco-
mandat prin programele scolare. Se observa un bun echilibru privind abordarea componen-
telor orale si a celor scrise ale competentei de comunicare. Manualele nu comunica explicit
obiectivele de referintd din programa scolara. Paginile de gardd permit uneori reconstituirea
obiectivelor vizate de demersul didactic.

Sunt vizate toate continuturile prevazute de programa si, in genere, nu se constatd o
supraincarcare. La nivelul primarului, se constatd o dispunere echilibratd in raport cu obiec-
tivele de referinta privind comunicare orala si cea scrisd. Aspecte legate de comunicarea orala
prevaleaza asupra comunicarii scrise, ceea ce corespunde didacticii limbii franceze la nivel de
incepatori.

Referitor la caracteristicile continutului, se constata ca sunt abordate toate continuturile
prevazute de programa. Sarcinile de lucru sunt distribuite cvasiuniform in Unitatile 1-8, sunt
simple si clar formulate. Succesiunea secventelor componente este predeterminatd ca ordine
si grad de dificultate, se deseneaza astfel un parcurs didactic de la auditie la scriere, de la
intelegerea unui text scris la producerea unor scurte mesaje. Un alt element pozitiv rezida in
faptul ca toate secventele sunt astfel organizate ca observatiile sa porneasca de la exemple de
comunicare cotidiand, de la fapte de limba in situatii uzuale ale caror protagonisti sunt chiar
copiii §i/sau parintii acestora.

Continuturile sunt organizate sistematic, tindndu-se cont de: continuitatea achizitiilor,
legitura necesara intre oral si scris. In genere, manualele relevd o gestiune echilibrati a
activitdtilor Tn raport cu programa. Exista un bun raport intre activitatile vizand competentele
tip receptiv (in registrul oral si scris) si activitatile care permit dezvoltarea competentelor de
tip productiv.

Se constatd respectarea caracteristicilor unei invatari rationale, prin gradarea cerintelor,
dozarea activitdtilor si ordonarea exercitiilor in functie de gradul de complexitate.

Secventialitatea lectiilor este clar marcata, prin organizarea unei pagini duble, ceea ce
permite structurilor interne ale fiecarui capitol, iar elementele iconice de marcare a structurii
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secventiale sunt consecvent si coerent folosite. Secventele lectiei pornesc de la element declan-
sator: imagini situationale care introduc cuvintele esentiale si prezintd un act de vorbire;
benzi desenate; citate care sa sustind activitati de observare, identificare i comparare.

Se apreciaza existenta unui echilibru la nivelul dispunerii tipurilor de lectii prin care sa
se favorizeze invatarea (lectii de baza, recapituldri, lecturi complementare).

La nivelul invatamdntului gimnazial

Manualele de Limba franceza analizate dezvoltda un program curricular coerent. Nu apar
referiri explicite la competentele specifice. Sunt vizate toate continuturile din programele
scolare. In manuale existi un bun echilibru intre activititile care antreneazi competentele
receptive (in registrul scris si oral) si activitatile care permit dezvoltarea competentei produc-
tive (interactiune orala si productie scrisa), in conformitate cu programa.

Sarcinile de Invatare incluse sunt echilibrate, relevand o gradare a cerintelor, o dozare a
activitatilor si o ordonare a exercitiilor in functie de gradul de complexitate. Existd o
secventialitate clar marcata a lectiilor, pusa bine in valoare, pagina dubla utilizatd punand
bine in valoare structurile interne ale fiecarui capitol.

Secventele lectiei pornesc de la un element declansator care constd in lectura imaginii,
care are elemente specifice stilului Banda desenatd din prima pagina si care apare in toate
capitolele, constituind un element individualizant. Se apreciaza ca tipurile de lectii favo-
rizeazd invatarea.

La nivelul invatamdntului liceal

Manualele de limba franceza analizate dezvoltd un program curricular coerent. La clasa
a XlI-a, L3, de exemplu, existd un proiect curricular subiacent care se inspira din modulele
graduale de pregatire pentru certificarea de tip DELF (public adolescent).

Competentele specifice nu sunt indicate. Prezenta acestora in parcursul didactic rimane
implicita. Paginile de garda permit reconstituirea competentelor vizate de demersul didactic.
In manuale, figureaza toate continuturile, acestea fiind organizate sistematic. La clasa a XII-a,
L2, pot fi reperate cateva continuturi de civilizatie In plus, legate insd de cele prescrise.
Introducerea acestora este bine contextualizata. Pentru organizarea unitatilor de instruire care
folosesc resursele manualului, profesorii pot tine seama de legdtura necesara intre oral si scris,
de necesitatea de a sistematiza cunostintele elevilor in vederea evaluarii de tip certificativ, de
nevoia de sinteza.

Referitor la activititile de invatare si sarcinile de lucru derivate din programe, se
constatd ca manualele analizate au un echilibru optim intre activitatile vizand competentele
tip receptiv (In registrul oral si scris) si activitatile care permit dezvoltarea competentelor de
tip productiv (interactiune orala si scrisd, scrisoare informald, scrisoare formala, scrisoare de
motivatie, CV) in conformitate cu programa.

Sarcinile de Invatare sunt echilibrat dispuse in ansamblul manualelor. Se constatd grija
autorilor pentru dozarea sarcinilor, echilibrarea cerintelor didactice si ordonarea exercitiilor in
functie de gradul de complexitate al temelor/structurilor abordate. Alegerea textelor de
referinta este inspiratd si motivanta pentru elevi. Sunt luati in calcul si elevii cu performante
medii si inferioare. La clasa a XII-a, alegerea textelor de referinta este judicioasa si motivanta
pentru elevi, mai cu seama pentru cei de la profilul stiinte sociale si filologie.

Se identifica in manuale o secventialitate clar marcata a lectiilor.
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Comentarii, propuneri

La clasa a XlII-a, L2, principiul constructiv al paginii duble este bine exploatat pentru a
marca structurile interne ale fiecarui capitol ( Unite 0- Unite 6).

La clasa a XII-a, L3, sunt prevazute trei lectii complete in fiecare modul. Lectiile sunt
urmate de o secventd de evaluare/pregatire DELF si o sintezad lexico-gramaticala. Princi-
piul constructiv al paginii duble este bine exploatat pentru a marca structurile interne ale
fiecarei lectii.

Secventele pornesc de la date sau exemple doar la unele dintre manuale, unde elementul
declansator In pagina de garda constd in imagini si cerinte care invita la observare, cautare
sau comparare. Se apreciaza existenta unui bun echilibru la nivelul dispunerii tipurilor de
lectii prin care sd se favorizeze invatarea (lectii de baza, recapitulari, lecturi complementare).

Aspecte specifice continutului disciplinei

La nivelul invagamantului primar

In manuale, in functie de specificul disciplinei la acest nivel de studiu, sunt prezente in
masurd semnificativd textele cu valoare functionald, textele narative, textele de analiza,
imaginile, intrebarile pentru fixare, textele complementare. Continuturile concretizate in
manual referitoare la frecventa textelor narative si functionale sunt apreciate cu un scor
maxim. Texte narative foarte scurte, accesibile, construite pe o schema clara. Texte cu
valoare functionald sunt utilizate pentru a induce comunicarea sau a sustine simularea unor
schimburi conversationale mai elaborate, ceea ce presupune o buna si coerenta legaturd cu
modelul comunicativ-functional. Textul explicativ are o frecventd care diferd in functie de
nivelul de achizitie a limbii. De asemenea, intrebarile de fixare sunt foarte frecvente.

Rolul imaginilor este bine apreciat, acestea fiind de calitate, ceea ce nu are efect negativ
asupra invatarii, dat fiind specificul modelului disciplinei, in care continuturile de Invatare
vizeaza dezvoltarea competentei de comunicare.

Cantitatea de informatii furnizate de manual este apreciatd cu un scor mediu spre maxim.
Informatia este prea densa la clasa a Ill-a, unde se apreciazd ca numai elevii care studiaza
limba franceza in regim intensiv au sansa de a asimila toate elementele prezentate. La clasa
a IV-a, continuturile selectate sunt corecte si pertinente in raport cu formele de baza ale limbii
franceze, sunt reprezentative pentru centrele de interes ale copiilor, potrivit selectiei operate
de programa, reprezentative pentru universul familiar specific vérstei, conform temelor
retinute de autorii programei.

In raport cu specificul disciplinei, informatiile corespund cerintelor programei in mare
masurd. Activitatile de scriere par a depasi prin complexitate cerintele programei si interesele
de cunoastere ale elevilor la clasa a I1I-a.

Conceptele fundamentale de cunoastere sunt evidentiate in mare masura. Exista nume-
roase informatii utile despre functiile comunicative de baza in situatii de interactiune orala si
scrisd. Folosirea inteligenta i expresiva a simbolurilor permite evitarea metalimbajului si
ghideaza abordarea intuitiva.

Metodele de cunoastere si activitatile de tip investigativ sunt prezente in masurd medie.
Se apreciazd cd nivelul achizitiilor lingvistice in francezd din acesti ani de studiu nu
favorizeaza aplicarea acestor metode. Sunt frecvente metodele traditionale.

Deschiderile interdisciplinare sunt apreciate, in cea mai mare parte a manualelor, cu un
calificativ mediu citre maxim. Sunt observate deschideri citre ecologie, biologie, educatie
pentru sanatate, educatie muzicala.
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Continuturile care valorifica aspecte ale educatiei nonformale sunt prezente doar la clasa
a Ill-a, prin accentul pus pe auditii, pe Invatare de cantece si scurte poezii, pe stimularea
interesului elevilor pentru activitati ludice in limba franceza. De asemenea, pregatirea unui
carnaval (vezi unitatea care corespunde finalului de semestru 1) permite o desfasurare de
resurse nonformale.

Continuturile si imaginile au un caracter nediscriminatoriu.

La nivelul invatamdntului gimnazial

In manuale, sunt prezente in masurd semnificativa textele cu valoare functionald, care
sprijind comunicarea. Textele explicative sunt distribuite Tn mod adecvat pentru acest nivel de
studiu. Prezenta imaginilor este consideratd in mare masura adecvata. Se apreciaza cé acestea
ofera calitate paginii In marea lor majoritate. Cele mai multe apartin ilustratiei cartii semnate
de un artist plastic. Totusi calitatea tiparului altereaza acuratetea vinietelor in multe pagini.
Textele pentru analiza sunt bine reprezentate, precum si intrebarile de fixare.

Cantitatea de informatii furnizate de manual este consideratd a fi in masurd medie
rationald in raport cu numarul de ore prevazut in planul-cadru atat in manualul de Limba
franceza 1, cat si In acela de Limba franceza 2.

Comentarii, propuneri

Informatia prea densd depaseste chiar si preconizarile curriculare pentru clasele cu
predare intensiva a limbii franceze (de exemplu, anumite functii comunicative tratate 1n
extenso in Guide de communication, multitudinea informatiilor procedurale iIn Chemins de
decouverte si, mai cu seama, technique du resume).

In raport cu specificul disciplinei, cantitatea de informatii furnizate de manual este consi-
deratd adecvatd In mare masura. Cantitatea de informatii furnizate de manual este considerata
a fi rationald in méasurad medie, 1n raport cu varsta elevilor. De exemplu, la clasa a VIII-a, L2,
activitatile de scriere par a depasi prin complexitate interesele de cunoastere si de interactiune
ale elevilor (vezi Bilan I, paginile 59 si 60).

Referitor la densitatea informatiilor, informatiile sunt considerate esentiale in ma-
surd medie.

Comentarii, propuneri

Preocuparea pentru esentializarea informatiei este atestatd mai ales de prezentarea
relatiilor semantice, a relatiilor temporale in categoria verbului si este mai putin evidentd in
prezentarea tipurilor de texte si a procedeelor argumentative/discursive.

Informatiile furnizate de manual sunt reprezentative in masura medie spre maximum.

Comentarii, propuneri

La clasa a VIII-a, L1, continuturi alese sunt corecte si pertinente in raport cu formele
morfologice ale limbii franceze. Constructiile sintactice ale limbii franceze, vocabularul,
continuturile alese sunt reprezentative pentru centrele de interes ale elevilor, specificate in
programa, reprezentative pentru stilul de viata francez, reprezentative pentru spatiul cultural
francez si francofon, asa cum aceste teme sunt specificate in programa.
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In structurarea continuturilor si in organizarea invatarii sunt evidentiate in mare masura
concepte fundamentale si, in medie masura, metodele de cunoastere. Se observa ca metodele
aplicate sunt predominant cele traditionale. Activititile de tip investigativ au o prezenta
medie (prezente, de exemplu, la clasa a VIII-a, L1, in sectiunea Dossiers Culture-Infos).

Continuturile au deschideri interdisciplinare in masurd medie (L2) spre maximum (L1),
facand trimitere cétre ecologie, educatie interculturald, geografie sociald si fizica, istorie,
educatie pentru sanatate si pentru consum rational, educatie esteticd si civicd, biologie,
cultura cartii.

Deschiderile spre educatia nonformald sunt prezente prin activitati care pun accent pe
corespondenta scolara, reviste scolare, forumuri de discutii, socializare in spatiul virtual.

Comentarii, propuneri

La clasa a VIII-a, L2, pregatirea unei calatorii, corespondenta scolard devin ocazia unei
desfasurari interesante de resurse nonformale pe care profesorii si elevii sunt invitati sa le
foloseasca. Avantajele comunicarii in mediul electronic si utilitatea produselor multimedia
sunt evocate in Unite 7 Qui cherche trouve.

In manualele analizate nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu.

La nivelul invatamantului liceal

Continuturile concretizate in manual referitoare la frecventa textelor narative, explicative
si functionale sunt apreciate in mare masura In aproape toate manualele. Aprecierea prezentei
acestora tine cont si de necesitatea lor in cadrul manualului (de exemplu, textul explicativ, a
caror frecventd diferd in functie de nivelul de achizitie a limbii cel mai bine valorizat este
textul functional, ceea ce presupune o bund si coerentd legiturd cu modelul comunicativ-
functional. De asemenea, intrebdrile de fixare sunt foarte frecvente (desi uneori sunt prea
simple; vezi clasa a [X-a).

Un al element important este cel referitor la prezenta imaginilor care sunt, de asemenea,
apreciate in mare miasurd. In anumite situatii calitatea tiparului altereazi imaginea, ceea ce
poate afecta invatarea, mai ales in situatia in care continuturile de invitare vizeaza dezvol-
tarea competentei de comunicare.

Cantitatea de informatii furnizate de manual este apreciata cu o valoare medie, in raport
cu numirul de ore din planul cadru. in ansamblul manualelor, existia anumite unitati care au
informatii prea dense. La clasa a XII-a, L1, de exemplu, informatia pare a fi prea denséd in
Unite 2 si Unite 3. Numai elevii care studiaza limba franceza in regim bilingv au sansa de a
asimila toate elementele prezentate.

In raport cu specificul disciplinei, se obtine un indice maxim de apreciere (vezi de exemplu,
clasa XlII-a, L3). In general, manualele nu contin prea multe informatii, cerintele programei
sunt respectate, iar explicatiile sunt simple si edificatoare. Predomina aspectul pragmatic.

Cantitatea de informatii furnizate de manual este apreciata a fi in masurd medie adecvata
varstei elevilor. Activitatile de redactare argumentatd par a depasi prin complexitate
interesele de dezvoltare personald ale elevilor de la profiluri altele decat cel filologic si stiinte
sociale.

Cantitatea de informatii este rationald 1n raport cu varsta in masura medie. Preocuparea
pentru reluarea elementelor de baza si consolidarea structurilor invatate in anii precedenti pe
parcursul manualului, devenind pe alocuri predominanta in raport cu dezvoltarea elementelor
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de noutate preconizate de programa ca achizitii specifice (vezi clasa a IX-a). De asemenea, in
unele manuale, informatia culturala risca sa depaseasca posibilitatea de asimilare a multor
elevi de la filiera vocationala, tinand seama si de faptul ca unele texte literare implica cunos-
tinte de istoria mentalitatilor.

Se acorda un indice mediu de apreciere privind modalitatea de esentializare a informa-
tiilor, cu tendintd spre maxim (vezi clasa a IX-a). Preocuparea pentru esentializarea infor-
matiei este atestatd mai ales de prezentarea categoriilor gramaticale. Esentializarea ramane
totusi o provocare dificild in materie de gramatica textuald si tehnici argumentative, preva-
zute de programa si foarte solicitate la clasele cu regim de predare bilingv.

Continuturile alese sunt considerate reprezentative in mare masura, acestea fiind corecte §i
pertinente in raport cu formele si mecanismele limbii franceze, cu vocabularul limbii franceze.
Continuturile alese sunt reprezentative pentru centrele de interes ale elevilor, specificate in
programa, reprezentative pentru universul intelectual si emotional al adolescentilor de 15-18 ani.

Se apreciaza cu o valoare maxima modul de evidentiere a conceptelor fundamentale de
cunoagtere. Existd numeroase informatii utile despre functiile comunicative 1n situatii de
interactiune orald si scrisa, informatii pertinente referitoare la tehnicile de lecturd si de
redactare a textului argumentativ. Evidentierea metodelor de cunoastere este realizatd in
masurd medie. Se constata ca metodele aplicate sunt mai curand traditionale. La clasa a XII-a,
L3, metodele aplicate urmaresc un bun echilibru intre traditional si modernitate. Prezenta
activitatilor de tip investigativ este apreciatd cu o valoare medie. La clasa a [X-a, L1, rareori
apar activitdti de investigatie. Pistele pentru munca independenta sunt putin exploatate.

Continuturile au deschideri interdisciplinare in mare méasura. Se remarca deschideri cétre
ecologie, geografie regionald si culturald, traditii, educatie europeana si interculturala.

Continuturile valorifica aspecte ale educatiei nonformale in anumite capitolele.
Continuturile si mai ales activitdtile propuse valorificd aspecte ale educatiei nonformale,
precum forum de discutii, internet, mass-media.

Continuturile i imaginile au un caracter nediscriminatoriu.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

La nivelul invatamantului primar

Stimularea invatarii active este apreciata cu un indice maxim. Acest aspect se dezvolta in
acord cu modelul comunicativ-functional care std la baza programei, ceea ce ar trebui sa
favorizeze o astfel de abordare (vezi aspectele metodologice specifice dezvoltarii competentei
de comunicare). In genere, sunt stimulate metodele de invatare activi. Nu sunt prezente sarcini
diferentiate Tn manualele analizate.

Sarcinile de invatare sunt clar definite si bine instrumentate. Exercitiile de repetare sunt
multiple si accesibile. Exercitiile de dezvoltare sunt rare la acest nivel, datoritd particula-
ritatilor primilor ani de studiu. Atunci cind apar, ele sunt rationale si motivante. Sarcinile de
rezolvat n clasa si acasd conduc la atingerea obiectivelor.

Activitatile de invatare faciliteaza, in genere, lectura si interactiunea comunicationala (in
acord cu modelul disciplinei). Activitatile de Invatare care sa stimuleze reflexivitatea si inva-
tarea autonoma sunt rare.

Se apreciaza ca manualele stimuleazd motivatia pentru invétare la elevi, pentru comu-
nicarea 1n limba franceza (in functie de varsta si preocuparile elevilor).

In raport cu varsta si cu nivelul de dezvoltare a elevului, gradul de adecvare este apreciat
cu un scor mediu, cu tendinte spre maxim. Claritatea limbajului si adecvarea constructiei
frazei sunt apreciate cu scor maxim.
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Sarcinile sunt formulate in mare masurd clar. Sarcinile specifice activitatilor orale si
sarcinile specifice activitatilor scrise sunt tipizate, cerintele urmaresc o succesiune rationala,
repetatd in fiecare unitate in pozitii cheie usor de recunoscut (vezi derularea paginilor duble
care compun o unitate).

Imaginile si elementele grafice obtin o apreciere cu tendintd catre maximum. [lustratia
cartii este de calitate, imaginile nu sunt doar expresive, ele au un rol expres in Invatare. Multe
exercitii sunt legate de imagini. Elementele grafice faciliteaza intelegerea in toate capitolele.

Resursele suplimentare sustin invatarea, avind o apreciere medie citre maximum
(vezi tabele gramaticale de la sfarsit de manual, vocabularul francez-roman).

Referitor la evaluare, se apreciaza prezenta explicita a activitatilor de evaluare in cadrul
manualelor, precum si a testelor construite intr-o forma corespunzatoare (face exceptie clasa
a IV-a). Prezenta modalitatilor complementare de evaluare este identificatd doar la clasa
a Ill-a. Sarcinile de evaluare ajutd in bund masurad invatarea, vizeaza doar continuturile
prezentate i exersate si solicitd capacitatea de sinteza a elevilor la clasa a Ill-a, dar sunt
insuficient reprezentate la clasa a [V-a.

Reflectarea universului referential al elevului este semnificativa. Exista deschideri
citre promovarea valorilor morale traditionale, (de exemplu, la clasa a I1I-a), precum si
citre lumea reala.

La nivelul invatamantului gimnazial

La nivelul organizarii si conducerii invatarii propuse de manual se constata ca stimularea
invatarii active este apreciata cu un scor mediu spre maxim. Acest aspect se dezvoltd in acord
cu modelul comunicativ-functional care st la baza programei, ceea ce ar trebui sa favorizeze
o astfel de abordare (vezi aspectele metodologice specifice dezvoltarii competentei de comu-
nicare). In genere, sunt stimulate metodele de invitare activa, inclusiv rezolviri de sarcini pe
baza acumularii de cunostinte, In proportii care diferite, in contextul fiecarui manual. Nu se
identifica o trimitere explicitd catre utilizarea proiectelor care sd antreneze elevii in activitati
mai complexe.

Nu sunt prezente sarcini diferentiate in manualele analizate.

La nivelul relevantei sarcinilor de invatare pentru realizarea competentelor se apreciaza
claritatea acestora si buna definire ca instrumente de lucru. in genere, exercitiile de repetare
sunt apreciate ca numeroase. Aceste exercitii au abordari multiple si accesibile.

Activitdtile de Invatare faciliteaza, in genere, lectura si interactiunea comunicationala (in
acord cu modelul disciplinei). in schimb, activititile de invitare nu stimuleaza reflexivitatea
si Invatarea autonoma (cu exceptia clasei a VIII-a, in caietul care insoteste manualul.

Se apreciaza ca manualele stimuleazd motivatia pentru invétare la elevi, pentru comu-
nicarea in limba franceza si antrenarea lor la discutii pe teme sociale, istorie, tendinte cultu-
rale (in functie de varsta si preocuparile elevilor).

In raport cu varsta si cu nivelul de dezvoltare a elevului, gradul de adecvare este apreciat
cu un scor mediu, cu tendinte spre maxim. Anumite sectiuni depasesc deopotriva exigentele
programei si orizontul de asteptare al elevilor (vezi clasa a VIII-a).

Claritatea limbajului si adecvarea constructiei frazei sunt apreciate cu scor maxim.

Claritatea sarcinilor este apreciatd cu un scor maxim si se manifestd prin sarcinile speci-
fice activitdtilor orale si scrise dispuse in format tipizat, cu cerinte aflate Intr-o succesiune
rationald, repetate in fiecare unitate. La clasa a VIII-a (L1) se observa o anume monotonie a
activitatilor de invétare.
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Imaginile si elementele grafice obtin scoruri intre mediu $i maxim. Exista ilustratie adec-
vata, fard ca toate imaginile sd aiba totusi un rol clar in logica demonstratiei si a facilitarii
intelegerii/exersarii. n alte situatii, aceastd legatura intre exercitiu si imagine, necesara pentru
predarea unei limbi strdine, este alterata de calitatea defectuoasa a tiparului. Este inregistrata
aceeasi apreciere privind impactul imaginilor si al elementelor grafice, care faciliteaza intele-
gerea 1n majoritatea situatiilor, dar nu pot servi decat selectiv si partial ca resursd pentru
organizarea demersului la clasa, datoritd imperfectiunilor venite dinspre calitatea tehnoredac-
tarii §i a tiparului.

Resursele suplimentare sustin invatarea, avand, cu mici exceptii, un scor maxim de apre-
ciere: tabele gramaticale de la sfarsit de manual, vocabularul francez-roman, cheia testelor. Se
remarcd prin utilitate si structurare Caietul elevului si Ghidul profesorului, realizate pentru
clasa a VIII-a, L1.

Componenta de evaluare pune 1n evidentd o apreciere cu un scor maxim a prezentei
explicite a activitatilor de evaluare in cadrul manualelor, precum si a testelor construite intr-o
forma corespunzatoare. Prezenta modalitatilor complementare de evaluare este identificata in
aproximativ jumatate dintre manualele analizate (de exemplu, in testele finale la Unite 2,
Unite 3, Unite 6, Unite 7, la clasa a VIlI-a, L2).

Sarcinile de evaluare ajuti in invitare, in mare masurd. in anumite situatii, apreciate cu
un scor mediu sau minim, acestea ajutd in invatare, dar nu solicitd decét rareori solicitd
capacitatea de sintezd a elevilor. Acestea sunt in mare masura de factura traditionala.

Reflectarea universului de referinta a elevului se concretizeaza in deschiderea catre
promovarea valorilor traditionale si moderne (consumul rational, evitarea exceselor, protectia
mediului si a monumentelor). Legatura cu viata reald este remarcatd in toate manualele
analizate.

La nivelul invatamdntului liceal

Referitor la organizarea si conducerea invatarii propuse de manuale, modalitatea de
stimulare a Invatarii active prin diferite metode este apreciatd cu un scor mediu spre maxim.
Acest aspect se dezvolta in acord cu modelul comunicativ-functional care sté la baza progra-
mei, ceea ce ar trebui s favorizeze o astfel de abordare (vezi aspectele metodologice specifice
dezvoltarii competentei de comunicare). in genere, sunt stimulate metodele de invitare activa,
inclusiv rezolvari de sarcini pe baza acumularii de cunostinte, in proportii care diferite, in
contextul fiecarui manual. La clasa a IX-a, de exemplu, accentul cade insa pe metodele tradi-
tionale bazate pe observare, repetare sau refolosire in context. Nu se identifica o trimitere
explicitd catre utilizarea proiectelor care sd antreneze elevii in activitati mai complexe. Nu
sunt prezente sarcini diferentiate Tn manualele analizate.

La nivelul relevantei sarcinilor de invatare pentru realizarea competentelor se apreciaza
claritatea acestora si buna definire ca instrumente de lucru. In genere, exercitiile de repetare
sunt apreciate ca numeroase (mai putin la anul terminal) §i sunt motivate de nevoia de a aduce
la nivelul corespunzator pentru inceputul liceului elevii cu un bagaj minimal de deprinderi si
cunostinte in limba moderna studiatd ca L2. Aceste exercitii au abordari multiple si accesi-
bile. Exercitiile de dezvoltare sunt numeroase, rational construite si bine dozate In economia
fiecarui capitol. La clasa a XII-a, L3, sarcinile de invatare sunt bine instrumentate, manualul
puténd fi citat ca exemplu in aceasta privinta.

Sarcinile de rezolvat in clasi si acasa contribuie la dezvoltarea competentelor specifice.
Nu existd sarcini superflue. Toate sarcinile le dau elevilor posibilitatea de a aplica cunostin-
tele dobandite, unele din aceste cunostinte devin ancord pentru asimilarea unor noi cunostinte.
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La clasa a IX-a, L2, se lucreazd mai putin la nivel argumentativ. Se asigurd un bun echilibru
intre intelegere si aplicare atunci cidnd sunt prezentate si utilizate tehnici de lecturd si de
exploatare a textului scris. La clasa a XII-a, L3, unele sarcini sunt complexe si solicita capa-
citatile de sinteza. Nu este sigur ca toti elevii le pot rezolva cu succes, dat fiind ca achizitiile
lor structurale sunt fatalmente limitate in anul 3 de studiu al limbii straine. Pentru a atinge
randamentul optimal, se cer eforturi de asimilare extracurriculare (pregatire DELF).

Activitatile de invatare faciliteaza, in genere, lectura si interactiunea comunicationala (in
acord cu modelul disciplinei). Activitatile de Tnvatare stimuleaza in mod inegal, de-a lungul
liceului, reflexivitatea. Invitarea autonoma este stimulata prin intermediul resurselor comple-
mentare, mai putin la clasa a [X-a, L2, unde, prin resursele complementare, nu este stimulata
invatarea autonoma. Se apreciazd ca manualele stimuleaza motivatia pentru invatare la elevi,
pentru comunicarea in limba franceza si antrenarea lor la discutii pe teme de societate, istorie,
tendinte culturale etc.

Se apreciaza ca manualul, In ansamblul sau, este adecvat varstei si nivelului de dezvol-
tarea elevului in masurd medie spre maxim. Claritatea limbajului si adecvarea constructiei
frazei sunt apreciate cu scor maxim, ordonarea sarcinilor de lucru si dozarea cerintelor se
realizeazd in mod echilibrat tindnd seama de resursele oferite de paginile duble, dar si de
constrangerile acestora. Anumite tipuri de activitdti care individualizeazd manualul sunt
reluate in fiecare unitate in pozitii-cheie usor de recunoscut, acesta fiind un element constant
folosit in machetarea blocului-carte. Se remarca manualul de clasa a XII-a, L3, care nu este
stufos, paginile respira, spre deosebire de manualele editate in Romania care se semnaleaza
prin aglomerarea textelor si a imaginilor n pagini extrem de dense.

Imaginile si elementele grafice obtin scoruri intre mediu si maxim. Exista ilustratie adec-
vatd, fara ca toate imaginile s& aiba totusi un rol clar in logica demonstratiei si a facilitarii
intelegerii/exersarii. In alte situatii, aceasta legatura intre exercitiu si imagine, necesard pentru
predarea unei limbi striine, este alteratd de calitatea defectuoasa a tiparului. La clasa a XII-a
(L1) se remarca o ilustratie de calitate, cu imagini si elemente grafice care au un rol activ in
invatare. Este inregistratd aceeasi apreciere privind impactul imaginilor si al elementelor
grafice, care faciliteaza intelegerea In majoritatea situatiilor, dar nu pot servi decat selectiv si
partial ca resursd pentru organizarea demersului la clasd, datorita imperfectiunilor venite
dinspre calitatea tehnoredactarii §i a tiparului.

Resursele suplimentare sustin invatarea in masurd medie spre maxim. La clasa a XII-a,
L3, acestea se remarca printr-o constructie utild si expresiva.

Referitor la componenta de evaluare, se apreciazd prezenta explicitd a activitatilor de
evaluare in cadrul manualelor, precum si a testelor construite intr-o forma corespunzatoare.

Prezenta modalitatilor complementare de evaluare nu este identificatd in manualele ana-
lizate. Acestea nu sunt mentionate in mod explicit, dar se apreciaza ca utilizatorii pot folosi cu
succes proiectul si portofoliul pentru a evalua progresul in dezvoltarea tehnicilor de lectura.
La clasa a XII-a, L3, sunt mentionate modalitdti complementare de evaluare si se pot folosi
cu succes proiectul si portofoliul pentru a evalua progresul in dezvoltarea tehnicilor de lectura
si de conversatie. Sunt integrate elemente provenind din Portofoliul European al Limbilor.

Recomandari generale

e Pentru Tmbunatatirea formelor de evaluare care sa ajute in mod autentic invatarea, in
conditiile In care metodele traditionale domind, se recomandd exploatarea sugestiilor
sau structurilor din Portofoliul european al limbilor, care pune in valoare metode de
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invatare a limbii franceze prin incorporarea in suportul de invatare a unor instrumente
sau piste de investigare (gen Biografie lingvistica) specifice tehnicilor de autoevaluare
(vezi Portofoliul european al limbilor, editiile pentru public scolar).

¢ Elementele referitoare la continuturi prea dense, care depasesc chiar si preconizarile
curriculare pentru clasele cu predare intensiva, trebuie redefinite.

o Cresterea calitatii manualului prin utilizarea unui suportul de predare-invatare insotit
de un caiet de exercitii si de un suport auditiv (caseta audio sau CD). De exemplu, la
clasa a XII-a (L1), manualul - considerat a fi de buna calitate - ar putea avea un impact
mult mai mare daca suportul de predare-invatare ar fi Insotit de un caiet de exercitii si
de un set de teste pentru nivelul B2.2/B2.3.

Cateva concluzii

Manualele analizate se raporteaza, in genere, pertinent la modelul didactic al disciplinei,
care presupune existenta unui bun echilibru intre componentele orale si scrise ale competentei
de comunicare, un suport auditiv corespunzator (caseta sau CD) fiind totusi foarte util. Este
necesard mbunatatirea componentei evaluative, prin utilizarea metodelor complementare, si
regandirea continuturilor de Invatare pentru a fi mai accesibile, ca densitate a informatiilor.

LIMBA ENGLEZA

I. Programe scolare

Au fost analizate programele de limba engleza L1 (cls. a Ill-a —a Xll-a) i L2 (cls. a V-a -
a XII-a). In urma acestei analize, facem urmatoarele constatari:

La nivelul invatamantului primar

Dezvoltate In modelul specific pentru clasele I-IV, programele sunt structurate in functie
de obiective cadru — obiective de referintd — listd de continuturi. Obiectivele cadru sunt
orientate de abilitatile de comunicare de bazd — receptarea mesajului oral, respectiv scris,
producerea mesajului oral respectiv scris — precum si de atitudini de ordin sociocultural (OC5
— Dezvoltarea unor reprezentari culturale si a interesului pentru studiul limbii engleze si al
civilizatiei spatiului cultural anglofon).

Obiectivele de referinta sunt In general coerent enuntate, contin un verb evaluabil, sunt
in progresie de la un an la altul si respecta optiunea pentru modelul comunicativ functional,
vizand (cu exceptia unui singur obiectiv) dezvoltarea de capacitati de comunicare. Exceptia
mentionatd se afld In programa de cls. a IV-a — 2.2. sa integreze cuvinte noi in enunturi
proprii. Aceastd formulare este tributara paradigmei vechi, centratd pe studiul descriptiv al
gramaticii si vocabularului. Practic acest obiectiv de referintd vizeaza exersarea voca-
bularului, NU antrenarea unei abilititi de comunicare, céci elevul nu este solicitat sd produca
un mesaj, ci sd construiasca propozitii pentru a fixa niste unitati lexicale. Or, in absenta
antrenarii unor filtre de comunicare, a contextualizarii invatarii, cuvintele sunt in cel mai bun
caz memorate ca etichete. Un alt element care tine de traditia nvatarii limbilor este lista de
continuturi gramaticale, explicit formulate si extensiv prezentate. Aceasta listd, care pentru a
fi asimilabild modelului comunicativ-functional, poartd denumirea ,,elemente de constructie a
comunicarii”’, denotd o orientare spre profesor/obiect de studiu/discurs magistral, intrucat
programa evidentiaza cd metalimbajul nu va fi folosit cu elevii. Avem asadar o parte a
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programei cu adevarat centratd pe elev — obiectivele de referintd, temele din universul
acestuia, functiile limbii care urmeaza sa fie performate de acesta, dar si o parte care priveste
profesorul — gramatica descriptiva, dincolo de un titlu cosmetizat comunicativ care in intentie
limiteaza baza de operare pentru dezvoltarea competentelor la anumite elemente lingvistice,
dar care in practica la clasa orienteaza de fapt actul didactic pe Invatarea gramaticii.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Programele pentru gimnaziu sunt mai recente decét programele de invatimant primar si
decat majoritatea programelor de liceu. Este incercatd in acest set o racordare la modelul
specific liceului (competente si continuturi asociate acestora), precum s§i 0 armonizare la
Recomandarea Parlamentului european referitoare la competentele-cheie. Totusi, in mare
masurd aceste programe reiau enunturile obiectivelor din varianta anterioara si le transforma
formal in competente, prin schimbarea modului verbal (in loc de conjunctiv, apar verbe la
infinitiv lung!). Competentele generale nu sunt racordate de fapt la competentele generale de
la liceu si nici la descriptorii europeni. In privinta competentelor specifice, apar enunturi
inegale din perspectiva coerentei §i a concretetei.

latd doud enunturi — unul foarte lung, greu de urmarit si de evaluat, altul foarte scurt si
putin specific:

1.1. Intelegerea unor instructiuni de orientare in spatiu prin marcarea unui traseu pe o
harta sau a unei rute pe un desen (cls. a VI-a).

2.2. Descrierea unor locuri si persoane. (cls. a VI-a).

Apar, de asemenea, si competente cu cate doud verbe:

3.2. Selectarea informatiilor dintr-un text citit si inserarea lor intr-un tabel sau o
diagrama. (cls. a VI-a).

In cazul de mai sus, enuntul reflecti de fapt doud tipuri de activitati pentru dezvoltarea
unei competente de transfer de informatie care ar fi fost mai bine formulata astfel:

,, I ransferarea de informatii din texte citite in tabele/diagrame”.

Mai remarcam si prezenta verbului a infelege in enuntul mai multor competente (cls.
a V-a, a Vl-a, a Vll-a, a VIII-a L1 si a V-a L2), ceea ce face competenta greu de evaluat si de
construit in mod concret (ce inseamna de fapt ca elevul intelege?)

Lista de valori si atitudini din programele de gimnaziu este compozitd — prima jumatate
reflecta atitudini care pot fi realmente formate la orele de limba engleza), cea de-a doua juma-
tate a listei se raporteazi la atitudini cu caracter general, nespecifice disciplinei. In principal
optiunea pentru aceste atitudini este facutd pentru a fi vizate elemente ale documentului
european privind competentele-cheie. in Nota de prezentare este propusi o selectie a compe-
tentelor stipulate in recomandarea europeand, respectiv competente sociale si civice, compe-
tenta digitald, a invata sa inveti. Singurul segment al programelor unde regasim partial elemente
din acestea este lista de valori si atitudini, unde din pacate nu existd o integrare specifica
disciplinei. Nota de prezentare mai induce In eroare si in privinta structurii programei prin
aceea ca enuntd competentele generale si valorile si atitudinile ca fiind vizate pe parcursul
invatamantului primar §i gimnazial, or programele pentru cls. a [lI-a — a IV-a sunt structurate
dupa alt model curricular.
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La nivelul invatamdntului liceal

Programele pentru liceu sunt din doud generatii — L1 si L3 sunt din 2004, iar L2 din
2009, in functie de modificarile aparute in planul de invatamant.

Competentele generale ale programelor de liceu urmaresc tipurile de solicitdri de comu-
nicare din descriptorii europeni, respectiv, producerea de mesaje, receptareca de mesaje,
interactiunea si medierea si transferul. Competentele specifice sunt in general clar formu-
late cu verbe evaluabile, dar apar pe alocuri §i enunturi inegale. latd doud exemple de la
cls.alX-aLl:

2.4. Completarea de formulare.

2.6. Relatarea sub forma de raport a desfasurarii unei activititi de grup/proiect indi-
vidual/activitati cotidiene.

In cadrul programelor de liceu, lectura si, ulterior, proiectareca pe baza acestora este
ingreunati de coloanele diferite pentru TC si CD. In mod normal, acestea pot fi incluse intr-o
singura coloani printr-o diferentiere de font. In general, recomandim renuntarea la curriculum
diferentiat in intreg curriculumul de liceu.

Programele de liceu includ liste lungi de continuturi recomandate — ele pot lipsi sau pot
fi sintetizate In coloana asociatd competentelor.

Programele din 2009 fac aceleasi referiri la documentul european privind competen-
tele-cheie ca si programele de gimnaziu, selectind in mod arbitrar doar competentele sociale
si civice, a invata sa inveti, competenta digitala si exprimarea culturald ca fiind de interes la
limba engleza.

Cateva concluzii din perspectiva modelului curricular al disciplinei:

- Intr-o mare masura, modelul limbii engleze ca disciplind scolard apartine paradigmei
comunicativ functionale.

Formularea obiectivelor de referinta la cls. a IllI-a - a IV-a, a unei parti Insemnate
a competentelor specifice de la liceu si a unora dintre competentele specifice de la
gimnaziu sunt racordate descriptorilor europeni.

Enuntarea bazei de operare pentru dezvoltarea comunicarii prin teme din universul
elevilor si prin functii ale limbii care vor fi performate de acestia accentueaza carac-
terul functional al programei si orientarea sa centrata pe elev.

Modelul curricular pastreaza insa si parti din paradigma veche — respectiv prezentarea
continuturilor gramaticale intr-o forma analitica si descriptivd, orientatd de discursul
magistral. Se semnaleaza in programe cd metalimbajul folosit este doar pentru uzul profe-
sorului. Aceasta ne indicad derapajul de focus de la elev spre profesor, in conditiile in
care este acceptat faptul ca in curriculum sunt stipulate ocazii de invatare pentru elev.
Recomandam delimitarea bazei de operare pentru dezvoltarea competentelor prin acele
elemente specifice Invatarii elevului — respectiv universul referential propriu varstei si
functii ale limbii. In cadrul formulirii acestora din urmai, existd suficiente informatii
care trimit la elementele de constructie a comunicarii care trebuie sa fie vehiculate, fara
a mai fi necesard o listd separatd a acestora. Aceastd noud perspectiva asupra continu-
turilor invatarii redatd exclusiv din perspectiva celui care invatd ar reprezenta un
progres in cadrul modelului comunicativ functional care in practicd la clasd sufera
multe decupaje gresite, in principal din cauza lecturii programelor doar pe zona de
continuturi gramaticale.
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- Recomandam includerea in cadrul sugestiilor metodologice a unor exemple de activitati
cu caracter integrat care permit apelul la elemente din toate cele opt competente-cheie
din recomandarea europeana. Cursul online facut la ISE in 2010 ne indica posibilitatea
acestei abordari metodologice si dezvoltarea unor activititi motivante si eficace la
clasd. Nu recomandam o structurare curriculard a competentelor de comunicare la
limba engleza din perspectiva celor opt domenii de competentd-cheie, ci o abordare
metodologica integratoare. Cercetarile noastre indica eficienta acestui demers.
Recomandam revizuirea enunturilor competentelor din programele de gimnaziu si de
liceu din perspectiva unui verb evaluabil, al unei formulari echilibrate ca numar de
cuvinte si avand ca reper descriptorii europeni. Avand in vedere ci acestia reprezinta
standardul actual ar fi normal ca si curriculumul romanesc sa fie cat mai aproape de
aceste formulari. De ce ar invata elevii altceva decat ceea ce este recunoscut la nivel
european ca achizitie valabila pentru evaluare?

I. Manuale scolare

Au fost analizate urmatoarele manuale de limba engleza:
o Manualul scolar de Limba engleza, clasa a IV-a, Editura Corint;

o Manualul scolar de Limba engleza, clasa a V-a, WOW (Window on the World) -
Student Book 1, Editura: Oxford University Press, prin SC Editura Niculescu SRL;

o Manualul scolar de Limba engleza, clasa a V-a, L2, Editura All Educational;

e Manualul scolar de Limba englezd, clasa a VIII-a, L2, Editura: Longman (Pearson
Education);

o Manualul scolar de Limba englezd, L1, clasa a IX-a, Editura Editura Didacticd si
Pedagogica R.A;

o Manualul scolar de Limba engleza, clasa a [X-a, L2, Editura: MACMILLAN;

o Manualul scolar de Limba engleza, L1, clasa a IX-a, Editura Express Publishing;

o Manualul scolar de Limba engleza, clasa a XIl-a, L1, Editura Macmillan;

o Manualul scolar de Limba engleza, clasa a Xll-a, L2, Editura; MACMILLAN;

o Manualul scolar de Limba engleza, clasa a Xll-a, L3, Editura Express Publishing.

Relatia programia-manual

La nivelul invatamantului primar

Conceptia curriculara este reflectatd in acord cu programa scolara in vigoare.

Manualul nu contine (explicit sau implicit) referiri la obiectivele de referintd din

programa. Sunt precizate doar categoriile de deprinderi de limba vizate, care corespund
obiectivelor cadru 1- 4. Manualul cuprinde toate continuturile (domenii tematice, elemente de
constructie a comunicarii, functii comunicative) prevazute de programa scolara. Continuturile
sunt organizate sistematic, in unitati de invatare coerente, care construiesc capacitatile preva-
zute de obiectivele de referinta din programa in vigoare.

Activitdtile de invatare incluse In manual acopera in cvasitotalitate tipurile de activitati

de Invatare asociate in programa obiectivelor de referinta. Existd un echilibru al sarcinilor de
lucru pe parcursul manualului. Se constatd o gradare judicioasa a secventelor lectiilor. Exista
insd un numar redus de oportunitdti de interactiune verbald intre elevi.
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Majoritatea secventelor au coerenta si pornesc de la materiale suport (texte, imagini,
instructiuni clare). Tipurile de lectii (inclusiv de recapitulare) favorizeaza invatarea.

La nivelul invatamantului gimnazial

Analiza manualelor de gimnaziu (limba engleza 1 si limba engleza 2) releva existenta
unei viziuni curriculare unitare si coerente. Paradigma internd, care presupune dezvoltarea
competentelor de comunicare, concorda in mare masura cu programa scolara in vigoare.

Manualele nu contin explicit lista competentelor specifice din programa, nici valorile si
atitudinile vizate. La clasa a VIII-a, la inceputul fiecarei unitati, sunt prezentate ,,Learning
goals” pe domeniile: gramatica, vocabular, comunicare.

Comentarii, propuneri

La clasa a V-a, L1 si L2, manualele nu contin (nici explicit, nici implicit) referiri la
competentele specifice din programa. Sunt precizate in cuprins doar categoriile de deprinderi
de limba vizate de activitati, care corespund competentelor generale 1 — 4. Exista unele preci-
zari privind obiectivele vizate, in termeni de deprinderi si capacitati, in ghidul profesorului.
Nu sunt mentionate explicit nici valorile si atitudinile vizate.

In manuale sunt prezente toate continuturile specificate in programele scolare: domenii
tematice, elemente de constructie a comunicdrii, functii comunicative - prevazute de pro-
grama (vezi clasa a V-a, L2). Acestea depédsesc uneori continuturile prevazute, de exemplu, in
cazul unor elemente de constructie a comunicdrii §i al unor functii comunicative (clasa
a VIlI-a, L2). Alteori, nu acopera toate continuturile, insd unele dintre ele (vezi elementele de
constructie a comunicarii depasesc referentialul programei (vezi clasa a V-a, L1).

Continuturile sunt organizate sistematic, in unitati de Invatare coerente didactic, care
construiesc competentele prevazute de programa scolara.

Activitatile de invétare incluse In manual acoperd in totalitate tipurile de activitati de
invatare recomandate in programa scolard si favorizeaza invitarea (mai putin la clasa V-a,
L1). Sarcinile de lucru pun in evidenta o structurd comuna a unitatilor si sunt dispuse echi-
librat si variat, Intr-o alternanta prin care sa se evite monotonia. De asemenea, ele abordeaza
gradat complexitatea deprinderilor vizate, in raport cu nivelul de dificultate, propun o
succesiune coerentd a secventelor unitatilor. Sunt utilizate exemple relevante si materiale
suport adecvate (texte, imagini, instructiuni clare).

La nivelul invagtamdntului liceal

Manualele analizate (L1, L2, L3) pun in evidentd existenta unei conceptii curriculare
unitare, avand o paradigma internd care concordd in bund masurd cu programa scolara in
vigoare. Competentele specifice nu sunt comunicate explicit in cadrul manualelor.

Comentarii, propuneri

Manualele nu contin (nici explicit, nici implicit) referiri la competentele specifice din
programa. Sunt precizate in cuprins doar categoriile de deprinderi de limba vizate de
activitati, care corespund competentelor generale 1 — 4. Nu sunt mentionate explicit nici
valorile si atitudinile vizate.

Manualele acoperd in mod explicit toate continuturile (domenii tematice, elemente de

constructie a comunicarii, functii comunicative) prevazute de programa (vezi clasa a XII-a, L3).
In anumite situatii, acestea sunt acoperite in totalitate, in acord cu programa in vigoare.
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Continuturile sunt organizate sistematic, Tn unitdti de invatare coerente, care pot duce la
dezvoltarea competentelor prevazute de programa scolard. Face exceptie clasa a [X-a, L2,
unde singurul criteriu de organizare a continuturilor pare sé fie cel al succesiunii formale a
elementelor de constructie a comunicarii. Nu sunt specificate sau semnalate elementele de
curriculum diferentiat prevazute de programa.

Se apreciaza ca activitatile de nvatare incluse in manual acopera tipurile de activitati
de Invatare recomandate n programa scolard. Se constatd ca, in toate manualele analizate,
existd un echilibru in ceea ce priveste dispunerea sarcinilor de invatare pe parcursul manualului,
precum si o gradare adecvata a complexitatii deprinderilor vizate si a nivelului de dificultate a
sarcinilor In succesiunea secventelor unitatilor. De asemenea, majoritatea secventelor au
coerentd si pornesc de la exemple relevante si de la materiale suport adecvate (texte suport,
imagini, instructiuni clare). Se apreciaza ca, tipurile de activitti propuse (lectii, activitati
suplimentare) favorizeaza invatarea.

Recomandari generale

o [ntroducerea in manual a unui text de prezentare care sa contind precizari privind fina-
litatile curriculare — competentele specifice din programa scolara si corelarea lor cu con-
tinuturile manualului.

Aspecte specifice continutului disciplinei

La nivelul invatamdntului primar

Se constata o varietate adecvatd a modalitatilor de concretizare explicita (si implicita - la
nivelul elementelor de constructie a comunicérii) a continuturilor, in masura, in acord cu
specificul disciplinei.

Cantitatea de informatii si numarul de sarcini de lucru este In acord in mare masura cu
numarul de ore alocat in planul cadru (2 — 3). Cantitatea de informatii, complexitatea acesteia
si numarul si tipul de sarcini de lucru este in acord in mare masura cu specificul disciplinei si
cu nivelul de varsta si de dezvoltare a elevilor. Cantitatea de informatii si numarul de sarcini
de lucru din fiecare lectie este in acord in mare masura cu nivelul de varsta si de dezvoltare a
elevilor. Informatiile incluse sunt considerate a fi in mare masura esentiale pentru formarea si
dezvoltarea deprinderilor si capacititilor de comunicare prevazute de obiectivele de referinta din
programa. De asemenea, informatiile furnizate sunt in mare masura apreciate ca reprezentative.

Referitor la structurarea continuturilor si organizarea invatarii, se constatd ca evidenti-
erea conceptelor fundamentale de cunoastere este realizatd in mare masurd, metodele de
cunoagtere sunt prezente in masura medie, iar activitatile de tip investigativ sunt slab repre-
zentate. Sunt identificate activitati de invatare care pun elevii in situatia de a utiliza tehnici
specifice investigatiei (descriere, analiza, evaluare).

Continuturile au deschideri interdisciplinare Tn masurd mica. Unele continuturi ofera
anumite deschideri interdisciplinare cu stiintele naturii si cu unele arte (muzica), dar utili-
zarea lor este ldsata la latitudinea profesorului.

Nu s-au identificat continuturi care fac apel, trimiteri sau valorifica aspecte ale educatiei
nonformale. In manual, nu s-au identificat continuturi cu caracter discriminatoriu.

La nivelul invatamantului gimnazial

In toate manualele, se constata o varietate adecvati a modalitatilor de concretizare expli-
citd (si implicita - la nivelul elementelor de constructie a comunicarii si al functiilor comu-
nicative) a continuturilor, conform specificului disciplinei. Modalitdtile de configurare a
continuturilor sunt foarte diverse si in acord cu nevoile care decurg din modelul competentei
de comunicare.

205



In ansamblu, este apreciati in mare masurd prezenta urmitoarelor elemente: imagini
(fotografii color, desene color, harti, benzi desenate); texte functionale (mesaje/anunturi),
multe cu aspect autentic; texte narative, majoritatea fiind insotite de imagini relevante; texte
dialogate, multe, unele insotite de/explicitate si prin imagini; benzi desenate, povestiri in
imagini (insotite sau nu de texte); texte (imagini) complementare, cu sarcini de lucru, in
fiecare unitate; jocuri comunicative, lingvistice si didactice, chestionare, ghicitori; Inregistrari
autentice (pe casete audio) pentru activitdtile de invatare; dictionar cu toate elementele de
vocabular noi, organizat alfabetic; inserturi de documente autentice, in casete color.

In raport cu modelul disciplinei, reprezinti un punct forte prezenta bine cotati, a
imaginilor (fotografii color) si a inregistrarilor autentice (cu transcriere de text). Textele
functionale, precum si inserturile de documente autentice si jocurile comunicative au o
prezenta foarte variatd de la un manual analizat la altul (de exemplu, la clasa a V-a, L2,
acestea apar in mica masura).

Este apreciata cu un scor mediu spre minim prezenta urmatoarelor elemente: activititi de
tip proiect si sarcini de lucru pentru portofoliu; activitati integratoare a cate doud deprinderi de
limba; modele de rezolvare a sarcinilor de lucru; activitati de invatare si sarcini de lucru care
vizeaza achizitionarea si exersarea functiilor comunicative.

In manualele analizate, cantitatea de informatii si numarul de sarcini de lucru sunt in
acord cu specificul disciplinei, cu numarul de ore alocat in planul cadru si cu nivelul de varsta
si de dezvoltare a elevilor in mare masura. La clasa a V-a, L2, raportul dintre cantitatea de
informatii, precum si dispunerea rationald a acesteia, cu timpul acordat prin planul-cadru este
adecvat In masura medie, iar cu varsta elevilor, In mica masura.

Comentarii, propuneri

La clasa a V-a, L2, cantitatea de informatii si numarul de sarcini de lucru din fiecare
lectie (si ritmul de progres — mai ales in partea a doua a manualului) sunt in acord doar cu
nivelul de varsta si de cunoastere al elevilor cu potential de performantd medie sau superioara
sau care au studiat anterior Limba engleza ca disciplina optionala, cel putin un an.

Acest aspect este important pentru organizarea corespunzatoare a debutului in Invétarea
celei de-a doua limbi striine, care coincide cu debutul ciclului gimnazial.

Reprezentativitatea continuturilor furnizate pentru formarea si dezvoltarea competentelor
de comunicare prevazute de programa scolara are o apreciere maxima pentru toate manua-
lele de gimnaziu analizate. Referitor la structura continuturilor si la organizarea invatarii, se
inregistreaza o apreciere maxima a modalitdtii de prezentare a elementelor de constructie
a comunicarii, care este realizatd inductiv, sustinuta cu exemple si cu utilizarea minima a
metalimbajului.

Prezenta metodelor si tehnicilor de cunoastere, precum si a tehnicilor de prelucrare si
operare cu informatia, in cadrul sarcinile de lucru incluse (implicit si explicit) este apreciata
cu o valoare medie. Prezenta activitatilor de Invatare care pun elevii in situatia de a invata si a
utiliza tehnici specifice cercetdrii, de tip investigativ (colectare de date, prelucrare, analiza,
evaluare), inregistreaza o valoarea medie.

Structurile interdisciplinare detin o valoare medie si sunt prezente in unele continuturi si
sarcini de lucru care ofera deschideri catre diverse domenii (sport, biologie, geografie, arte).

In manuale, sunt prezente continuturi si sarcini de lucru care fac apel sau trimiteri citre
aspecte ale educatiei nonformale (mass-media, surse sonore si iconice autentice). Aspectele
referitoare la valorificarea acestor continuturi sunt reprezentate adeseori intr-o masura destul
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de mica. Acest fapt poate fi contraproductiv, deoarece nu se ofera suficiente ocazii de
dezvoltare a competentei de comunicare in mod apropiat si corelat cu viata de zi cu zi.
In manualele analizate, nu s-au identificat elemente cu continut discriminatoriu.

La nivelul invagamdntului liceal

Caracteristicile continutului manualului au in mare masurd o varietate adecvati a
modalitatilor de concretizare a continuturilor, conform specificului disciplinei.

Imagini (fotografii color, desene color, harti, benzi desenate); texte functionale (mesaje/
anunturi), multe cu aspect autentic; texte narative, majoritatea fiind insotite de imagini relevante;
texte dialogate, multe, unele Insotite de/explicitate si prin imagini; benzi desenate, povestiri
in imagini (insotite sau nu de texte); texte (imagini) complementare, cu sarcini de lucru, in
fiecare unitate; jocuri comunicative, lingvistice si didactice, chestionare, ghicitori; inregistrari
autentice (pe casete audio) pentru activitdtile de invatare; dictionar cu toate elementele de
vocabular noi, organizata alfabetic; inserturi de documente autentice, in casete color.

In genere, textele functionale, precum si inregistriri autentice (pe CD) pentru activitatile
de invatare, sunt prezente in mare masurd. Activitati de Inviatare si sarcini de lucru care
vizeaza achizitionarea si exersarea functiilor comunicative sunt prezente in masura medie, la
clasa a IX-a L1, L2 si la clasa a XII-a, L1, L2, si in mare masura, la clasa a XII-a, L3. Refe-
ritor la imagini, acestea sunt bine reprezentate, cu unele exceptii, cum ar fi la clasa a [X-a,
L1, unde apar in mica masurd. Textele dialogate sunt prezente in mica masurd in manualele
de clasa a XlII-a analizate, dar sunt mai bine reprezentate la clasa a IX-a, L2. in general,
activitatile de tip proiect sunt prezente in micad masurd. Activitdti integratoare a cate doua
deprinderi de limba sunt prezente in mare masura aproape in toate situatiile analizate.

Cantitatea de informatii si numarul de sarcini de lucru sunt in acord in mare masura cu
numarul de ore alocat in planul cadru pentru TC (2 ore), cu exceptia clasei a XII-a, L3, care
are o apreciere medie, deoarece cantitatea de informatii si numarul de sarcini de lucru sunt in
acord cu numarul de ore alocat in planul cadru (2 ore), dar sunt prea complexe pentru nivelul de
cunoastere a limbii, si cu clasa a IX-a, L1, care are o apreciere minima a acestui raport.
Cantitatea de informatii, complexitatea acesteia si numarul si tipul de sarcini de lucru sunt in
mare masurd 1n acord cu specificul disciplinei, mai putin la clasa a IX-a L1, care are o
apreciere medie. Cantitatea de informatii §i numarul si tipul de sarcini de lucru din manual
sunt in mare masurd in acord cu nivelul de varstd si de dezvoltare a elevilor, mai putin la
clasa a XlI-a L3 (in mica masurd) si la clasa a IX-a L1 (in medie masurd). Informatiile
incluse sunt considerate in mare masura a fi esentiale si reprezentative, mai putin la clasa
a IX-a L1, unde aprecierea este medie pentru nivelul de esentializare a informatiilor si minim
pentru reprezentativitatea acestora.

Referitor la structurarea continuturilor si la organizarea invatarii, se apreciazd in mare
masurd modalitatea de evidentializare a conceptelor fundamentale de cunoastere. Metodele de
cunoastere sunt evidentializate In masura medie (clasa a XII-a L3 are o apreciere mai mare),
in sarcinile de lucru de tip proiect fiind incluse metode si tehnici de cunoastere si de
prelucrare si operare cu informatia Intr-o abordare implicitd. Activitatile de tip investigativ
sunt prezente in masurd medie. La clasa a [X-a L1, activitatile de acest tip investigativ si de
tip proiect sunt mai bine reprezentate punandu-i pe elevi in situatia de a invata si de a utiliza
tehnici specifice cercetarii: colectare de date, prelucrare, analiza, evaluare).

Deschiderile interdisciplinare au o apreciere medie, fiind identificate in unele continuturi
si sarcini de lucru din manualele analizate. Deschiderile spre educatia nonformald sunt
prezente In masura moderatd, prin continuturi si sarcini de lucru care fac valorifica aspecte
ale educatiei nonformale (mass-media, internet, documente audio).
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In manualele analizate, nu s-au identificat elemente cu continut discriminatoriu.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

La nivelul invagamantului primar

Referitor la organizarea si conducerea invatarii propuse de manual se constatd cd existad
in mica masurd de activitati de Invétare care propun implicarea elevilor in Invatare prin
interactiune comunicativa cu profesorul sau cu ceilalti elevi. Nu s-au identificat sarcini care
sd se preteze la diferentiere. Se apreciazd ca sarcinile de Invétare propuse sunt accesibile
elevilor de clasa a IV-a, anul Il de studiu. Exercitiile de repetare si de dezvoltare propuse de
manual sunt accesibile tuturor elevilor. Sarcinile de lucru vizeaza deprinderi si capacitati
comunicative prevazute de programa scolara si pot duce la atingerea finalitatilor. Multe dintre
activitatile de Invatare faciliteaza lectura, insd doar o parte dintre activitatile de Invatare
faciliteaza comunicarea.

Nu s-au identificat activitati de invatare care sa vizeze sau sa incurajeze reflexia asupra
experientelor/practicilor proprii sau asupra invatarii. Existd in manual activitati de Tnvatare/
sarcini de lucru care incurajeaza si sustin invatarea autonoma, identificate in cele 4 activitati
de proiect si in activitatile de lucru individual.

Se apreciazd ca atdt continuturile majoritatii textelor si al sarcinilor de lucru, cat si
imaginile sunt stimulative si sustin motivatia pentru invatare.

La nivelul accesibilitatii manualului, se constata ca acesta este in mare masurd adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului de clasa a IV-a. Limbajul manualului este in mare
masura clar si adaptat, iar constructia frazelor este, de asemenea, in mare masura considerata
adaptata. Sarcinile de lucru pentru activititile de Invatare sunt in mare masura formulate clar,
in mod consecvent. Claritatea este sustinutd si prin utilizarea de imagini sugestive privind
tipul de sarcina propus.

Imaginile si celelalte elemente grafice, foarte consistente ca numar, sunt in mare masura
adecvate si sustin bine si eficient activitatea de invatare. De asemenea, acestea faciliteaza
intelegerea si stimuleaza interesul si curiozitatea elevilor.

Textele complementare constituie bune exemple de materiale suplimentare care sustin in
mare masura invatarea, integreazd deprinderile si capacitatile si sunt motivante.

In manual, sunt identificate activititi de evaluare prezentate in mod explicit, atit pentru
(auto)evaluari de etapa, cat si pentru evaludri sumative, precum si teste construite corespun-
zator. Activitdtile de tip proiect cuprinse in manual sunt utilizate doar pentru invétare, nu si
pentru evaluare. Sarcinile de evaluare ajutd in masura medie invatarea.

Referitor la modelul de reflectare a universului referential al elevului, se constatd ca
manualul promoveaza valori referitoare la cetitenie responsabila, la viata de familie, la rapor-
turile cu lumea vie si sustine dezvoltarea de reprezentari culturale, prin continutul unor texte,
prin unele activitati de invatare si sarcini de lucru. Legéturile cu viata reala, activitatile de tip
proiect, precum si alte activitati si sarcini de Invatare, fac apel la cunostintele si experienta
de viata a elevilor.

La nivelul invagamantului gimnazial

Analiza manualelor din perspectiva organizarii si conducerii invatarii propuse pune in
evidenta ca modalitatile de stimulare a invatarii active sunt prezente in mare masura. Acest
aspect este relevant pentru calitatea manualelor, deoarece abordarea competentei de comu-
nicare nu poate fi adecvata in lipsa acestui segment referitor la invatarea prin interactiune,
strategiile de invitare si strategiile de comunicare potentindu-se reciproc. In manuale, este
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prezent un numar mare de activitati de Invatare/sarcini de lucru care creeaza oportunitati de
invatare activd. De asemenea, implicarea elevilor in Invétare prin interactiune comunicativa
cu ceilalti elevi sau cu profesorul este favorizata corespunzator.

Manualele cuprind sarcini care se preteaza la diferentiere. Organizarea activitatilor de
invatare diferentiatd este la latitudinea profesorului. Activitatilor de Invatare diferentiata
pentru elevi sunt organizate pe baza sugestiilor din ghidul profesorului si se adreseaza elevilor
cu potential mai scazut.

Se apreciaza ca activitatile de invatare sunt relevante pentru realizarea competentelor
specifice. Majoritatea sarcinilor de invatare sunt accesibile tuturor elevilor, cu specificarea ca
adresabilitatea este mai curand catre elevii cu potential de invatare peste nivel mediu (la clasa
a V-a, L1, acesta este considerat adecvat in raport cu varsta elevilor). Exercitiile de repetare
sunt relativ reduse, iar exercitiile de aplicare si de dezvoltare incluse Tn manual sunt accesi-
bile tuturor elevilor. Un punct forte este reprezentat de prezenta sarcinilor de lucru care
vizeaza competentele de comunicare prevazute de programa scolara. Lipsa acestora ar fi facut
imposibila dezvoltarea competentei de comunicare potrivit modelului disciplinei si corelarea
manualului cu programa scolara, in scopul atingerii finalitatilor propuse.

Modalitatile de facilitare a competentei de comunicare sunt apreciate pozitiv, ceea ce
constituie un punct forte, dat fiind atat modelul disciplinei, cat si centrarea demersului didactic
pe Invatarea activa. Activitatile de invatare faciliteazd comunicarea si interactiunea. Sunt
identificate sarcini de lucru prin care sa se formeze componentele privind reflexivitatea (mai
putin la clasa a V-a, L2).

Autonomia 1n invitare este bine reprezentatd prin activitati de tip proiect sau prin
activitati In perechi sau pe grupe. Se observa o tendintd de explorare mai insistentd a lucrului
in perechi, in detrimentul interactiunii in grup, ceea ce poate limita posibilitatile de atingere a
unor competente de comunicare direct influentate de aceste aspecte.

Se apreciaza ca, prin continuturile manualelor de limba engleza (texte, sarcini de lucru si
imagini) este sustinutd adecvat motivatia pentru invatare.

Gradul de adecvare a manualului in raport cu varsta si cu nivelul de dezvoltare al
elevului inregistreaza un scor mediu (apreciat insa in mare masura pentru clasa a V-a, L1).
Se constata ca la clasa a V-a, L2, adresabilitatea manualului prin elementele incluse (teme,
imagini, jocuri, sarcini de lucru) este, mai ales, cétre elevii cu potential de performantd medie
sau superioard sau care au studiat limba engleza ca disciplind optionald cel putin un an.
Adecvarea limbajul utilizat in manual (textele suport si informative, in sarcini de lucru si
instructiuni) este apreciata ca avand un scor mediu (face exceptie clasa a V-a, L1, unde gradul
de adecvare a limbajului este maxim). Accesibilitatea imaginilor si a celorlalte elemente
grafice, care sunt eficiente pentru activitatea de invatare, sunt abundente si sunt de calitate.
Apreciate cu un punctaj maxim, textele si sarcinile suplimentare din fiecare unitate constituie
materiale de lucru care sustin invitarea si motiveaza elevii.

Referitor la componenta de evaluare, se constatd cd manualele nu contin activititi de
evaluare prezentate in mod explicit, acestea fiind mai curand in caietul elevului si in ghidul
profesorului, care contine repere privind realizarea evaludrii. De asemenea, manualul nu
contine teste, acestea fiind prezente 1n caietul elevului.

Metodele complementare de educatie nu sunt prezente in manual, unde sunt precizari de
activititi de Invatare de tip proiect sau de portofoliu, fara sd fie Insotite de repere privind
evaluarea specifica a acestor etape baza de proiect. Ghidul profesorului face unele referiri la
evaluarea cu aceste instrumente.
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Prezenta sarcinilor evaluare care sd sprijine invétarea este nesemnificativa. La clasa
a V-a, L1, existd unele activitati de evaluare in caietul de elevului si repere privind realizarea
evaludrii in ghidul profesorului.

Trimiterile la universul de referinta al elevului, prin deschideri cétre cultura si prin lega-
tura cu viata reald, sunt prezente in toate manualele. Acestea contin o serie de texte si
activitati de invatare care promoveaza, prin informatii si activititi specifice, valorile si
dezvoltarea elevilor in plan axiologic (cetatenie, interculturalitate, viata de familie, dezvoltare
personala etc.). Multe dintre textele si sarcinile de invitare propuse de manuale se refera la
domenii de interes pentru elevi si fac apel la cunostintele si experienta de viatd a elevilor.
Acestea pot dezvolta domeniile de competente-cheie sociale si civice §i sensibilizare si
exprimare culturala.

La nivelul invatamdntului liceal

La nivelul organizarii si conducerii Invatarii propuse de manual, se apreciazd prezenta
in mare masurd a metodelor de invatare activd prin activitatile si sarcinile propuse (cu o
apreciere medie la clasa a IX-a, L1). Sunt prezente sarcini de lucru care se preteaza la
diferentierea invatarii, acestea fiind lasate la latitudinea profesorului. Majoritatea sarcinilor de
invatare, a exercitiilor de repetare si de dezvoltare sunt accesibile tuturor elevilor. Face exceptie
manualul de clasa a XII-a, L3, unde se apreciaza ca o buna parte dintre sarcinile de Invatare si
exercitii sunt prea complexe si greu accesibile pentru acest nivel de cunoastere a limbii.
Sarcinile de lucru vizeaza competentele de comunicare prevazute de programa scolara.

In genere, manualele propun activititi de invitare care faciliteazi lectura (mai putin la
clasa a Xl-a, L2), precum si comunicarea si interactiunea. Au fost identificate activitati de
invatare care sd vizeze reflexivitatea la clasa a IX-a, L1 si la clasa a XII-a, L1 si L3. Acti-
vitdtile de invétare care incurajeazd inviatarea autonomd sunt prezente in toate manualele
analizate. Continuturile manualelor sustin motivatia pentru invatare si sunt stimulative.

Manualele sunt adecvate varstei si nivelului cognitiv al elevului in mare masura, insa
acest aspect are o valoare medie la clasa a [X-a, L1, si o valoare minima la clasa a XII-a, L3
(temele, imaginile si sarcinile de lucru sunt considerate prea complexe pentru acest nivel de
cunoagtere a limbii). Limbajul utilizat este In medie masurd adaptat ca dificultate nivelului de
varsta si de dezvoltare al elevilor, iar la clasa IX-a, L1 si a XII-a, L3 acesta este Tn micd masura
adecvat, fiind prea complex pentru nivel respectiv de studiu. in ceea ce priveste claritatea
limbajului din manuale, acest aspect este adecvat in mare masura la clasa a [X-a, L2 si a Xll-a,
L1, in medie masura, la clasa a IX-a, L1 si a XII-a, L2 si In mica masura, la clasa a XII-a, L3.
Instructiunile din manual sunt in mare masura relevante si accesibile, au formulari clare si
acopera diversitatea situatiilor de invatare propuse, cu exceptia clasei a XlI-a, L3, unde
acestea sunt considerate prea complexe pentru acest nivel de cunoastere a limbii.

Referitor la accesibilitatea suporturilor grafice si imagistice, se constatd ca imaginile si
elementele grafice sustin in mare masura activitatea de invatare si faciliteazd intelegerea
continuturilor. Aceste elemente stimuleazd in mare masurd interesul §i curiozitatea elevilor
(primind o apreciere medie la clasa a IX-a, L1 si minima la clasa a XII-a, L1). Resursele
suplimentare sustin, cu unele exceptii, In mare masurad invatarea.

Manualul contine activitati de evaluare prezentate in mod explicit la clasa a [X-a, L2 si
a XII-a, L3. In celelalte manuale nu exista astfel de activitati, neexistand nici precizari privind
evaluarea in cartea profesorului. Testele sunt prezente doar in manualul de clasa a XII-a, L3.
In nici un manual nu exista mentionari explicite ale modalitatilor complementare de evaluare.
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In manuale, exista activitati de proiect, dar nu sunt insotite de repere privind evaluarea pe
baza de proiect. Nu exista in mod explicit in manual forme/activitati/ instrumente de evaluare
care sd sprijine invatarea, cu exceptia clasei a XlIl-a, L3, unde prezenta lor explicitd este
apreciata in mare masura.

Trimiterile la universul de referinta al elevului, prin deschideri cétre cultura si prin lega-
tura cu viata reald, sunt prezente In toate manualele. Acestea contine o serie de texte si
activitati de invatare care promoveaza, prin informatii §i activititi specifice, valorile si
dezvoltarea elevilor in plan axiologic (cetatenie, interculturalitate, viata de familie, dezvoltare
personald etc.). Multe dintre textele si sarcinile de Tnvatare propuse de manuale se refera la
domenii de interes pentru elevi si fac apel la cunostintele si experienta de viatd a elevilor.
Acestea sustin formarea de reprezentdri culturale si pot dezvolta domeniile de competente
cheie sociale si civice si sensibilizare si exprimare culturala.

Recomandari generale

e Introducerea in manual a unui text de prezentare care sa contind repere pentru evalua-
rea rezultatelor Invatarii si pentru Incurajarea evaludrii formative prin metode si
instrumente alternative/complementare §i autoevaluarii elevilor.

e [ntroducerea in manual a unui text de prezentare care sa contina repere de utilizare a
manualului de catre elevi si de catre profesor.

e Introducerea in manuale a unor activitati si instrumente (teste) de evaluare sumativa
pentru evaluari de etapa si evaluare finala, deoarece caietul de teste nu este accesibil
tuturor elevilor din invatamantul obligatoriu.

e Introducerea in manuale a unor contexte si activitati de evaluare continua cu utilizarea
de metode, tehnici si instrumente de evaluare alternativa/complementara (ceea ce are
impact in mod direct asupra dezvoltarii competentei de comunicare).

LIMBA SI LITERATURA GERMANA MODERNA

I. Programe scolare

Modelul disciplinei limba si literatura germand moderna este cel comunicativ-functional
si presupune formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare. Au fost analizate urma-
toarele programe scolare:

e Programa scolara de Limba germanai, clasa a [V-a;

¢ Programa scolarda de Limba germana, clasa a V-a;

e Programa scolard de Limba germana, clasa a XI-a.

Nota de prezentare

Programele scolare de limba germand modernad pentru invatamantul primar cuprind:
prezentarea obiectivelor generale si de referinta si a continuturilor invatarii, urmate de cateva
sugestii de activititi de invitare si de standardele curriculare de performanti. In Nota de
prezentare sunt precizate elementele curriculumului de Limba germand modernd, citeva
recomandari privind aplicarea programei revizuite si evaluarea elevilor. Se specifica faptul ca
la finele invatdmantului primar, elevii vor atinge un nivel comparabil cu nivelul Al din
Cadrul European Comun de Referinta.
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Programele scolare de limba germand modernd pentru gimnaziu cuprind o prezentare a
celor patru competente generale si a valorilor si atitudinilor, a competentelor specifice si a
formele de prezentare a continuturilor, urmate de o prezentare a continuturilor invatarii si a
catorva sugestii de activitati de invatare.

Programele scolare de limba germana modernd pentru liceu cuprind o prezentare a celor
patru competente generale si a valorilor si atitudinilor, a competentelor specifice si a formele
de prezentare a continuturilor, urmate de o prezentare a continuturilor Invatarii si a catorva
sugestii de activititi de invitare. In nota de prezentare sunt prezentate premisele elaborarii
curriculumului pentru Limba germana moderna, structura curriculumului, recomandari privind
aplicarea programei si evaluarea elevilor si un scurt ghid metodologic.

Obiectivele cadru si de referinta/competentele generale si specifice

La nivelul invatamdntului primar

Obiectivele cadru specificate in cadrul disciplinei Limba germand moderna sunt: dezvol-
tarea capacitatii de receptare a mesajului oral, dezvoltarea capacitétii de exprimare orala,
dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris, dezvoltarea capacitatii de exprimare in
scris, dezvoltarea unor reprezentari culturale si a interesului pentru studiul limbii germane i
al civilizatiei din spatiul cultural germanofon. Acestea reflectd in mare masurd specificul
domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina. Obiectivele de referintd sunt realizabile
in mare masura, in raport cu capacitatea de invatare specifica varstei elevilor.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen, la
nivelul formulérii obiectivelor.

Obiectivele de referintd propuse asigura realizarea obiectivelor cadru. Nu sunt necesare
dezvoltari sau restrangeri de obiective de referintad. Numarul obiectivelor de referinta stabilit
pentru fiecare an de studiu este considerat a fi rational In vederea asigurarii relatiei cu
obiectivele cadru si este realizabil in mare masura in contextul resurselor de timp din planul
cadru, alocate pentru predarea acestei discipline.

Obiectivele cadru au dezvoltdri calitative de la un ciclu de Invatamant la altul in masura
medie. Obiectivele de referintd se articuleaza coerent, pe orizontala si pe verticala, la nivelul
fiecarui an de studiu al limbii germane in mare masura, fiind apreciate cu un scor maxim.

Se apreciaza cu scor un maxim existenta unei relatii logice si coerente intre obiectivele
cadru si cele de referintd, precum si intre obiectivele de referinta si continuturi.

Elementele programelor scolare de Limba germana moderna nu promoveaza si nu sustin
organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdisciplinare.

La nivelul invatamantului gimnazial

Competente generale specificate in cadrul disciplinei Limba germand moderna reflecta
in mare masurd specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina.

Competentele specifice sunt realizabile Tn mare masura, In raport cu capacitatea de
invatare specifica varstei elevilor.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la
nivelul formularii obiectivelor, continuturilor sau sugestiilor metodologice.

Competentele specifice propuse asigura realizarea competentelor generale. Nu sunt nece-
sare dezvoltari sau restrangeri ale unor competente specifice. Numarul competentele specifice
stabilit pentru fiecare an de studiu este considerat a fi rational in vederea asigurarii relatiei cu
competentele generale si este realizabil In mare masurd in contextul resurselor de timp din
planul cadru, alocate pentru predarea acestei discipline.
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Competentele generale reflectd si sustin in masura medie realizarea profilului de formare
al absolventului.

Competentele generale au dezvoltari calitative de la un ciclu de invatamant la altul in
masurd medie. Competentele specifice se articuleaza coerent, pe orizontald si pe verticala, la
nivelul fiecarui an de studiu al limbii germane in mare masura, fiind apreciate cu un scor
maxim.

Se apreciaza cu scor un maxim existenta unei relatii logice si coerente Intre competentele
generale si cele specifice, precum si intre competentele specifice si continuturi.

Elementele programelor scolare de limba germand modernd nu promoveaza si nu sustin
organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdisciplinare.

La nivelul invatamdntului liceal

Se apreciaza cu un scor mediu modul in care competentele generale au dezvoltari
calitative de la un ciclu de invatamant la altul in masurd medie. Competentele specifice se
articuleaza coerent, pe orizontald si pe verticald, la nivelul fiecdrui an de studiu al limbii
germane 1n mare masura, fiind apreciate cu un scor maxim.

Se apreciaza cu scor un maxim existenta unei relatii logice si coerente Intre competentele
generale si cele specifice, precum si intre competentele specifice si continuturi.

Elementele programelor scolare de limba germand modernd nu promoveaza i nu sustin
organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdisciplinare.

Competente generale specificate in cadrul disciplinei limba germana moderna reflectd in
mare masura specificul domeniului stiintific care fundamenteaza disciplina.

Continuturile sunt adecvate in mare masura particularitatilor de varsta ale elevilor si sunt
in concordanti cu interesele acestora. Competentele specifice sunt realizabile In mare masura,
in raport cu capacitatea de Invatare specifica varstei elevilor.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la
nivelul formularii obiectivelor, continuturilor sau sugestiilor metodologice.

Competentele specifice propuse asigura realizarea competentelor generale. Nu sunt
necesare dezvoltari sau restrangeri de competente specifice. Numarul competentele specifice
stabilit pentru fiecare an de studiu este considerat a fi rational in vederea asigurarii relatiei cu
competentele generale. De asemenea, este realizabil in mare masura in contextul resurselor de
timp din planul cadru, alocate pentru predarea acestei discipline.

Competentele generale/competentele specifice reflectd si sustin Tn masura medie reali-
zarea profilului de formare al absolventului.

Recomandari
e Revizuirea elementelor programei scolare pentru a promova o abordare interdiscipli-
nard, pluridisciplinara si transdisciplinara.

Continuturile de invatare

La nivelul invatamdntului primar

Continuturile sunt adecvate In mare masura particularitatilor de varsta ale elevilor si sunt
in concordanta cu interesele acestora.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la
nivelul formulérii continuturilor.

Existd o dozare rationald a incarcaturii de informatie in raport cu numarul de ore alocat
disciplinei de studiu.
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Continuturile sunt selectate si organizate in functie capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor, pot fi Intelese si insusite de cétre acestia in mare masura.

Continuturile sunt Tn mare masura semnificative si relevante pentru existenta cotidiana si
experienta de viatd a tuturor elevilor. Textele propuse pentru studiere sunt apropiate de
interesele si experienta de viata a elevilor. Elementele programelor scolare de limba germana
moderna nu promoveaza §i nu sustin organizarea unor abordari interdisciplinare, pluridisci-
plinare sau transdisciplinare.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Continuturile sunt adecvate In mare masura particularitatilor de varsta ale elevilor si sunt
in concordantd cu interesele acestora. Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu
de ordin rasial, etnic, de gen la nivelul formularii continuturilor. Existd o dozare rationald a
incarcaturii de informatie Tn raport cu numarul de ore alocat disciplinei de studiu.

Continuturile sunt selectate si organizate in functie capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor, pot fi Intelese si insusite de catre acestia in mare masura.

Continuturile sunt Tn mare masura semnificative si relevante pentru existenta cotidiana si
experienta de viata a tuturor elevilor. Temele abordate sunt considerate atractive pentru elevii
de aceasta varsta, abordand subiecte precum: universul personal, familia, scoala, lumea incon-
jurdtoare, cultura si civilizatie. Prin urmare, continuturile sunt in mare masurd semnificative
si relevante pentru existenta cotidiana si experienta de viatd a elevilor. Elementele progra-
melor scolare de Limba germana modernd nu promoveazad si nu sustin organizarea unor
abordari interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdisciplinare.

La nivelul invatamdntului liceal

Continuturile sunt adecvate In mare masura particularitatilor de varsta ale elevilor si sunt
in concordanta cu interesele acestora. Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu
de ordin rasial, etnic, de gen la nivelul formularii continuturilor.

Continuturile sunt selectate si organizate n functie capacitatea de Invatare specifica
varstei elevilor, pot fi intelese si insugite de catre acestia in mare masura.

Continuturile sunt in mare masura semnificative si relevante pentru existenta cotidiana si
experienta de viata a tuturor elevilor. Temele abordate sunt considerate atractive pentru elevii
de aceastd vérstd, abordand subiecte precum: universul personal, familia, scoala, lumea
inconjuratoare, cultura si civilizatie, iar continuturile sunt in mare masura semnificative si
relevante pentru existenta cotidiana si experienta de viatd a elevilor. Elementele programelor
scolare de Limba germand modernd nu promoveaza si nu sustin organizarea unor abordari
interdisciplinare, pluridisciplinare sau transdisciplinare.

Sugestii metodologice

La nivelul invatamdntului primar

Se apreciaza in masurd medie valoare functionald a activitatilor de Invatare si prezenta
unor aspecte concrete legate de strategii. Sugestiile metodologice sunt reprezentative pentru
competentele specifice luate in considerare §i sustin Tn mare masura realizarea acestora. Nu
exista elemente care sa trimita catre TIC si catre evaluare.

Activitdtile de invatare promoveazd in mare masurad participarea activd a elevilor la
procesul de Invatare si ofera sprijin profesorului pentru organizarea acestora. Activitatile de
invatare Incurajeaza elevii sa participe activ la procesul invatarii si ofera profesorului sugestii
asupra modului in care poate implica elevii in procesul de invatare.
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Nu apar sugestii de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invatare, nici
sugestii referitoare la TIC.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la
nivelul formuléarii sugestiilor metodologice.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Se apreciaza in masura medie valoare functionald a activitatilor de Invatare si prezenta
unor aspecte concrete legate de strategii. Sugestiile metodologice sunt reprezentative pentru
competentele specifice luate in considerare §i sustin Tn mare masura realizarea acestora. Nu
exista elemente care sa trimita catre TIC si catre evaluare.

Sugestiile metodologice promoveaza in mare masurd participarea activa a elevilor la
procesul de Invatare si ofera sprijin profesorului pentru organizarea acestora. Sugestiile meto-
dologice si activitatile de invatare incurajeaza elevii sa participe activ la procesul invatarii si
ofera profesorului sugestii asupra modului in care poate implica elevii in procesul de invatare.

Nu apar sugestii de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invitare, nici
sugestii referitoare la TIC.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la
nivelul formularii sugestiilor metodologice.

La nivelul invatamdantului liceal

Se apreciaza Tn masura medie valoare functionala a activitatilor de Tnvatare si prezenta
unor aspecte concrete legate de strategii. Sugestiile metodologice sunt reprezentative pentru
competentele specifice luate in considerare §i sustin in mare masura realizarea acestora. Nu
existd elemente care sa trimita catre TIC si catre evaluare.

Sugestiile metodologice promoveaza in mare masurd participarea activa a elevilor la
procesul de invatare si oferda sprijin profesorului pentru organizarea acestora. Sugestiile
metodologice si activitatile de invdtare incurajeaza elevii sa participe activ la procesul
invatarii si oferd profesorului sugestii asupra modului in care poate implica elevii in procesul
de invatare.

Nu apar sugestii de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-invatare, nici
sugestii referitoare la TIC.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen la
nivelul formulérii sugestiilor metodologice.

Recomandari

e Includerea in sugestiile metodologice si activitatile de Tnvatare a unor aspecte concrete
legate de TIC si de evaluare.

o Imbunatitirea sugestiilor referitoare la resursele didactice.

Cateva concluzii:

Programele de limba germand modernd analizate pun in evidentd, In genere, existenta
unui raport apropiat de modelul didactic al disciplinei si de specificul stiintific al domeniului.
Sunt necesare dezvoltari ale programelor pentru a permite deschiderile inter- si transdisci-
plinare, dezvoltarea domeniilor de competente-cheie, utilizarea resurselor didactice si cele de
educatie nonformald. Sugestiile metodologice reprezintd partea vulnerabild a programelor si
necesita rescrierea in acord cu principalele elemente semnalate in cadrul analizelor.
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1. Manuale scolare
Au fost analizate urméitoarele manuale de limba germana moderna:

e Manualul scolar de Limba germand, clasa a Ill-a, Editura Didactica si Pedagogica;
o Manualul scolar de Limba germand, clasa a V-a, Editura ALL;

o Manualul scolar de Limba germand, clasa a XI-a, Editura Didactica si Pedagogica.

Relatia programa-manual

La nivelul invatamantului primar

Conceptia curriculard nu este reflectata in acord cu programa scolara in vigoare.

Manualul nu contine (explicit sau implicit) referiri la obiectivele de referintd din
programa. Manualul cuprinde toate continuturile (domenii tematice, elemente de constructie a
comunicdrii, functii comunicative) prevazute de programa scolard, insa continuturile nu sunt
organizate sistematic, in unitati de invatare coerente. Activittile de Invatare incluse in manual
acopera tipurile de activitati de Invatare asociate in programa obiectivelor de referinta. Exista
un echilibru al sarcinilor de lucru pe parcursul manualului. Se constata o gradare judicioasa a
secventelor lectiilor. Secventele lectiei nu pornesc de la materiale suport (texte, imagini,
instructiuni clare). Tipurile de lectii (inclusiv de recapitulare) favorizeaza invatarea.

La nivelul invatamantului gimnazial

Analiza manualului de Limba germand moderna releva lipsa unui proiect curricular
coerent. Manualele nu contin explicit lista competentelor specifice din programa.

In manuale sunt prezente toate continuturile specificate in programele scolare previzute
de programa, 1nsa ele nu sunt organizate sistematic, in unitati de invatare coerente didactic.

Activitatile de Invatare incluse in manual acoperd in totalitate tipurile de activitati de
invatare recomandate in programa scolard si favorizeaza invatarea. Sarcinile de invatare
incluse 1n capitole sunt echilibrate pe parcursul manualului si pornesc de la exemple. Tipurile
de lectii favorizeaza invatarea.

La nivelul invatamdntului liceal

Manualul de Limba germana moderna analizat nu dezvoltd un proiect curricular coerent.
Manualele nu contin explicit lista competentelor specifice din programa.

In manuale sunt prezente toate continuturile specificate in programele scolare previzute
de programa, insa ele nu sunt organizate sistematic, in unitati de invatare coerente didactic.

Activitatile de invatare incluse in manual acopera in totalitate tipurile de activitati de
invatare recomandate in programa scolara si favorizeaza invatarea. Evidentierea elementelor
de CD este sugestiva si sistematica. Sarcinile de invatare incluse in capitole sunt echilibrate,
pe parcursul manualului si sunt ordonate de la simplu la complex, pornind de la exemple. Se
apreciaza ca tipurile de lectii favorizeaza invatarea.

Recomandari generale

e Dezvoltarea unui proiect curricular coerent.
¢ Organizarea sistematica a continuturilor.

o Utilizarea sarcinilor de lucru diferentiate.
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Aspecte specifice continutului disciplinei

La nivelul invatamantului primar

In genere, se constatd prezenta in micd masura a unei varietiti a modalitatilor de concre-
tizare explicitd a continuturilor, in acord cu specificul disciplinei. in manual, sunt prezente in
mare masura textele narative si imaginile, pe cand textele explicative si cele nonliterare sunt
prezente in masura medie.

Cantitatea de informatii si numarul de sarcini de lucru este Tn acord in mare masura cu
numarul de ore alocat in planul cadru. Cantitatea de informatii, complexitatea acesteia si
numarul si tipul de sarcini de lucru este in acord in mare masura cu specificul disciplinei si cu
nivelul de varsta si de dezvoltare a elevilor. Cantitatea de informatii si numarul de sarcini de
lucru din fiecare lectie este n acord In mare mdsurd cu nivelul de varstd si de dezvoltare a
elevilor. Informatiile incluse sunt considerate a fi in mare méasura esentiale pentru formarea si
dezvoltarea deprinderilor si capacitatilor de comunicare prevazute de obiectivele de referinta
din programa. De asemenea, informatiile furnizate sunt in mare masura apreciate ca repre-
zentative.

Referitor la structurarea continuturilor §i organizarea invatarii, se constatd cd eviden-
tierea conceptelor fundamentale de cunoastere este realizatd in masurd medie, metodele de
cunoagtere, precum §i activitatile de tip investigativ sunt prezente in masura mica.

Continuturile au deschideri interdisciplinare in masura medie, insa se apreciaza ca acestea
nu fac trimiteri si nu valorificd aspecte ale educatiei nonformale. In manual, nu s-au iden-
tificat continuturi cu caracter discriminatoriu.

La nivelul invatamdntului gimnazial

Se constatd prezenta in mica masurd a unei varietati a modalitatilor de concretizare
explicitd a continuturilor, in acord cu specificul disciplinei. In manual, sunt prezente in mare
masura textele narative si imaginile, iar textele explicative si cele nonliterare sunt prezente in
mdsurd medie.

Cantitatea de informatii i numarul de sarcini de lucru este in acord In mare masurad cu
numarul de ore alocat in planul cadru. Cantitatea de informatii, complexitatea acestora si
numarul si tipul de sarcini de lucru sunt in acord in mare masura cu specificul disciplinei si
cu nivelul de varsta si de dezvoltare a elevilor. Densitatea informatiilor §i numarul de sarcini
de lucru din fiecare lectie sunt in acord in mare masura cu nivelul de varsta si de dezvoltare a
elevilor. Informatiile incluse sunt considerate a fi in mare masura esentiale pentru formarea si
dezvoltarea deprinderilor si capacitatilor de comunicare prevazute de obiectivele de referinta
din programa. De asemenea, informatiile furnizate sunt in mare masura apreciate ca repre-
zentative pentru invatarea eficientd a limbii germane §i in raport cu capacitatea de invatare
a elevilor.

Referitor la structurarea continuturilor si organizarea Invatarii, se constatad ca eviden-
tierea conceptelor fundamentale de cunoastere este realizatad in masurd medie, metodele de
cunoastere, precum §i activitatile de tip investigativ sunt prezente in masurd mica.

Continuturile au deschideri interdisciplinare in masurd medie, Insa se apreciaza ca acestea
nu fac trimiteri si nu valorifica aspecte ale educatiei nonformale. In manual, nu s-au identi-
ficat continuturi cu caracter discriminatoriu.
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La nivelul invatamdntului liceal

Se constatd prezenta in micad masurd a unei varietdti a modalitatilor de concretizare
explicitd a continuturilor, in acord cu specificul disciplinei. in manual, sunt prezente in mare
masurd textele narative si imaginile, textele explicative si cele nonliterare fiind prezente in
masurd medie.

Cantitatea de informatii furnizate de manual si numarul de sarcini de lucru este in acord
in mare masura cu numarul de ore alocat in planul cadru. Complexitatea acestora, numarul si
tipul de sarcini de lucru sunt in acord in mare masura cu specificul disciplinei si cu nivelul de
varsta si de dezvoltare a elevilor. Ca densitate, cantitatea de informatii si numarul de sarcini
de lucru din fiecare lectie sunt in acord in mare masura cu nivelul de varsta si de dezvoltare a
elevilor. Informatiile incluse sunt considerate a fi in mare masura esentiale pentru formarea si
dezvoltarea deprinderilor si capacitatilor de comunicare prevazute de obiectivele de referintd
din programad. De asemenea, informatiile furnizate sunt in mare masura apreciate ca
reprezentative pentru invitarea eficientd a limbii germane si in raport cu capacitatea de
invatare a elevilor.

Referitor la structurarea continuturilor §i organizarea Invatarii, se constatd ca eviden-
tierea conceptelor fundamentale de cunoastere este realizatd Tn masurd medie, metodele de
cunoagstere, precum §i activitatile de tip investigativ sunt prezente in masura mica.

Continuturile au deschideri interdisciplinare in masura medie. Acestea nu fac trimiteri si
nu valorifici aspecte ale educatiei nonformale. In manual, nu s-au identificat continuturi cu
caracter discriminatoriu.

Recomandari generale
e Valorificarea aspectelor educatiei nonformale (TIC, mass-media).

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

La nivelul invatamdntului primar

Referitor la organizarea si conducerea Invatarii propuse de manual se constatd ca exista
in micd masura activititi de invatare care propun implicarea elevilor in invitare. Nu s-au
identificat sarcini care sd se preteze la diferentiere. Se apreciazd ca sarcinile de invétare
propuse sunt accesibile elevilor de clasa a IV-a. Exercitiile de repetare si de dezvoltare
propuse de manual sunt accesibile tuturor elevilor. Sarcinile de lucru vizeaza deprinderi si
capacititi comunicative prevazute de programa scolara si pot duce la atingerea finalitatilor.
Multe dintre activitatile de invatare faciliteaza lectura, insa doar o parte dintre activitatile de
invatare faciliteaza comunicarea.

Nu s-au identificat activitati de invatare care sa vizeze sau sa incurajeze reflectia asupra
invatarii. Nu existd Tn manual activitati de invétare care incurajeaza §i sustin Invatarea
autonoma. Se apreciaza cd atat continuturile majoritatii textelor si al sarcinilor de lucru, cat si
imaginile sunt stimulative si sustin motivatia pentru Invatare.

La nivelul accesibilitatii manualului, se constatd ca acesta este in mare masurd adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului de clasa a IV-a. Limbajul manualului este in mare
masurd clar si adaptat, iar constructia frazelor este, de asemenea, in mare masura considerata
adaptatd. Sarcinile de lucru pentru activitatile de invatare sunt in mare masurad formulate clar,
in mod consecvent. Claritatea este sustinuta si de utilizarea de imagini sugestive privind tipul
de sarcina propus.
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Imaginile si celelalte elemente grafice, foarte consistente ca numar, sunt Tn mare masura
adecvate si sustin eficient activitatea de invitare, insd acestea faciliteaza si stimuleaza in
masura medie interesul si curiozitatea elevilor.

Textele complementare sustin in mica masura invatarea.

In manual, nu sunt identificate activititi de evaluare, in schimb sunt prezente teste
construite corespunzator. Nu sunt mentionate explicit modalitati complementare de evaluare
(portofoliu, proiect, investigatie, autoevaluare, alte forme). Se apreciazd cd sarcinile de
evaluare ajutd in masura medie Invatarea.

Referitor la modul de reflectare a universului referential al elevului, se constata ca
manualul nu oferd deschideri catre promovarea valorilor. Legaturile cu viata reald sunt
prezente in cadrul manualului.

La nivelul invagamantului gimnazial

Referitor la organizarea si conducerea invatarii propuse de manual se constatd ca exista
in mare masura metode de invatare activad. Nu s-au identificat sarcini de lucru diferentiate. Se
apreciaza ca sarcinile de invatare propuse sunt accesibile elevilor de clasa a V-a. Exercitiile
de repetare si de dezvoltare propuse de manual sunt accesibile tuturor elevilor. Sarcinile de
lucru vizeaza deprinderi si capacitati comunicative prevazute de programa scolara si pot duce
la atingerea finalitatilor. Multe dintre activitatile de invatare faciliteaza lectura, iar activitatile
de invétare faciliteazd comunicarea.

Nu s-au identificat activitati de invatare care sd vizeze sau sa incurajeze reflectia asupra
invatarii. Nu existd In manual activitati de invatare care incurajeaza §i sustin Invatarea
autonoma. Se apreciaza ca att continuturile majoritatii textelor si ale sarcinilor de lucru, cat si
imaginile sunt stimulative si sustin motivatia pentru Invatare.

La nivelul accesibilitatii manualului, se constata ca acesta este in mare masurd adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului de clasa a V-a. Limbajul manualului este in mare
masura clar si adaptat, iar constructia frazelor este, de asemenea, in mare masura considerata
adaptatd. Sarcinile de lucru pentru activitatile de invatare sunt in mare méasurad formulate clar,
in mod consecvent. Claritatea este sustinutd si prin utilizarea de imagini sugestive privind
tipul de sarcind propus.

Imaginile si celelalte elemente grafice, foarte consistente ca numar, sunt in mare masura
adecvate si sustin eficient activitatea de invatare. Acestea faciliteaza si stimuleaza in masura
medie interesul si curiozitatea elevilor.

Textele complementare sustin in mica masura invatarea.

in manual, nu sunt identificate activititi de evaluare, in schimb sunt prezente teste
construite corespunzator. Nu sunt mentionate explicit modalitati complementare de evaluare
(portofoliu, proiect, investigatie, autoevaluare, alte forme). Se apreciazd cd sarcinile de
evaluare ajutd in masura medie Invatarea.

Referitor la modul de reflectare a universului referential al elevului, se constatd ca
manualul nu oferd deschideri catre promovarea valorilor. Legaturile cu viata reald sunt
prezente in cadrul manualului.

La nivelul invatamdntului liceal

Referitor la organizarea si conducerea invatarii propuse de manual se constatd ca exista
in mare masurd metode de invatare activd. Nu s-au identificat sarcini de lucru diferentiate.
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Se apreciaza cd sarcinile de Invatare propuse sunt accesibile elevilor de clasa a Xl-a.
Exercitiile de repetare si de dezvoltare propuse de manual sunt accesibile tuturor elevilor.
Sarcinile de lucru vizeaza deprinderi si capacititi comunicative, prevazute de programa
scolard si pot duce la atingerea finalitatilor. Multe dintre activitatile de invatare faciliteaza
lectura, iar activitatile de invatare faciliteazd comunicarea.

Nu s-au identificat activititi de invatare care sa vizeze sau sa incurajeze reflectia asupra
invatarii. Nu existd in manual activititi de invdtare care incurajeazd si sustin invitarea
autonoma. Se apreciaza ca atat continuturile majoritatii textelor si ale sarcinilor de lucru, cat
si imaginile sunt stimulative si sustin motivatia pentru Invatare.

La nivelul accesibilitatii manualului, se constata cd acesta este in mare masurd adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului. Limbajul manualului este in mare masura clar si
adaptat, iar constructia frazelor este, de asemenea, in mare masurd consideratd adaptata.
Sarcinile de lucru pentru activititile de invatare sunt in mare masurd formulate clar, in mod
consecvent. Claritatea este sustinutd i prin utilizarea de imagini sugestive privind tipul de
sarcind propus.

Imaginile si celelalte elemente grafice, foarte consistente ca numar, sunt In mare masura
adecvate si sustin eficient activitatea de invatare, insa faciliteaza si stimuleaza In masurd
medie interesul si curiozitatea elevilor.

Textele complementare sustin in mica masura Invatarea.

In manual, nu sunt identificate activititi de evaluare, in schimb sunt prezente teste
construite corespunzator. Nu sunt mentionate explicit modalititi complementare de evaluare
(portofoliu, proiect, investigatie, autoevaluare, alte forme). Se apreciaza ca sarcinile de
evaluare ajutd In masurd medie Invatarea.

Referitor la modul de reflectare a universului referential al elevului, se constata ca
manualul nu oferd deschideri cétre promovarea valorilor. Legaturile cu viata reald sunt
prezente in cadrul manualului.

Recomandari generale
o Introducerea sarcinilor de lucru diferentiate.
e Utilizarea modalitatilor complementare de evaluare (portofoliu, proiect, autoevaluare).

LIMBA RUSA MODERNA

Manualele scolare

Au fost analizate urmatoarele manuale de Limba rusa moderna:

o Manualul scolar de Limba rusa, clasa a [V-a (L1, anul 3 de studiu), EDP;
o Manualul scolar de Limba rusa, clasa a V-a (L1, anul 3 de studiu), EDP;

o Manualul scolar de Limba rusa, clasa a Vill-a (L1, anul 3 de studiu), EDP.

Relatia programia-manual

La nivelul invatamantului primar si gimnazial

Conceptia curriculara este reflectatd in acord cu programa scolara in vigoare. Manualul
se caracterizeaza prin unitate conceptuald, propunand, din punct de vedere formal, o abordare mai
curand traditionalistd. Manualele nu contin (explicit sau implicit) referiri la obiectivele de
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referintd din programa. Manualul cuprinde toate continuturile (domenii tematice, elemente
de constructie a comunicarii, functii comunicative) prevazute de programa scolara si sunt
organizate sistematic, in unitdti de Invatare coerente. Corelarea dintre programa si manual
este evidentd 1n ceea ce priveste elementele de constructie a comunicarii (,,gramatica”) si
mai dificil de urmarit pe domeniile tematice si pe actele de vorbire. Activititile de invatare
incluse In manuale acopera tipurile de activitati de Invatare asociate in programa obiectivelor
de referintd. Nu existd un echilibru al sarcinilor de lucru pe parcursul manualelor. Se
constata o gradare judicioasa a secventelor lectiilor. Secventele lectiei pornesc de la materiale
suport (texte, imagini, instructiuni clare). Tipurile de lectii (inclusiv de recapitulare)
favorizeaza invatarea.

Aspecte specifice continutului disciplinei

La nivelul invatamantului primar si gimnazial

In genere, se constata prezenta in mare masurd a unei varietiti a modalititilor de concre-
tizare explicita a continuturilor, in acord cu specificul disciplinei. In manuale, sunt prezente
in mare masurd imaginile textele narative, dialogate, complementare, modelele de rezolvare.
Sarcinile de lucru care vizeaza achizitionarea unor acte de vorbire apar Tn micd masura.

Cantitatea de informatii si numarul de sarcini de lucru este rationala, in acord in mare
masurd cu numadrul de ore alocat in planul cadru. Cantitatea de informatii, complexitatea
acesteia si numarul si tipul de sarcini de lucru este in acord in mare masurd cu specificul
disciplinei si cu nivelul de varsta si de dezvoltare a elevilor. Cantitatea de informatii si
numarul de sarcini de lucru din fiecare lectie este in acord in mare masura cu nivelul de varsta
si de dezvoltare a elevilor. Informatiile incluse sunt considerate a fi in mare masura esentiale
pentru formarea si dezvoltarea deprinderilor si capacititilor de comunicare prevazute de
obiectivele de referinta din programa. De asemenea, informatiile furnizate sunt in mare masura
apreciate ca reprezentative.

Referitor la structurarea continuturilor si organizarea invatarii, se constatd ca evidenti-
erea conceptelor fundamentale de cunoagtere este realizatd in masurd medie, metodele de
cunoastere, precum si activitatile de tip investigativ sunt prezente in masura medie. in manual
existd activitati de tip investigativ, cum ar fi: interpretarea unor desene, raspunsuri la intre-
bari pornind de la o ilustratie, povestire/relatare dupa desen. Continuturile au deschideri
interdisciplinare Tn masura medie (Stiinte ale naturii, Geografie, Educatie fizica, Arte), fara ca
acestea sd fie vizate explicit, Insd se apreciazad ca acestea nu fac trimiteri si nu valorifica
aspecte ale educatiei nonformale.

In manuale, nu s-au identificat continuturi cu caracter discriminatoriu.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

La nivelul invagamantului primar

Referitor la organizarea si conducerea invatarii propuse de manual se constatd ca existad
in madsurd medie activitdti de invatare care propun implicarea elevilor in Invatare. Nu s-au
identificat sarcini care sd se preteze la diferentiere. Se apreciazd cd sarcinile de Invétare
propuse sunt accesibile elevilor. Exercitiile de repetare si de dezvoltare propuse de manuale
sunt accesibile tuturor elevilor. Sarcinile de lucru vizeaza deprinderi si capacititi comuni-
cative prevazute de programa scolara si pot duce la atingerea finalitatilor. Multe dintre activi-
tatile de invatare faciliteaza lectura si comunicarea.
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Nu s-au identificat activitati de invatare care sa vizeze sau sa incurajeze reflectia asupra
invatarii. In manual exista activitati de invitare care incurajeaza si sustin invitarea autonoma.
Se apreciaza ca atdt continuturile majoritatii textelor si al sarcinilor de lucru, cét si imaginile
sunt stimulative si sustin motivatia pentru invétare.

La nivelul accesibilitatii manualului, se constatd cd acesta este in mare masurd adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului. Limbajul manualului este In mare masura clar si
adaptat, iar constructia frazelor este, de asemenea, in mare masurd consideratd adaptata.
Sarcinile de lucru pentru activititile de Invatare sunt in mare masura formulate clar, in mod
consecvent. Claritatea este sustinutd si prin utilizarea de imagini sugestive privind tipul de
sarcind propus.

Imaginile si celelalte elemente grafice, sunt Tn mare masurd adecvate si sustin eficient
activitatea de invétare, faciliteaza si stimuleaza interesul si curiozitatea elevilor.

Textele complementare sustin in mare masura invatarea.

In manual, nu au fost identificate sarcini de lucru care si tinteasci in mod explicit
evaluarea, in schimb sunt prezente teste construite corespunzator. Sunt mentionate explicit
cateva modalitati complementare de evaluare sub denumirea Autocontrol. In manual nu au
fost identificate sarcini de lucru care vizeaza explicit evaluarea.

Referitor la modul de reflectare a universului referential al elevului, se constatd ca
manualul promoveaza prin diverse componente constitutive valori care se refera la viata de
familie, spiritul civic, lumea vie, formarea si dezvoltarea de reprezentari culturale etc. Pentru
legéturile cu viata reald au fost identificate numeroase exemple de continuturi si activitati
relationate cu viata cotidiand, care apeleaza la experienta de viata a elevilor. Domeniile de
competente-cheie pe care le dezvoltad manualul sunt: comunicare intr-o limba straina, sensibilizare si
exprimare cultural.

La nivelul invatamdntului gimnazial

O parte semnificativa dintre activitatile de invatare propuse de manual faciliteaza lectura,
care, de altfel este vizata printr-unul dintre obiectivele cadru ale disciplinei (OC 3 - ,,Dezvol-
tarea capacitatii de receptare a mesajului scris”). De asemenea, o parte dintre activititile de
invatare propuse de manual vizeaza interactiunea comunicativa, facilitind comunicarea.

Nu s-au identificat activitati de invatare care sa vizeze sau sa incurajeze reflectia asupra
invatarii. Existd Tn manuale activitati de invatare care incurajeaza si sustin Invatarea auto-
noma. Se apreciaza ca atat continuturile majoritatii textelor si al sarcinilor de lucru, cat si
imaginile sunt stimulative si sustin motivatia pentru invatare.

La nivelul accesibilitatii manualului, se constata ci acesta este in mare masurd adecvat
varstei si nivelului de dezvoltare a elevului. Limbajul manualului este in mare masura clar si
adaptat, iar constructia frazelor este, de asemenea, in mare masurd consideratd adaptata.
Sarcinile de lucru pentru activitatile de Invatare sunt In mare masurad formulate clar, in mod
consecvent. Claritatea este sustinutd si prin utilizarea de imagini sugestive privind tipul de
sarcind propus.

Imaginile si celelalte elemente grafice sunt in mare masura adecvate si sustin eficient
activitatea de invatare. Acestea faciliteazd si stimuleazd in mare masurd interesul si curio-
zitatea elevilor.

Textele complementare sustin in mare masura invatarea.

In manual, sunt identificate activitati de evaluare si teste construite corespunzitor in
manualul de clasa a V-a analizat. Nu sunt mentionate explicit modalititi complementare de
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evaluare (portofoliu, proiect, investigatie, autoevaluare, alte forme). Se apreciaza ca sarcinile
de evaluare ajuta In masurd medie invétarea la clasa a V-a, unde au fost identificate sarcini de
lucru care vizeaza explicit autoevaluarea i evaluarea, precum s§i exercitii care pot fi folosite
cu dublu rol (de invatare-evaluare). La clasa a VIII-a, indicele obtinut este mai mic.

Referitor la modul de reflectare a universului referential al elevului, se constatd ca
manualul promoveaza prin diverse componente constitutive valori care se referd la viata de
familie, spiritul civic, lumea vie, formarea si dezvoltarea de reprezentari culturale etc. Lega-
turile cu viata reald sunt prezente. In manual au fost identificate exemple de continuturi si
activitati relationate cu viata cotidiana, care apeleaza la experienta de viata a elevilor. Domeniile
de competente-cheie pe care le dezvolta manualul sunt: comunicare intr-o limba strdina, sensi-
bilizare si exprimare culturala.

Concluzii la nivelul ariei curriculare Limbd si comunicare

Programe scolare

e Elaborarea unui model didactic coerent al disciplinei, care sa sustind dezvoltarea competen-
telor-cheie i pe baza céruia si se realizeze reproiectarea unitard a intregului traseu al
disciplinelor.

e Raportarea competentelor la profilul de formare si introducerea unor competente
transversale, care sd reflecte mai complex domeniile de competente-cheie, pentru
racordarea scolii la dinamica societétii postmoderne.

e Utilizarea modelului competentelor si la nivelul invatdmantului primar, in vederea
asigurarii coerentei pe parcursul invatdmantului preuniversitar.

¢ Extinderea ansamblului valorilor si atitudinilor catre alte competente-cheie (de exemplu,
competenta digitald, intiativa si antreprenoriat etc.), in vederea credrii bazelor pentru
integrarea competentelor-cheie §i pentru constituirea unui demers transdisciplinar.

e Dezvoltarea coerenta si echilibratd a continuturilor in raport cu: profilul de formare,
finalitatile ariei curriculare, obiectivele cadru/competentele generale, evaluarile externe
de la sfarsit de ciclu.

e Introducerea unor clarificari metodologice prin care sa se evite interferenta cu modele
de predare traditionale a continuturilor (vezi Elementele de constructie a comunicarii)

o Clarificarea importantei organizarii unui proces de predare, invatare si evaluare din
perspectiva elevului si a importantei strategiilor interactive, care au o functie dubla in
domeniul competentelor de comunicare: strategii de invatare si strategii de comunicare.

e Includerea 1n programa a referirilor la evaluare, prin corelarea permanenta a obiecti-
velor/competentelor, continuturilor si a sugestiilor metodologice.

Manuale scolare

e Manualele se raporteaza foarte diferit la modelul didactic al disciplinei. La nivelul
limbilor moderne existd un raportul relativ echilibrat intre componentele orale si scrise
ale competentei de comunicare. La nivelul limbilor materne, abordarea competentei de
comunicare orala este realizata in diferite grade, de la un echilibru relativ, la o prezenta
insuficienta (in unele manuale aproape inexistenta).

¢ Este necesard o raportare mai clara si mai coerentd la metodologia specifica abordarii
disciplinelor din aria curriculara Limba si comunicare.
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¢ Elementele referitoare la componenta de evaluare trebuie redefinite in mod coerent si
stimulativ. Pot fi valorificate exemplele pozitive care au fost identificate Tn manualul
de Limba franceza L3 cl a XII-a) antrenarea elevilor la folosirea elementelor esentiale
din Portofoliul European al Limbilor. De asemenea, pot fi valorificate specificatiile de
nivel si descriptorii standardizati (A1-C2) din Cadrul european comun de referintd
pentru limbi. predare, invagare, evaluare.

e Competentele de comunicare orala pot fi Imbunatatite prin utilizarea unui suport auditiv
corespunzator.

e Modalitatile de racordare a domeniului de invatare la viata reald si la experientele
concrete ale elevilor nu exploreaza suficient potentialul modelului disciplinei. De
asemenea, valorificarea mai consistentd a abordarilor inter-, pluri- si transcurriculare,
precum si a resurselor de educatie nonformala, vor conferi o baza aplicativa mai buna
si un suport pentru dezvoltarea competentelor-cheie.

3.4. ARIA CURRICULARA: MATEMATICA $I STIINTELE NATURII

Introducere

Aceasta arie curriculard include Matematica, Biologia, Chimia si Fizica, la care se adauga
obiectul de studiu Stiinte, pentru profilul uman, la liceu si Informatica.

Forma actuala a programelor scolare pentru gimnaziu a avut la baza programele scolare
anterioare, care au functionat in sistemul educational incepand cu anul scolar 1997, cu o serie
de modificari punctuale de parcurs, cele mai semnificative fiind cele din 2009, iar pentru
liceu au fost elaborate progresiv, Incepand cu 2004.

Structura programelor scolare include urmatoarele elemente: nota de prezentare, compe-
tente generale; valori si atitudini; competente specifice asociate cu continuturi; lista unitatilor
de continut; sugestii metodologice.

Nota de prezentare

La nivelul invatamdntului gimnazial

In general, nota de prezentare este comuni pentru toate clasele de gimnaziu, un aspect
apreciat pozitiv pentru unitatea de vedere asupra domeniului. Se incearca o definire a concep-
telor de baza utilizate (competente generale si specifice) — dar aceste definitii trebuie clarifi-
cate si explicate mai detaliat. Nu este suficient de clar precizat rolul disciplinelor (Matematica,
Fizica, Chimie, Biologie) in formarea elevului de gimnaziu — in cadrul ariei curriculare
Matematica si Stiinte ale naturii, respectiv in planul de invatdmant, in ansamblu. Este de
apreciat faptul cd sunt prezentate succint domeniile de competente-cheie agreate la nivel
european, dar ar fi necesara o explicare mai in detaliu pentru fiecare disciplind, precum si
contributia disciplinelor la formarea-dezvoltarea altor competente-cheie. Adoptarea noului
model de proiectare curriculara este determinata, pe de o parte, de nevoia de a realiza actuali-
zarea formatului si unitatea conceptiei programelor scolare la nivelul invatdmantului gimna-
zial, iar pe de altd parte, acest demers asigurd acordarea cu dezvoltarile curriculare actuale,
centrate pe rezultate explicite si evaluabile ale invatarii. In materialele de analizad pe
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disciplinele stiintifice la gimnaziu nu existd niciun fel de aprecieri privind corelarea pe
verticald cu achizitiile din ciclul primar.

Biologie

Accentul pe abordarea integrata se pune inca din nota de prezentare: ,,Programa scolara
pentru disciplina biologie vizeaza, cu prioritate, valorizarea competentei cheie ,,competente in
matematicd si competente de bazd in stiinte si tehnologii”, care se adreseaza direct dome-
niului specific de cunoastere si, indirect, valorizarea altor competente cheie: a invata sd inveti,
competente in utilizarea noilor tehnologii informationale si de comunicatie, competente
sociale si civice, comunicare in limba maternd, initiativa si antreprenoriat, sensibilizare
culturala si exprimare artistica. Astfel, se asigura transferabilitatea competentelor-cheie, prin
deschiderea catre abordari inter si transdisciplinare in interiorul ariei curriculare ,,Matematica si
Stiinte ale naturii” si catre celelalte discipline de studiu.”

Fizicd
Programele scolare actuale au avut In vedere structura invatdmantului preuniversitar de

tip 4+4+2+2, in care invatdmantul primar, invatimantul gimnazial (de 4 clase) si ciclul
inferior al liceului formau Invatamantul obligatoriu.

Chimie

Forma actuald a programei scolare analizate pentru disciplina Chimie se doreste o etapa
tranzitorie catre un demers viitor de proiectare unitard si coerenta pe parcursul intregului
invatamant preuniversitar, care va avea la bazd definirea profilului de formare al absol-
ventului si elaborarea unui nou cadru de referinta unitar al curriculumului scolar roméanesc.
Se realizeaza o succinta informare cu privire la documentele de politica educationald natio-
nale si europene care au stat la baza Intocmirii programelor scolare pentru clasele a VII-a si
a VIII-a. Dezvoltarea competentelor-cheie nu este prezentatd suficient de explicit, desi este

declarata in nota de prezentare. Pot fi identificate unele trimiteri pentru atingerea acestora la
nivelul unor competente specifice, activitati de Invatare, valori si atitudini.

Matematicd

Prin programa din 2009, profilul de formare al absolventului la final de ciclu gimna-
zial s-a completat cu cele 8 competente-cheie europene, dar se raméane la stadiul de intentie
... actuala programa scolara valorizeaza competentele-cheie europene prin: formularea
competentelor generale si selectarea seturilor de valori §i atitudini; organizarea elemen-
telor de continut si corelarea acestora cu competentele specifice; elaborarea sugestiilor
metodologice” fara ca programa sa ofere repere in legédtura cu modul in care ansamblul de
competente-cheie se integreaza la nivel disciplinar pentru a produce efectele asteptate.
Aceste repere privind modul in care se doreste completarea profilului de formare si
armonizarea cu standardele educationale europene nu se regiasesc in nota de prezentare.
Argumentul pentru modificarea/revizuirea curriculumului Tn 2009 a fost cel de armonizare,
dar o suma de intrebari nu isi gasesc incad raspuns: Cum contribuie matematica la formarea
celor 8 competente-cheie? Contribuie numai la unele? Care? Contribuie n egald masura la
toate? Cum? Care este concret aportul disciplinei? Care sunt modalitatile concrete prin
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care profesorul de matematica poate si trebuie sd formeze comportamente specifice uneia
sau mai multor competente-cheie? Care este influenta acestora in modelul disciplinar?

Programa scolara pentru matematica vizeaza direct Competente matematice §i competente
de baza in stiinfe §i tehnologii i, indirect, asigura transferabilitatea tuturor celorlalte compe-
tente-cheie, prin deschiderea cétre abordari interdisciplinare si transdisciplinare.

La nivelul invatamdntului liceal

Nota de prezentare la stiinte pentru programele de liceu este comuna pentru clasele a [X-a
si a X-a, avand in vedere cd programele au fost elaborate in acelasi timp (2003-2004), ca
urmare a includerii acestor clase in invatdmantul obligatoriu, dar i a optiunii pentru proiec-
tarea curriculard pe baza domeniilor de competente-cheie agreate in programul european
»~Educatie si formare profesionald 2010”. Lipseste o definire clarda a competentelor (generale
si specifice), precum si eventuale referinte la domeniile de competente-cheie si pozitia si rolul
disciplinelor in formarea absolventului de liceu.

Competente generale

La nivelul invagamantului gimnazial

Competentele generale propuse la stiinte (identice pentru toate clasele de gimnaziu) sunt
un compromis intre obiectivele-cadru utilizate anterior modificarii programei din 2009 si
competentele-cheie de la nivelul liceului, prezentdnd probleme serioase la nivelul formularii
si a calitatii continutului. Sunt prezentate si valorile si atitudinile la care ar trebui sa contri-
buie studiul stiintelor.

Biologie

Competentele generale la Biologie gimnaziu sunt aceleasi cu cele de la liceu. Modul in
care au fost formulate le face aplicabile si realizabile, atat la gimnaziu, cat si la liceu,
diferentele fiind date de modul de formulare al competentelor specifice. De exemplu, pentru
competenta 3, Utilizarea §i construirea de modele si algoritmi in scopul demonstrarii
principiilor lumii vii, diferenta este data de accentul pus pe diferitele componente: la nivelul
ciclului gimnazial, dominantd este utilizarea de modele si algoritmi, urmand ca la nivelul
ciclului liceal, construirea de modele §i algoritmi sa capete o importantd mai mare.

Fizicd

Competentele generale sunt, in mare masura, ,,adaptate” dupa obiectivele-cadru utilizate
anterior modificarii programei in 2009, respectiv dupa competentele-cheie cuprinse in
programele pentru nivelul liceal. Din acest motiv, se constatd anumite probleme/deficiente la
nivelul formularii si chiar al continutului competentelor generale. Astfel, prin competenta
generald 1 se urmareste ,,Cunoasterea si intelegerea etc.” — ceea ce constituie, Tn opinia
evaluatorilor, o eroare de formulare, deoarece o competenta/unitate de competente este un
ansamblu de cunostinte, deprinderi-abilitati si atitudini — ca atare a cunoaste nu este 0 compe-
tentd, ci o secventd din formarea unei competente. Competenta generald 3 (,,Rezolvarea de
probleme practice si teoretice etc.”) poate fi consideratda o deprindere-abilitate necesara
pentru exercitarea competentei 2 (,Investigarea stiintificd etc.”) — in mod asemdnator
formularii competentelor-cheie din cadrul programelor de nivel liceal. Competenta generala 4
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(,,Comunicarea folosind limbajul stiintific”) este restrictiva si in abordare monodisciplinara —
in sensul in care toate programele scolare ar trebui sa urmareasca in general formarea/
dezvoltarea competentelor de comunicare (limba romana/maternd, terminologie specifica,
matematica, TIC).

Competentele generale reflectd in mare masura specificul domeniului stiintific care
fundamenteaza disciplina Fizicd, dar contin destul de putine orientdri pentru realizarea
profilului de formare al absolventului de invatdmant obligatoriu, respectiv formarea de
competente-cheie in sensul prevdzut de Cadrul European. Dezvoltarea competentelor-cheie
nu este prezentatd suficient de explicit, desi este declaratd in nota de prezentare. Pot fi
identificate unele trimiteri pentru atingerea acestora la nivelul unor competente specifice,
activitati de invétare, valori si atitudini.

Competentele specifice se articuleaza coerent, pe orizontald, la nivelul fiecarui an de
studiu al acestei discipline. In intelegerea datd de autorii programei conceptului de compe-
tenta specifica, existd o coerenta orizontald acceptabila intre diferitele competente specifice
propuse si o relativa crestere coerentd de la nivelul clasei a VI-a la nivelul clasei a VIII-a.
Totusi, dupa clarificarea conceptuala propusa si in functie de rezultatul acesteia, in procesul
de reformulare a competentelor specifice, se poate urmari imbunatatirea coerentei orizontale.

Exemple ale modului de corelare intre competentele generale si competente specifice
(clasa a VI-a): corelatii puternice: 1.2, 1.3,2.1, 2.3, 2.4, 4.1, 4.2, 5.1; corelatii slabe (inclusiv
datorita problemelor de formulare): 1.1, 1.4 (tine de investigare/comunicare), 1.5, 3.1
(investigare), 3.2 (repetd competenta generald), 3.3, 5.2

Se apreciaza ca aproximativ jumatate dintre competentele specifice au o corelatie slaba
cu competentele generale care sunt stabilite de autorii programei scolare.

Exemplu de competente specifice care nu sunt efectiv sustinute prin continuturi sau care
sunt slab corelate cu continuturile (clasa a VI-a): 1.1, 1.5, 3.3, 5.2.

Exemplu de competente care sustin abordari interdisciplinare (clasa a VI-a): 1.5, 3.3 51 5.2.

Chimie

Competentele generale reflectd in mare masurd specificul domeniului stiintific care
fundamenteaza disciplina Chimie, dar contin destul de putine orientari pentru realizarea
profilului de formare a absolventului de invatimant obligatoriu, respectiv formarea de
competente-cheie 1n sensul prevazut de Cadrul European. De exemplu, una dintre prevederile
profilului de formare al absolventului de invatdmant obligatoriu este ca acesta sa foloseasca
diverse modalitati de comunicare 1n situatii reale, prin: cunoasterea si utilizarea eficienta si
corecta a codurilor, a limbajelor i a conventiilor apartinind terminologiei diferitelor
domenii ale cunoasterii; formarea §i utilizarea deprinderilor de comunicare sociald, verbala
si nonverbald. In programele de Chimie, competentele generale care vizeazi dezvoltarea
competentelor de comunicare sunt: Explicarea unor fenomene, procese, procedee intdlnite in
viata de zi cu zi si Comunicarea infelegerii conceptelor in rezolvarea de probleme, in
formularea explicatiilor, in conducerea investigatiilor §i in raportarea rezultatelor. In
enunturile competentelor specifice, acestea devin: Transpunerea in limbaj specific, Folosirea
terminologiei specifice chimiei; Comunicarea rezultatelor unui demers investigativ cu
ajutorul Internetului. Regretabil este faptul cd acestea vizeaza numai ,,formarea unui limbaj
de specialitate si utilizarea lui in situatii concrete, la sustinerea unui punct de vedere” si nu
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vizeaza ,,formarea si utilizarea deprinderilor de comunicare sociala, verbala si nonverbala”
foarte importante in viatd. De asemenea, formarea ,,gindirii creative”, probatd prin: ,utili-
zarea, evaluarea si ameliorarea permanentid a unor strategii proprii pentru rezolvarea de
probleme; elaborarea unor modele de actiune si de luare a deciziilor adecvate intr-o lume
dinamica; formarea si utilizarea unor deprinderi de judecata critica; folosirea unor tehnici de
argumentare variate in contexte sociale diferite” nu se regaseste in nici unul din enunturile
competentelor generale sau specifice.

Din cele de mai sus rezultd cd programa oferd un spatiu restrdns pentru formarea
competentelor de comunicare; se insista exclusiv pe aspectul disciplinar, nu se urmareste in
mod concret realizarea unei bune relationdri sau transferul unor competente dobandite in
spatiul scolar, 1n alte contexte. Pe scurt, se considera suficientd dobandirea unui limbaj de
specialitate si nu se trece la realizarea competentelor de comunicare sociald, verbala si non-
verbald. Competentele care vizeazd comunicarea ca interactiune nu sunt mentionate in
programa analizata.

Matematica

Prin raportare la profilul de formare, competentele generale numesc achizitiile consi-
derate a fi semnificative, care ar trebui sa se manifeste sub forma unor comportamente doban-
dite prin studiul matematicii, pe parcursul intregului ciclu de Invatdmant. Din aceastd perspec-
tiva, cele sase competente generale, prin modul in care sunt formulate, sunt consonante cu
finalitatile, contribuie la profilul de formare al absolventului la final de ciclu gimnazial si
reflectd toate situatiile posibile in care matematica ofera raspuns pentru situatiile problema pe
care un elev le intalneste in scoala sau in cotidian: identificarea si prelucrarea datelor,
utilizarea algoritmilor, modelarea matematica etc.

Cele 6 competente generale sunt in acord cu cele sase etape vizand structurarea opera-
tiilor mentale:

o perceptie (CG1/Identificarea unor date si relatii matematice si corelarea lor in functie
de contextul in care au fost definite);

o interiorizare (CG2/Prelucrarea datelor de tip cantitativ, calitativ, structural, contextual
cuprinse in enunturi matematice);

o construire de structuri mentale (CG3/Utilizarea algoritmilor si a conceptelor mate-
matice pentru caracterizarea locald sau globald a unei situatii concrete);

o transpunere in limbaj (CG4/Exprimarea caracteristicilor matematice cantitative sau
calitative ale unei situatii concrete si a algoritmilor de prelucrare a acestora);

e acomodare interna (CG5/Analiza si interpretarea caracteristicilor matematice ale unei
situatii-problema);

e adaptare externd (CG6/Modelarea matematicd a unor contexte problematice variate,
prin integrarea cunostintelor din diferite domenii).

Acestor competente generale le corespund categorii de competente, organizate in jurul
catorva verbe definitorii care se constituie in concepte operationale asociate cu competentele
specifice ale fiecarei competente generale.
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Structura sistemului CG-CS asociaza un numar variabil, intre 4 §i 6 competente specifice
pentru fiecare competenta generala — derivate sau aplicate unor unitdti de continut abordate
(numite n programa continuturi) — ceea ce conduce la formarea unor comportamente specifice
care descriu din perspective multiple competente generale. Din perspectiva timpului scolar si
a varstei elevilor, variatia numarului de competente specifice de la 24 in clasa a V-a, la 48 in
clasa a VI-a, 42 in clasa a VII-a si din nou la 24 competente specifice in clasa a VIII-a, in
interiorul aceluiasi ciclu de dezvoltare, ridica probleme legate de calitatea comportamentelor
formate in conditiile in care, in fiecare an, numarul de ore alocat disciplinei este acelasi si
modificdrile psihofizice in dezvoltarea copiilor sunt semnificative 1n ultimele 2 clase.

Analiza competentelor specifice evidentiaza aspecte diferite n privinta calitatii formu-
larilor si a relevantei in raport cu diferite elemente. Astfel, pentru clasa a V-a sunt necesare,
mai degrabda reformuldri sau completdri in unele situatii, pentru a acoperi competentele
generale. De exemplu, pentru multimi, nu sunt regésite toate operatiile cu multimi la nivelul
competentelor specifice, ci numai evidentierea, prin exemple, a relatiilor de apartenenta sau
de incluziune (CS 2). Privind dintr-o alta perspectiva, in cazul clasei a V-a, fiecirei competente
generale 1i corespunde un numar de 4 competente specifice pentru cele 4 unitati de continut.
La clasa a VlI-a, sistemul competentelor specifice poate fi analizat eficient prin raportare la
modelul disciplinar si la harta de dezvoltare operationald a conceptelor care descrie, prin
competente specifice subordonate fiecarei competente generale, comportamentele semnifi-
cative din perspectiva disciplinara si operationala care se doresc a fi dezvoltate intr-un an de
studiu. Consideram ca o astfel de analiza justificd necesitatea de a dezvolta sistemul de
competente specifice pe o baza rationald, armonizata cu finalitatile urmarite, timpul scolar
alocat disciplinei si varsta elevilor.

La nivelul invatamantului liceal

La programele de liceu este justificatd in detaliu abordarea domeniilor fundamentale
disciplinelor la nivelul continuturilor in clasele a IX-a si a X-a (clase terminale ale invata-
mantului obligatoriu in structura actuald) si se explica termenul de ,,sarcind de invatare” ca un
complex de activitati de invatare vizand anumite rezultate concrete ale invatarii. Sunt oferite
explicatii pertinente privind evaluarea rezultatelor Invatarii (contributia lor la formarea
competentelor) si se explicad rolul si semnificatia trunchiului comun (TC) si curriculumului
diferentiat (CD).

La liceu este stabilit un set de patru competente denumite ,.cheie” (si nu ,,generale”) — in
sensul definitiei dezvoltate in cadrul programului european ,,Educatie si formare profesionala
2010”. Aceste competente-cheie se regasesc identic in toate programele de liceu. Prezentarea
la nivel general a cunostintelor, deprinderilor/abilitatilor si atitudinilor necesare pentru formarea
si dezvoltarea fiecareia dintre competentele-cheie propuse reprezinta un sprijin excelent pentru
clarificarea, intelegerea si aplicarea programei scolare la clasa si poate constitui un exemplu
de preluat si pentru celelalte discipline.

Biologie

Competentele generale reflectd, in mare masura, specificul domeniului stiintific care
fundamenteaza disciplina scolard. Totusi, la clasa a [X-a, formularea competentei generale
Utilizarea si construirea de modele si algoritmi in scopul demonstrarii principiilor lumii vii
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nu este relevantd domeniului stiintific, care nu are ca scop sd demonstreze principiile. La
clasa a XII-a, competentele generale au limite 1n ceea ce priveste:

e acceptiunea generald asupra competentelor (competentd: ansamblu de cunostinte, abili-
tati, convingeri si deprinderi pe care le posedd o persoand si care ii permite solutio-
narea eficientd a unei situatii-problema);

e corelarea competentelor generale ale programei cu competentele-cheie urmadrite la
nivelul invatdmantului preuniversitar;

o reflectarea adecvata a specificului domeniului biologic.

Limite ale modului in care sunt formulate competentele specifice:

e slaba diferentiere Intre competentele specifice si cele generale;
e slaba corelare cu elementele de continut;
e absenta dezvoltarilor calitative de la o clasa la alta (vezi tabelul de mai jos);

¢ ponderi diferite in raport cu elementele de continut.

ClasaaV-a-aVlla

ClasaalX-a

Clasa a Xl-a

1. Receptarea informatiilor despre
lumea vie.

1. Receptarea informatiilor despre
lumea vie.

1. Receptarea informatiilor despre
lumea vie.

2. Explorarea sistemelor
biologice.

2. Explorarea sistemelor biologice.

2. Explorarea sistemelor biologice.

3. Utilizarea si construirea de
modele si algoritmi in scopul
demonstrarii principiilor lumii vii

3. Utilizarea si construirea de modele
si algoritmi Tn scopul demonstrarii
principiilor lumii vii.

3. Utilizarea si construirea de
modele si algoritmi in scopul
demonstrarii principiilor lumii vii.

4. Comunicarea orala si scrisa
utilizand corect terminologia
specifica biologiei.

4. Comunicarea orala si scrisa
utilizénd corect terminologia specifica
biologiei.

4. Comunicarea orala si scrisa
utilizdnd corect terminologia
specifica biologiei.

5. Transferarea i integrarea
cunostintelor si a metodelor de
lucru specifice biologiei in
contexte noi.

5. Transferarea i integrarea
cunostintelor si metodelor de lucru
specifice biologiei in contexte noi.

5. Transferarea i integrarea
cunostintelor si metodelor de lucru
specifice biologiei in contexte noi.

Fizica

Prin toate programele de Fizica de liceu se urmareste formarea unui set de patru compe-
tente considerate ,.cheie” (si nu ,generale”) — in sensul definitiei dezvoltate in cadrul
programului european ,,Educatie si formare profesionald 2010”. Pentru fiecare dintre aceste
patru competente-cheie sunt prevazute explicit (sub forma de tabel) categoriile de cunostinte,
tipurile de deprinderi/abilitati si atitudinile generale necesare. Competentele-cheie propuse se
remarca prin calitate (formulare §i continut), completitudine (in dezvoltarea domeniului de
competente-cheie si, in general, a disciplinei) si relevantd (pentru disciplind si pentru profilul
de formare). Suplimentar, prezentarea la nivel general a cunostintelor, deprinderilor/abili-
tatilor si atitudinilor necesare pentru formarea si dezvoltarea fiecareia dintre competentele-
cheie propuse reprezintd un sprijin excelent pentru clarificarea, intelegerea si aplicarea

programei scolare la clasa.
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Chimie

Competentele generale reflectd 1n mare masurd specificul domeniului stiintific care
fundamenteaza disciplina Chimie, dar contin destul de putine orientari pentru realizarea
formarea de competente-cheie in sensul prevazut de Cadrul European. Dezvoltarea compe-
tentelor-cheie nu este prezentatd suficient de explicit, desi este declaratd in nota de
prezentare. Pot fi identificate unele trimiteri pentru dezvoltarea acestora, la nivelul unor
activitati de invatare, valori si atitudini. La clasa a X-a este necesard o revizuire a sistemului
de competente generale si specifice in vederea unei mai bune formadri a capacitatilor, atitu-
dinilor si valorilor vizate de profilul de formare a absolventului de Tnvatamant obligatoriu,
precum si a competentelor cheie 1n sensul prevazut de Cadrul European.

Exemple: competente specifice ,,1.1. Descrierea comportarii compusilor organici studiati
in functie de clasa de apartenentd” poate fi reformulata astfel ,,Descrierea comportarii compu-
silor organici cu importantd practicd si larga utilizare in functie de clasa de apartenenta”
Aceastd reformulare ar orienta mai bine procesul de nvatare, ar permite o mai buna selectare
a continuturilor, respectiv o crestere a caracterului formativ si implicit, o mai buna formare a
competentelor-cheie.

La clasa a XI-a — C2 este necesara revizuirea competentelor generale si specifice deoarece
acestea nu sunt explicite, reprezintd formulari prea generale ce nu vizeaza formarea compe-
tentelor precizate in nota de prezentare ,,competente esentiale pentru reusita personald si
socioprofesionald: comunicare, gandire criticd, prelucrarea si utilizarea contextuald a unor
informatii complexe, formarea disponibilitdtii de a-si asuma responsabilitéti si roluri diverse,
in scopul orientarii adecvate 1n cariera intr-o societate dinamica, precum si asigurarea condi-

tiilor favorabile manifestarii morale autonome si responsabile din punct de vedere civic”.

Compe- Competente specifice

_g;ﬁ:E:Ie ClasaaVll-a | ClasaaVlll-a |CGClasaalX-a| ClasaaX-a Clasa a XI-a |Clasa a Xll-a
Rezolvarea |Rezolvarea de Demonstrarea | Analizarea - Conceperea sau | Rezolvarea | Aplicarea
de pro- probleme de legii conservarii | problemelor adaptarea unei | problemelor | algoritmilor
bleme in  |calcul numeric masei prin pentru a stabili | strategii de cantitative/ | de rezolvare
scopul referitoare la rezolvarea contextul, relatile| rezolvare pentru | calitative. de probleme
stabilirii concentratia in problemelor relevante, aanalizao Justificarea | n scopul
unor core-  |procente de masé | cantitative. etapele situatie. explicatiilor si | aplicarii lor in
latii rele-  |a solutiilor. Rezolvarea de | rezolvarii. + Formularea unor | solutiilorla | situatii din
vante, [dentificarea unor | probleme in Integrarea reguli, definitii, probleme. cotidian.
demon- metode de scopul aplicarii | relatiilor generalizari care Evaluarea
strand separare aunui | regulilor/ legilor | matematice in sa fie utilizate in solutiilor la
rationa-  |amestec in functie | in studierea rezolvarea de studiul claselor probleme
mente de natura reactiilor probleme. de compusi. pentru luarea
deductive si|acestuia. chimice. Evaluarea - Furnizarea unor decizii
inductive. |Aplicarea unor Aplicarea strategiilor de solutiilor la optime.

algoritmi de calcul | regulilor/legilor | rezolvare a probleme care

pe baza formulei | in scopul problemelor necesita luarea in

chimice. rezolvarii de pentru a lua considerare a

Elaborarea de probleme. decizii asupra mai multor factori

ipoteze referitoare materialelor/ diferiti/concepte

la produsii unei conditiilor relationate.

reactii. analizate.
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O serie de competente specifice nu prezintd formulari clare, nu orienteaza suficient inva-
tarea, deci nici procesul didactic. Competentele specifice formulate in programa sustin formarea
si dezvoltarea in micd masura doar pentru unele competente cum ar fi: comunicare, mate-
matica—stiinte, in timp ce formarea ,,competentelor sociale si civice”, ,,a invata sa inveti”,
»Spirit de initiativd si antreprenoriat”, ,,competente digitale” nu sunt vizate. Deci, aceastd
programa are ca principald deficienta lipsa de adecvare a competentelor generale, respectiv a
competentelor specifice care sd conduca la realizarea profilului de formare al absolventului
de liceu tehnologic.

Mai mult, este necesara o diferentiere intre programele de chimie pentru liceul teoretic/
profil real si cele pentru liceu tehnologic/resurse, industrie alimentara, etc. Liceu vocational/
etc. nu doar la nivelul continuturilor, ci si la nivelul competentelor generale si specifice,
respectiv la nivelul standardelor de evaluare urmarite.

Competentele generale/competentele specifice sunt concordante si posibil de realizat in
contextul resurselor de timp din planul-cadru, alocate pentru predarea acesteia, dacd sunt
alocate 2 ore/saptamana in planul-cadru.

Competentele generale si competentele specifice precizate in programa sunt realizabile
in masura medie in contextul resurselor de timp din planul cadru, alocate pentru studiul
acestei discipline, dar in masurd micé realizarea profilului de formare al absolventului
de liceu.

La clasa a XII-a competentele generale/competentele specifice sunt destul de dificil de
realizat in contextul resurselor de timp din planul-cadru, alocate pentru predarea acesteia,
daca sunt alocate 2 ore/saptimana in planul-cadru.

Matematica

Se considera ca, in general, competentele generale reflectd adecvat specificul dome-
niului stiintific care fundamenteazd matematica. Prin raportare la profilul de formare,
competentele generale numesc achizitiile considerate a fi semnificative, achizitii pe care
elevii ar trebui sd le manifeste sub forma unor comportamente dobandite prin studiul
matematicii pe parcursul scolar. Din aceasta perspectiva, cele sase competente generale,
prin modul in care sunt formulate, sunt consonante cu finalititile si contribuie la profilul de
formare a absolventului de liceu.

De remarcat ca, din punct de vedere conceptual, setul de competente generale este acelasi,
desi programa a suferit modificari in timp si este consonant cu profilul de formare descris in
Cadrul de referinta din 1999. Competentele generale sunt elementele care asigura continui-
tatea intre ciclul gimnazial si liceal inferior. Competentele generale sunt in acord cu cele
sase etape vizand structurarea operatiilor mentale: percepfie, interiorizare, construire de
structuri mentale, transpunere in limbaj, acomodare internd, adaptare externd.

Existd competente dificil de realizat, un exemplu 1n acest sens fiind competenta Modelarea
unor configuratii geometrice analitic, sintetic sau vectorial. Aceasta necesitd o abordare didactica
centratd pe formarea comportamentelor specifice analizei si interpretdrii situatiilor mate-
matice variate pentru a realiza modelarea matematica, nivel greu de atins la un buget de 2 ore/
saptamana, clasa a X-a.

Evolutia competentelor generale (pentru filiera teoretica, profil real, specializarea mate-
matica-informatica).
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Competentele generale sunt definite asemanator in aceste programe, diferenta constand
in competentele specifice care se referd la elemente de continut diferite. Tabelul urmator
ofera o comparatie a celor 6 competente generale din programele pentru specializarile

matematica informatica, clasele a X-a si a XII-a:

Clasa a X-a

Clasa a Xll-a

1. ldentificarea unor date si relatii matematice si
corelarea lor in functie de contextul in care au fost
definite.

2. Prelucrarea datelor de tip cantitativ, calitativ,
structural, contextual cuprinse in enunturi matematice.
3. Utilizarea algoritmilor si a conceptelor mate-
matice pentru caracterizarea localda sau globala a
unei situatii concrete.

4. Exprimarea caracteristicilor matematice cantita-
tive sau calitative ale unei situatii concrete si a
algoritmilor de prelucrare a acestora.

5. Analiza si interpretarea caracteristicilor matema-
tice ale unei situatii-problema.

6. Modelarea matematica a unor contexte proble-
matice variate, prin integrarea cunostintelor din

1. Folosirea terminologiei specifice matematicii in
contexte variate de aplicare.

2. Prelucrarea datelor de tip cantitativ, calitativ,
structural sau contextual, cuprinse in enunturi mate-
matice.

3. Utilizarea algoritmilor si a conceptelor matematice in
rezolvarea de probleme.

4. Exprimarea si redactarea coerenta, in limbaj formal
sau in limbaj cotidian, a rezolvérii sau a strategiilor de
rezolvare a unei probleme.

5. Analiza de situatii-problema, in scopul descoperirii
de strategii pentru optimizarea solutiilor.

6. Generalizarea unor proprietati prin modificarea
contextului initial de definire a problemei sau prin
generalizarea algoritmilor.

diferite domenii.

Acestor competente generale le corespund categorii de competente specifice, organizate
in jurul unor verbe definitorii, care se constituiec in concepte operationale asociate cu
competentele specifice ale fiecarei competente generale: receptare, prelucrarea primard (a
datelor), algoritmizare, exprimare in limbaj specific, prelucrarea secundara (a rezultatelor,
modelare si transfer.

Acest model de generare a competentelor generale—competentelor specifice a stat la baza
conceptiei curriculumului de matematica pentru liceu si a fost preluat la gimnaziu.

Recomandari

e In acord cu profilurile de formare la final de gimnaziu si de liceu, ar fi utila reformularea
competentelor avand in vedere identificarea verbelor care descriu comportamentele
relevante pe nivele operationale, pentru a asigura formulari functionale, care sa aiba
acoperire 1n structuri mentale §i operatii relevante.

e Luind in considerare ca dezvoltarea competentelor-cheie presupune realizarea de
corelatii interdisciplinare, dar mai ales transdisciplinare, se considera necesara reali-
zarea unei matrici de corelare a conceptelor utilizate de diferite discipline pentru
fiecare ciclu de invatamant.

e La unele obiecte de studiu (ex. Chimie la clasa a XI-a/C2) este necesara revizuirea
competentelor generale si specifice, deoarece acestea nu sunt explicite, reprezinta formu-
lari prea generale care nu vizeaza formarea competentelor precizate 1n nota de prezentare.

e [ntroducerea 1n nota de prezentare a programelor de gimnaziu a referirilor explicite la
achizitiile din ciclul primar si a achizitiilor din gimnaziu, in notele de prezentare ale
programelor de liceu, pentru a se asigura coerenta la nivelul intregului invatamant
preuniversitar.
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e Se recomanda revizuirea setului de competente specifice la clasele de acelasi nivel, dar
cu numar diferit de ore in programa si a modulelor tematice asociate pentru a pastra
coerenta conceptuala a modelului de generare a competentelor specifice.

Valori si atitudini

Lista valorilor si atitudinilor mentionate in programele scolare din aria Matematica si
Stiintele naturii are elemente comune pentru toate obiectele de studiu incluse. Cel mai
frecvent sunt incluse: respect pentru rigurozitatea manifestatd in procesul de investigatie si
cunoastere, disponibilitatea de a considera ipotezele ca enunfuri, respect pentru
argumentatia stiintifica, grija fatd de propria persoand, fatda de ceilalfi si fata de mediu.
Aspectele vizate pun accent pe modul cum se raporteaza acest domeniu la societate si pe
dezvoltarea interesului pentru specificul cunoagterii si demersurile de investigatie
caracteristice.

Competente specifice si continuturi

La nivelul invatamdntului gimnazial

In intelegerea dati de autorii programei termenului de ,, competentd specificd”, se cons-
tatd probleme semnificative de formulare, continut, relevantd si corelatie cu competentele
generale si continuturile. Foarte probabil, la fel ca in cazul competentelor generale, calitatea
redusd a competentelor specifice este rezultatul revizuirii programei din 2009 cu trecerea de
la obiective de referintd la competente — revizuire realizata in conditii de criza de timp. Pentru
unele obiecte de studiu, se poate aprecia cid forma anterioard a programelor (bazate pe
obiective) a fost mai clard in privinta cerintelor care stau in fata profesorului, comparativ cu
forma actuala (teoretic bazata pe competente, dar in realitate un compromis cu formulri care
necesita revizuiri ample).

Biologie

Exista o relatie logica si coerentd intre competentele generale si cele specifice. De ase-
menea, in unele cazuri, exista deschidere catre obiecte de studiu din alte arii curriculare (de
exemplu, competenta specifica Stabilirea relatiei factori de mediu—plante, presupune
cunoasterea mediului §i corelarea cu notiuni invatate la Geografie). Numarul competentelor
specifice stabilit pentru fiecare an de studiu este rational: 1-5 competente specifice pentru
fiecare dintre competentele generale. La clasa a VII-a existd cate doua competente specifice
pentru fiecare dintre competentele generale, suficiente pentru a detalia in mod echilibrat
competentele generale.

Continuturile vizeaza abordarea plantelor in relatie permanenta cu mediul, ceea ce presu-
pune cunoasterea caracteristicilor acestuia si sunt semnificative si relevante pentru existenta
cotidiana si pentru experienta de viata a tuturor elevilor. Chiar de la inceput, tema ,,Medii de
viatd. Diversitatea in lumea plantelor” presupune identificarea diversitatii lumii vegetale ca o
consecinta a adaptdrii la diferite medii de viata. ,,Diversitatea in lumea animalelor” presupune
identificarea diversitatii lumii animale ca o consecintd a adaptarii la diferite medii de viata.
Aplicatia practica: ,,Studiul comportamentului animalelor in captivitate” face trecerea spre
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studiul comportamentului animal. Lucrarile practice propuse, in special cele de fiziologie a
plantelor fac trecerea spre notiunile de fizica si chimie care sunt studiate in anii urmatori.

Fizicd

Continuturile sunt organizate in mod adecvat, incepand cu un capitol introductiv in care
sunt prezentati termeni si notiuni de bazd, continuat de capitole care abordeaza succesiv
fenomenele fizice de bazi, de la simplu la complex, de la practic-experimental la teoretic.
Este de apreciat faptul cd nu exista la nivelul intregii clase o abordare monodomeniu (de ex.
numai fenomene mecanice) si sunt cuprinse informatii de baza practic din toate domeniile de
interes imediat din punct de vedere al aplicatiilor practice si al usurintei cu care se observa
fenomenele in viata de zi cu zi, dar si usor de reprodus in laborator. Sunt selectate fenome-
nele fizice prezente in viata cotidiand (miscare, interactiuni simple, incalzire-racire, dilatare,
interactiuni magnetice, curent electric, umbra—eclipsa, reflexia luminii etc.).

Continuturile sunt semnificative si relevante pentru existenta cotidiand §i pentru
experienta de viata a tuturor elevilor.

Intr-un mod relativ justificat, avand in vedere faptul ci clasa a VI-a este clasa de inceput
de studiu pentru disciplina fizicd, abordarea generald este relativ monodisciplinara, cu
elemente reduse de matematica si foarte putine trimiteri spre alte discipline. Exista la nivelul
competentelor specifice si n sugestiile metodologice anumite elemente de abordare inter si
intradisciplinard, dar sunt slab sustinute de continuturile explicite. Avand in vedere specificul
varstei si faptul ca este prima clasa de studiu pentru disciplina Fizica, se propune dezvoltarea
unor legaturi interdisciplinare la nivelul competentelor specifice si continuturilor cu
disciplina Biologie.

Cu exceptia utilizarii matematicii, abordarea este in cea mai mare parte monodisci-
plinara, cu foarte putine trimiteri catre alte discipline. Trebuie remarcat insd ca sunt prezente
in numdr important teme privind aplicatiile cunostintelor studiate. Acestea apar practic la
toate capitolele propuse si sunt sustinute §i prin exemplele de activitati de invatare propuse.
De asemenea, trebuie admis faptul ca tematica abordata si nivelul de cunostinte din domeniile
Matematica, Chimie si Biologie la nivelul clasei a VIII-a fac relativ dificild abordarea de tip
interdisciplinar. Teme posibile care se pot introduce: transmiterea impulsului nervos, aplicatii
ale electrolizei in Chimie, fluide In organism, ochiul ca instrument optic etc. Continutul
curricular ,,Fenomene optice in viata cotidiana” ar prezenta o valoare formativd mult mai
importanta decat ,,Propagarea rectilinie. Viteza luminii. Umbra. Eclipse” . Acesta ar facilita:
asimilarea informatiilor teoretice, realizarea unor documentari (utilizand TIC) si investigatii
de laborator, realizarea unor dezbateri, realizarea de proiecte, toate acestea ar conduce la
formarea competentelor-cheie.

Continuturile reflecta adecvat specificul domeniului stiintific care fundamenteaza Fizica,
dar unele au valoare formativa scazutd pentru realizarea profilului de formare al absolventului
de invatdmant obligatoriu, respectiv, formarea de competente-cheie in sensul prevazut de
Cadrul European. Sunt necesare unele revizuiri, abordarea unor continuturi cu o mai mare
valoare formativa, care sa permita (si chiar sa oblige!) la realizarea de corelatii interdisci-
plinare, transdisciplinare. Exemplu: realizarea transferului cunostintelor dobdndite in studiul
fizicii in domeniul general al stiintei §i tehnicii ar trebui sa aiba caracter biunovoc/de reci-
procitate, ceea ce ar conduce la formarea competentelor-cheie.
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Pentru planul de invatdmant actual (2 ore pe saptdmana la clasele a VI-a — a VIlI-a),
informatia propusd de programa scolard este rationald si se poate parcurge fara dificultate —
inclusiv in privinta realizérii experimentelor obligatorii stabilite de programa. Sub rezerva
reformularii competentelor generale si specifice, continuturile actuale pot fi pastrate cu unele
modificari privind abordari de tip inter si intradisciplinar. Evident, in cazul schimbarii
planului-cadru de Invataméant, ca urmare a restructurdrii invatdmantului obligatoriu si in
conformitate cu noile prevederi legale in vigoare, este posibil sa fie necesara o reconsiderare
in ansamblu a continuturilor (informatiilor) cuprinse in toate programele de Fizica.

Chimie

Existd o dozare rationald a Incarcaturii de informatie in raport cu numarul de ore alocat
disciplinei de studiu, iar continuturile sunt selectate in functie capacitatea de invatare
specifica varstei elevilor, pot fi intelese si insusite de citre acestia in mare masura. In general,
continuturile sunt semnificative si relevante pentru existenta cotidiana si pentru experienta de
viatd a tuturor elevilor in masurd medie. Totusi, in unele cazuri este nevoie de alte accente.
De exemplu, continutul Procese chimice intdlnite in viata cotidiana” ar prezenta o valoare
formativa mult mai importanta decat Tipuri de reactii chimice. Acesta ar facilita: asimilarea
informatiilor teoretice cu privire la clasificarea reactiilor chimice, realizarea unor
documentari (utilizand TIC) si investigatii de laborator, realizarea unor dezbateri, realizarea
de proiecte, toate acestea ar conduce la formarea competentelor-cheie. In selectia continutu-
rilor se remarca abordarea logica, stiintifica, specificd disciplinei, respectiv constructia
progresiva a cunoasterii i, in general, apreciem concordanta dintre competente si continuturi.
Totusi, sunt necesare unele revizuiri, abordarea unor continuturi cu o mai mare valoare
formativa, care sa permita realizarea de corelatii interdisciplinare, transdisciplinare.

La nivelul invatamantului liceal

Matematicd

Programele scolare de liceu sunt construite avand in vedere structura actuala a invata-
mantului preuniversitar, cu clasele a 1X-a §i a X-a, care incheie invatimantul obligatoriu,
predominant comprehensive ca abordare curriculard (TC identic pentru toate filierele,
profilurile si specializarile), incluzand insa si elemente de (pre)specializare pentru sustinerea
orientarii gscolare si profesionale (secventa de CD). Din acest motiv, in clasele a [X-a si a X-a
sunt propuse continuturi din domeniile fundamentale (unele studiate in clasele de gimnaziu,
cum ar fi de exemplu la Fizicd) diversificand si completand oferta educationala anterioara si
accentuand orientarea spre aplicarea ideilor stiintifice 1n practica (continuarea ,,spiralei” din
gimnaziu). Aceasta este o abordare justificatd si rationald, deoarece conduce spre aplicatiile
din tehnica si viata de zi cu zi cel mai frecvent intalnite, temele de studiu sunt accesibile teo-
retic §i experimental si sunt cunoscute elevilor din clasele anterioare (faciliteaza educatia reme-
diald/de performanta).

Practic pentru fiecare capitol propus sunt listate un numar mare de afirmatii denumite
,,competente specifice” si care, In cea mai mare parte, vizeaza activitati sau sarcini de Tnvatare
si/sau obiective specifice continuturilor propuse si foarte putine sunt efectiv competente.
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O serie de competente specifice nu prezintd formuldri clare, nu orienteaza suficient
invatarea, deci nici procesul didactic (sunt exemple la toate disciplinele in materialele de
analiza pe discipline si propuneri de formulare/reformulare a unor competente specifice).

Biologie

In general, continuturile reflectd adecvat specificul domeniului stiintific. Referitor la
dozarea rationald a incarcaturii de informatie in raport cu numarul de ore alocat se considera
ca dozarea nu este rationala fiind inclusa o listd de lucrari practice obligatorii, practic foarte
greu/imposibil de realizat in orele alocate biologiei saptamanal.

Referitor la selectarea continuturilor in functie de capacitatea de invatare specifica varstei,
se apreciazd cd acestea sunt accesibile, dar se fac observatii prin corelarea cu alte discipline
din aria curriculara. Astfel, continuturile sunt accesibile intelegerii elevilor, insa exista decalaje
in cadrul ariei curriculare si, ca urmare, biologul avanseaza cu notiuni de chimie pentru
facilitarea intelegerii, cum ar fi: etapele mecanismului fotosintezei, ochiul structura si rol etc.

Continuturile sunt semnificative si relevante pentru existenta cotidiand si pentru expe-
rienta de viata a tuturor elevilor.

Fizicd

In primul rand trebuie clarificati semnificatia conceptului ,,competenta specifica”.

Se propune practic reformularea tuturor competentelor specifice — in conformitate cu
competentele-cheie urmarite si continuturile propuse. Sunt necesare restrangeri de competente
specifice, pentru a asigura realizarea competentelor generale. In general, numarul competen-
telor specifice este supradimenisonat (de ex. sunt 46 la clasa a [X-a, 33 la clasa a X-a). Doar
la clasa a XII-a se considera numarul de competente specifice ca fiind convingitor pentru
dezvoltarea unui studiu rational, intr-un raport firesc in relatia cu competentele generale.

Afirmatiile trecute in programd sub denumirea de ,,competente specifice” insa trebuie
considerate In majoritatea lor ca sarcini/activitati de Invatare sau obiective asociate conti-
nuturilor propuse §i nu competente. Din aceasta perspectiva, pot fi considerate acceptabile si
sustin in cea mai mare parte continuturile propuse, acestea fiind la randul lor alese in mod
corespunzator in continuitatea claselor IX-XII/XIII pentru formarea absolventului de liceu.
La clasa a XlII-a, formarea trasaturii ,,gandire creativa” este probata prin: ,,Metode si tehnici
utilizate 1n investigatia stiintifica experimentala si teoretica aplicatd in Fizica”, Rezolvarea de
probleme in scopul stabilirii unor corelatii relevante, precum si prin ,,Analiza calitativa a
functionarii instrumentelor cu coarde si a instrumentelor de suflat” , ,,Aplicarea unor masuri
de protectie a propriei persoane si a mediului, avand in vedere posibilele efecte ale sunetelor”.

Dezvoltarea competentelor a Invata sa inveti, spirit de initiativa si antreprenorial, compe-
tentelor digitale, a celor sociale si civice ca obiectiv al programei, este realizatd mai ales la
nivel declarativ, sugestiile actionale nefiind clar precizate.

In contextul continuturilor propuse (analizate in continuitate pentru toti cei patru ani de
liceu) si la numarul actual de ore de Fizica pe saptamana, rezulta ca este posibila formarea si
dezvoltarea la toti elevii a competentelor-cheie propuse de programele de Fizica de liceu.

Modelul didactic al disciplinei, care a stat la baza proiectarii curriculare gimnaziu —
liceu, determind in mod implicit o articulare coerenta a competentele specifice pe verticala
in bunad masura, in succesiunea anilor de studiu al acestei discipline. Au fost alese, din
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fiecare capitol traditional al fizicii, acele teme care corespund nivelului de dezvoltare a
elevului. De asemenea, dificultatea cerintelor a fost gradatd, in crestere cu véarsta si
capacitatile elevilor.

Continuturile specifice fizicii prezinta un potential formativ foarte important pentru
formarea de competente-cheie, permit realizarea a numeroase corelatii interdisciplinare,
transdisciplinare.

Sustindnd in continuare propunerea de revizuire integrala a afirmatiilor trecute sub denu-
mirea de competente specifice in programa, considerand strict sensul de sarcini/activitati de
invatare care rezultd din aceste afirmatii, se poate aprecia existenta unei corelatii acceptabile
cu continuturile propuse — in sensul in care realizarea acestor sarcini/activititi permite in
majoritatea cazurilor parcurgerea relativ coerenta si in succesiune logica a acestor continuturi.
Chiar si in aceste conditii Insa, calitatea redusa a unora dintre aceste afirmatii, dezechilibrul
evident la nivelul proceselor cognitive implicate si la nivelul numarului de afirmatii pentru
fiecare continut etc. sunt argumente suplimentare in sprijinul propunerii de reelaborare a
tuturor competentelor specifice.

Competentele-cheie 1, 3 si 4 au trimiteri spre matematica, in rest foarte putine dintre
afirmatiile trecute ca si competente specifice promoveaza abordari inter, pluri si transdisci-
plinare; la nivelul continuturilor: o temd cu un pronuntat caracter interdisciplinar (ochiul);
matematica: trimiteri relativ frecvente intra-disciplinare si spre aplicatii n tehnica (instru-
mente optice, frecarea la alunecare, echilibrul corpurilor etc.).

Se constata prezenta explicitd si implicitd a matematicii pentru parcurgerea tuturor conti-
nuturilor si formarea-dezvoltarea tuturor competentelor propuse. Exista relatii intradiscipli-
nare puternice, precum si trimiteri spre aplicatii in practicd si In tehnicd a cunostintelor
prezentate. Capitolul de optica permite abordari interdisciplinare mai ample (ochiul, instru-
mente optice) si se prezintd exemple de corelatii interdisciplinare la clasele a X-a si a XII-a.

Pentru planul de invatamant actual (2 ore TC + 1 ord CD la teoretic, real), informatia
propusd de programa scolard este rationald si se poate parcurge relativ fard dificultate —
inclusiv 1n privinta realizérii experimentelor obligatorii stabilite de programa. Sub rezerva
reformularii competentelor specifice, continuturile actuale pot fi pastrate.

Continuturile sunt selectate in functie capacitatea de invatare specificd varstei elevilor,
pot fi intelese si insugite de catre acestia (practic toata lista de continuturi), sunt semnificative
si relevante pentru existenta cotidiana si pentru experienta de viata a tuturor elevilor.

Chimie

La rubrica continuturi sunt specificate domeniile de continut (ex. clase de compusi
organici, reactii ale compusilor organici - substitutie, aditie, eliminare, transpozitie, compusi
cu importanta biologica, notiuni de biochimie). Aceastd formulare sugereazd o deconges-
tionare a programei, dar in realitate volumul de informatii instrumentat in raport cu timpul
didactic alocat este supradimensionat. Programa de Chimie de clasa a X-a nu este corelata cu
programa de Chimie de clasa a XI-a, o parte din continuturi sunt abordate atat in clasa a X-a
(timpul alocat sdptamanal permite doar o tratare simplistd a acestora), cat si in clasa a XI-a.
Deci sunt necesare revizuiri ce tin de reducerea redundantei, respectiv a volumului de
continuturi in raport cu timpul didactic alocat, sau o redimensionare a timpului didactic in
raport cu prevederile programei, cu continuturile acesteia.
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Sunt necesare revizuiri ce tin de coerenta intre unele competentele specifice si conti-
nuturi, respectiv de cuantumul/volumul acestora in raport cu timpul alocat. Daca pentru TC
se doreste doar o alfabetizare in domeniul Chimiei organice, atunci este absolut necesara
descongestionarea programei, renuntarea la o serie de continuturi, chiar dacd acestea prezinta
valoare formativa ridicata.

Pentru elevii de la liceele teoretice, clasele de stiinte, respectiv pentru cei de la specia-
lizari ale profilului tehnologic, pentru care chimia reprezintd parte integranta a viitoarei
profesii, pot fi abordate teme de proiect cu caracter integrator precum ,,Studiul compozitiei
unor alimente si rolul acestora in promovarea starii de sandtate”. O astfel de tema prezinta
o valoare formativa deosebit de importanta, faciliteazd o foarte buna asimilare si aplicare
in contexte noi a informatiilor teoretice, necesitd realizarea unor documentdri (utilizdnd
ITC) si investigatii de laborator, realizarea unor dezbateri, adoptarea unor decizii, toate
acestea conduc la dezvoltarea competentelor cheie si a unor competente profesionale utile
viitoarei cariere.

La clasa a XII-a, cantitatea de informatii este foarte mare in comparatie cu numaéarul de
ore (avand in vedere si orele de laborator). La clasa a X-a, continuturile sunt selectate in
functie capacitatea de invatare specifica varstei elevilor, pot fi intelese si insusite de catre
acestia In masurd medie, deoarece capacitatea de invatare specificd varstei elevilor este
depasita prin volumul de informatii si de complexitatea acestora.

Formarea cu succes a competentelor specifice fiecarui elev de clasa a XI-a depinde in
foarte mare masurd de asimilarea cunostintelor previzute in programa de clasa a X-a. In
practica la catedrd, am constatat (prin observatiile realizate n propria activitate de predare,
dar si prin observatiile realizate In cadrul asistentelor la lectii efectuate ca profesor metodist,
pe schimburile de practici realizate in cadrul cercurilor metodice) ca elevii care nu reusesc
(si proportia acestora depaseste deseori 50%) sa-si dezvolte cunostinte temeinice specifice
programei la clasa a X-a, intampina reale dificultati la clasa a XI-a, daca opereaza cu aceste
continuturi la niveluri cognitive scazute si medii.

La clasa a XII-a, programa de Chimie analizatd descrie oferta educationala a disciplinei
pentru un parcurs scolar determinat. Aplicarea programei are in vedere posibilitatea constru-
irii unor parcursuri individuale de invétare, printr-o oferta adaptatd specificului scolii, intere-
sului elevilor si al comunitatii, precum si promovarea unor strategii didactice active ce
plaseaza elevul, in centrul procesului didactic.

Avand in vedere cd disciplina Chimie la filiera tehnologica (resurse, industrie alimen-
tard etc.) reprezintd o disciplind ce std la baza pregatirii profesionale, am urmarit corelarea
Curriculumului specific Chimiei cu Curriculumul de specialitate clasa a XI-a, aceasta core-
lare fiind deosebit de importanta pentru realizarea corelatiilor interdisciplinare.

In general, competentele specifice Chimiei se coreleazi cu competentele specifice unor
discipline din aria curriculard Tehnologii (ex. Biochimie/Tehnician in industria alimentara;
Controlul calitatii produselor agroalimentare/Tehnician analize produse alimentare; Analize
fizico-chimice/Tehnician in chimie industriald, Tehnician chimist de laborator, Tehnician
ecolog si protectia calitatii mediului) In cazul continuturilor, nivelul de corelare este mai
scazut. Pentru realizarea unei mai bune corelari, propun sa se elaboreze programele de chimie
specifice pentru liceul tehnologic, iar din echipa de conceptori sa facd parte si profesori din
aria Tehnologii.
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Matematica

Continuturile sunt reprezentative si relevante stiintific, cuprind informatii traditionale,
cu putere de transfer si valoare formativa. In structurarea continuturilor se remarca siste-
matica domeniului si abordarea stiintificd a disciplinei, dar si tendinta de comprimare a
elementelor de continut, in favoarea dezvoltarii deprinderilor si atitudinilor pozitive pentru
studiul Matematicii.

Astfel, fatd de programele anterioare, sunt eliminate anumite elemente de continut consi-
derate izolate, sau mai putin relevante, cat si deprinderile de calcul asociate (algoritmi
asociati). Existd insa si cazuri de exceptie. De exemplu, se constatd cd, la clasa a XlI-a,
Programa 3, elementele de continut reflectd adecvat domeniului stiintific. Totusi, elementele
de Analiza matematica din aceastd programa, nu sunt necesare elevilor care vor urma, asa
cum se presupune, studii de design, arhitectura sau arte frumoase. Este utild regandirea
elementelor de continut, reluarea in altd formd a elementelor de geometrie sau geometrie
descriptiva poate fi o solutie convenabila pentru acesti elevi.

Sistemul competentelor specifice poate fi analizat eficient prin raportare la harta de
dezvoltare operationala a conceptelor care descrie prin competentele specifice subordonate
fiecarei competente generale comportamentele semnificative care se doresc a fi dezvoltate
intr-un an de studiu.

Realizarea hartii de dezvoltare operationala a conceptelor pentru intreg ciclul liceal poate
justifica rational suficienta sistemului de competente specifice in acord cu competentele
generale si finalitatile ciclului, timpul scolar alocat disciplinei si varsta elevilor.

Sunt uneori necesare reformuldri sau completari astfel incat, pentru fiecare continut,
fiecare competenta generald sa aiba o competenta specificd corespunzatoare. Un exemplu in
acest sens, la clasa a IX-a, pentru programa de 2 ore/saptdméana, avem 3 teme, organizate in 9
module: 6 de algebra si 3 de geometrie, care au asociate fiecare cate un set de 6 competente
specifice (In total sunt 54). Asocierea CS - continuturi pentru cele 9 module este de multe
ori dificilda (avem un numar mare de continuturi asociat unui singur set de competentele
specifice, iar practica arata cd, In cazul acestei disproportii, tendinta este de a ignora unele
competente specifice si de focalizare pe continuturi).

Pentru programele de clasa a IX-a si a X-a, ar fi de dorit o diferentiere a setului de
competente specifice de la un profil la altul, pentru a raspunde finalitatilor diferite ale fiecarui
profil de formare (de exemplu, programa de 3 ore pentru profil Stiintele naturii si pentru filiera
tehnologica sunt identice, iar cea pentru 4 ore este pentru profil matematica — informatica).

Incarcatura pe care in mod traditional o capati unele capitole (de exemplu la clasa a IX-a)
Multimi de numere, Functii si ecuatii si Geometrie marcheaza negativ setul de competente care
sunt cu deschidere formativa, iar continuturile se incarca cu dominanta stiintifica a disciplinei.

Recomandari

o Clarificarea semnificatiei conceptului de competenta specifica.

e Trebuie clarificat la ce se referd termenul ,,specific”: este vorba de un nivel de cuprin-
dere mai redus sub aspectul proceselor si actiunilor (cognitive, motrice) fata de compe-
tenta generald (intelegerea data in toate programele de gimnaziu) sau este vorba de
un ansamblu de cunostinte, deprinderi-abilitati si atitudini referitoare la un (specifice
unui) anumit continut stiintific. Se propune in primul rand clarificarea conceptului de
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competenta specifica: la ce se refera ,,specific’ — la nivelul de generalitate sau la
continutul stiintific? In al doilea rand, inclusiv din perspectiva clarificarii conceptuale,
se propune practic reformularea tuturor competentelor specifice — in conformitate cu
competentele-cheie urmarite si continuturile propuse;

e Introducerea de competente specifice care sa vizeze dezvoltarea comportamentelor
cognitive complexe;

e Revizuirea listelor de competente specifice, prin reducere numerica la matematica,
reformulare si 0 mai buna corelare pe orizontala a acestora (sunt furnizate exemple
in sintezele detaliate ale analizelor si in materialele de analizd pe discipline ale
expertilor);

e Pentru corelarea pe verticald se propune realizarea hartii de dezvoltare operationala a
conceptelor pentru fiecare competenta specifica pentru ciclurile de Invatamant;

e Formularea corectd a competentelor specifice cu utilizarea unui singur verb (sunt
furnizate exemple de formulari cu doud verbe in analizele de la Chimie si Biologie).

Sugestii metodologice

La nivelul invatamantului gimnazial

La gimnaziu, sugestiile metodologice generale sunt relativ modeste si nu includ, cu
exceptia Fizicii, doud aspecte esentiale: utilizarea TIC si dezvoltarea si asigurarea unui mediu
educational incluziv (pentru ambele extreme ale spectrului — elevi cu performante reduse,
respectiv elevi cu performante deosebite). Totusi, activititile de Invatare propuse sunt realiste,
includ elemente de metodica si sugestii de evaluare si au o buna corelatie cu continuturile
propuse de programa si cu competentele generale/specifice (in semnificatia lor). La fizica,
autorii programei au inlocuit exemplele de activitati de invatare cu un tabel care asociaza
continuturilor propuse sarcini de invatare. Din pacate, formularile propuse sunt foarte succinte
si sprijinul efectiv oferit in activitatea didactica este redus. Fard a abandona ideea sarcinilor
de invatare ca ,,activitdti complexe de invatare care vizeaza un anumit rezultat al Invatarii” in
demersul formarii competentelor-cheie, este totusi necesarda o reevaluare a abordarii (de ex.
care este asocierea cu competentele specifice — dupa ce sunt revizuite si acestea) si mai ales a
formularilor utilizate.

Dezvoltarea competentelor a invdta sa inveti, spirit de initiativa si antreprenoriat,
competentelor digitale, a celor sociale si civice ca obiective ale programelor, este realizata
la nivel declarativ, sugestiile actionale nefiind precizate.

Biologie

Sugestiile metodologice propun activitati de invatare reprezentative pentru competentele
specifice luate n considerare si sustin realizarea acestora. De exemplu, pentru competenta
specificd Reprezentarea structurii §i functiilor sistemelor biologice pe baza modelelor, se
mentioneaza ca se va insista pe trecerea de la utilizarea modelelor statice la cele dinamice, pe
folosirea unor modele diferite pentru acelasi proces sau fenomen, pe utilizarea modelelor
decompozabile.

Exemple de activitati de invatare, posibil asociate: construirea si folosirea unor modele
(materiale figurative si simbolice) pentru ilustrarea, clarificarea, argumentarea fenomenelor
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si proceselor biologice. La clasa a VII-a, numeroase experimente din cele propuse coreleaza
Biologia (la nivel de notiuni si metode comune) cu Fizica si Chimia, de exemplu: masurarea
unor parametri fiziologici ai organismului (puls, frecventa respiratorie si cardiacd, tensiunea
arteriald) in conditii de repaus si de efort; folosirea instrumentelor, a substantelor si a apara-
turii de laborator, potrivite contextului experimental.

Pe baza recomandarilor incluse, procesul de evaluare va imbina formele traditionale
(orale, probe scrise, probe practice) cu cele complementare (proiectul, portofoliul, autoevalu-
area, observarea sistematica a activitatii $i comportamentului elevului). Se precizeaza modali-
tati de evaluare si tipuri de itemi. Sugestiile metodologice, activitatile de invatare promoveaza
participarea activd a elevilor la procesul de invatare si oferd sprijin profesorului pentru
organizarea acestora. De asemenea, In programa scolara apar sugestii de integrare a resurselor
didactice in procesul de predare-invétare (inclusiv referitoare la TIC).

Fizica

Sugestiile metodologice includ activitti de invatare diverse in raport cu competentele
generale si cele specifice.

Competentele specifice sunt doar partial realizabile, in raport cu capacitatea de invatare
specifica varstei elevilor: putin probabil sa se poata forma competentele 1.4, 1.5, 3.3, 4.2, 5.2
(cel putin in formularea actuald).

Majoritatea activitatilor de invatare propuse sunt realiste si propun elemente de meto-
dica, respectiv includ anumite aspecte privind evaluarea elevilor.

Problemele majore care trebuie rezolvate: includerea TIC in activitatile de invatare si
dezvoltarea/asigurarea unui mediu incluziv (ambele extreme — elevi cu performantad redusa
si/sau nevoi speciale in sensul legii, precum si elevi cu performante deosebite).

De apreciat prezenta listei orientative a experimentelor — element care ar trebui pastrat in
toate programele scolare de Fizica (eventual cu listd minima de experimente obligatorii).

Chimie

In sugestiile metodologice sunt precizate numeroase activititi de invatare (lista
cuprinde 32 de exemple). Desi activitatile de invatare sunt reprezentative pentru formarea
competentelor specifice analizate, sustin realizarea acestora in masurd medie, deoarece nu
sunt realizate corelari explicite ale acestor activitati de invatare cu competentele generale
si specifice si cu continuturile. De asemenea, sunt incluse o serie de informatii cu privire
la utilizarea strategiilor didactice in predare-evaluare, dar nu si aspecte legate de utili-
zarea tehnologiilor informatice sau aspecte ce tin de formarea competentei digitale.
Sugestiile prezentate au un preponderent caracter informativ si nu se oferd suficient
sprijin profesorului. O serie de ,,valori si atitudini” si ,,sugestii metodologice” fac referire
la implicarea individuala a elevilor: ,,disponibilitate de ameliorare a propriei performante;
initiativa personald; interes §i curiozitate; spirit critic si autocritic”, ,,s4 propuna noi idei
pentru gasirea unei solutii”. Aceasta abordare, caracterizatd prin lipsa activitatilor de
invatare prin cooperare, poate conduce la exarcerbarea competitiei, determinand scaderea
motivatiei si blocheaza invatarea.

242



Integrarea resurselor didactice In procesul de predare-invatare este vizatd in micd masura,
cu toate ca In programa sunt precizate competente specifice care solicita integrarea resurselor
didactice 1n procesul de predare-invatare (CS 2.1, 2.3, 4.4), iar aceste sunt expresia intelegerii
si utilizarii tehnologiile Tn mod adecvat (vezi profilul de formare al absolventului). Nu se face
niciun fel de referire la existenta softurilor educationale, la utilizarea sistemului Ael la
utilizarea tehnologiilor de informare si comunicare 1n facilitarea instruirii.

Realizarea de abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare este realizata
doar la nivel declarativ in sugestiile metodologice: ,,se recomanda ca strategiile didactice
utilizate in predarea disciplinei Chimie sa puna accent pe abordari inter si transdisciplinare”,
dar nu sunt specificate continuturi la care se pot face astfel de corelari, astfel aceasta abordare
ramane la latitudinea profesorului.

Fara a afecta libertatea profesorului in proiectarea activitatilor didactice, consideram ca
este necesara o mai buna structurare a sugestiilor metodologice.

Matematicd

Spre deosebire de oricare altd programa, programa de Matematica a clasei a VI-a prezinta,
la sugestii metodologice, exemple de activitati de invatare reprezentative, asociate fiecarei
competente specifice din fiecare competentd generala, ceea ce oferd profesorului posibilitatea
de a alege activitatile adecvate sau de a proiecta altele, cu aceeasi structurd. Aceste activitati
de invitare au un caracter neobligatoriu. In situatia in care documentele curriculare nu ofera
alte precizarii privind proiectarea unui demers didactic recomandat pentru realizarea obiec-
tivelor propuse, prezenta in curriculumul gcolar proiectat a activitatilor de invatare releva
caracterul exemplar al sugestiilor §i orientativ al activitatilor de invatare pentru proiectarea
demersului didactic.

Reprezentativa pentru Invatarea activa este formarea capacitatii de explorare/investigare
si rezolvare de probleme care este descrisa in curriculum prin obiectivele cadru 2 la invata-
mantul primar si 3 si 4 la gimnaziu. Modalitatea prin care aceste capacitati si comportamente
se formeaza este legatd de organizarea unor activititi de invatare orientate spre formarea
capacitatilor asociate rezolvarii de probleme. Studiul international TIMSS arata c&, in clasa,
profesorii si invatatorii considerd cd acorda o atentie mai mare justificarii raspunsurilor fata
de ceea ce cred elevii lor. Din perspectiva evaludrii curriculumului, aceste date sunt relevante
pentru cd traduc efecte ale implementarii curriculumului; absenta din programa a unor
activitati de invatare formulate explicit, in termeni care sd indice necesitatea de a relationa
cunostintele matematice cu situatii cotidiene sau absenta unor cerinte explicite de a explica si
argumenta raspunsurile date poate induce schimbarea accentului de la invatarea explorativa si
inductiva spre invatarea deductiva.

Daca in curriculum sunt precizari legate de contextul in care se produce Invatarea,
programele includ activitati de invatare care solicitd argumentarea si explicarea modului de
obtinere a solutiilor, descriu strategii de cautare a solutiilor, de verificare a validitatii unor
afirmatii. Astfel, eficienta internd si aplicabilitatea curriculumului cresc, iar fezabilitatea se
traduce prin accesibilizare si functionalitatea informatiilor stiintifice.

Consideram ca se impun modificari ale textului curriculumului, in sensul introducerii
unor activitati de invatare care sd accentueze si sd sustind explicit invatarea formativa.
Aceastd constatare este sustinutd de exemplele de activitati de invatare formulate in termeni
de rezolvare de probleme, fara orientari legate de modul de organizare a nvatarii.
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Activitatile de invatare au valoare functionala, sunt explicit legate de competentele
specifice, dar aspectele legate de strategia de invatare adecvatd este lasata la latitudinea
profesorului.

Programa de la clasa V-a recomanda utilizarea cu preponderentd a evaludrii continue,
formative si recunoasterea, la nivelul evaluarii, a experientelor de invatare si a competentelor
dobandite in contexte nonformale sau informale, dar lipsesc sugestiile concrete privind utili-
zarea diferitelor forme. Modurile in care se realizeaza comunicarea rezultatelor elevilor vor fi
diversificate si aprecierea performantei scolare va depinde de progresul inregistrat. in
sugestiile metodologice sunt considerate deosebit de importante urmatoarele aspecte pe care
profesorul le va lua in seama in planificari: organizarea unor activitdti variate de invatare
pentru elevi, in echipd si/sau individual si construirea unor secvente de invdtare care sa
permitd activitdti de explorare/investigare la nivelul notiunilor de baza studiate. Aceste
aspecte, desi nu sunt reluate la nivelul activitatilor , promoveaza participarea activa a elevilor
la procesul de invétare.

Promovarea invatarii active este un element fundamental al actualei paradigme curriculare.
Din analiza ansamblului de activitati de invatare asociat fiecarei competente specifice se
remarca preocuparea pentru consecventa formuldrii acestora in termeni comportamentali.
Seturile de activititi de invatare recomandate prin curriculum descriu astfel modul de
abordare a continutului din perspectiva formativa si pun accentele metodologice necesare
pentru ca actiunea didactica sa fie proactiva si Incarcatd de plusvaloare formativa.

Cele mai multe dintre activitatile de invatare sunt formulate in termeni care solicita
proiectarea unui demers didactic centrat pe Invatare activa, promoveaza, la nivel proiectiv,
metode moderne de abordare investigativd a invatarii si orienteaza demersul didactic spre
alegerea strategiilor de invatare inductiva. Exemplele de activitati de Tnvatare sunt accesibile,
fiind formulate in termeni de actiuni ale elevilor.

La sugestiile de integrare a resurselor didactice sunt prezentate exemple la clasa a VI-a
CS 7.2 Utilizarea instrumentelor geometrice (rigla, echer, raportor, compas) pentru a desena
figuri geometrice plane descrise in contexte matematice date.

Activitatile de nvatare din programele de gimnaziu nu precizeazd explicit necesitatea
verificarii corectitudinii unor calcule cu ajutorul calculatorului. Toate modalitatile de verifi-
care a calculelor prevad numai metode matematice, ceea ce il indeparteaza pe elev de reali-
tatea cotidiana. Prin curriculumul proiectat, operarea pe calculator nu este recomandata ca
fiind o alternativa pentru verificarea corectitudinii unor calcule sau a unor estimari.

Singurele resurse prevazute in programa clasei a VI-a sunt instrumentele geometrice
si nu apar sugestii de integrare a resurselor didactice (altele decat instrumentele geome-
trice) in procesul de predare-invatare si nici cele referitoare la TIC. In mod ,,traditional”,
invatarea matematicii in clasele gimnaziale nu prevede utilizarea calculatorului in veri-
ficarea calculelor sau pentru aproximari, iar evaludrile nationale prevad explicit restrictia
de a utiliza calculatorul pentru a efectua calcule, in disonanta cu testarile internationale
(de exemplu, TIMSS).

Se semnaleaza si la clasa a VII-a lipsa elementelor TIC din sugestiile metodologice si se
apreciaza cd apar cateva indicatii relativ generale.
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La nivelul invatamantului liceal

Biologie

Activitatile de invdtare sunt reprezentative pentru competentele specifice luate in
considerare si sustin, in general, realizarea acestora in raport cu capacitatea de Invatare
specificd varstei elevilor. Numai in micd masurd activititile de invatare au valoare func-
tionald. Aspectele concrete privind activitdtile de invatare, strategii, TIC, evaluare nu sunt
corelate cu competentele generale sau competentele specifice si nici cu continuturile.
Sugestiile metodologice, activitatile de invatare promoveaza participarea activa a elevilor la
procesul de invatare si ofera sprijin profesorului pentru organizarea acestora — se exemplifica
in analizele programelor.

Lipsesc sugestiile metodologice privind activitatile de invatare care faciliteaza sprijinirea
profesorului pentru organizarea acestora.

Programa cuprinde referiri la activitati didactice care implicd utilizarea resurselor
didactice, dar lipsesc sugestii concrete de integrare a resurselor didactice in procesul de
predare-invatare (inclusiv referitoare la TIC).

Fizica

Excelente sectiunile ,,Dezvoltarea unui mediu educational incluziv — orientari metodo-
logice” si ,,Utilizarea TIC — orientari metodologice”; mediocru secventa ,,Continuturi §i
sarcini de invatare” i excelenta initiativa si de buna calitate la realizarea secventei ,,Indicatori
de performanta”. Aceste sectiuni ar trebui sd se constituie ca ,,exemple de buna practica”
pentru toate programele scolare. Trebuie evaluat daca substituirea exemplelor de activitati de
invatare cu sarcini de invatare este oportund/necesara (oricum sarcinile de invatare stabilite
trebuie reconsiderate/reformulate etc.).

Singura sectiune discutabild sub aspectul sprijinului oferit profesorului este ,,Continuturi
si sarcini de invitare”. In sine ideea este valoroasa si este explicatd suficient de clar in nota de
prezentare, dar formularea efectiva a sarcinilor de invatare, lipsa exemplelor de activitati de
invatare, precum si calitatea redusd a competentelor specifice propuse in corpul principal al
programei fac punerea in practicd a acestei idei deficitara.

In ansamblu, programa are trimiteri sustinute spre utilizarea resurselor didactice de toate
tipurile si practic la nivelul tuturor temelor propuse (prin continuturi §i/sau prin afirmatiile
trecute ca fiind competente specifice). Excelentd ideea listei experimentelor obligatorii,
precum si a explicatiilor detaliate privind avantajele si utilitatea TIC 1n procesul de predare
(inclusiv prin referinte la alte competente transversale din domeniile de competente-cheie).

Integrarea resurselor didactice in procesul de predare-invétare este vizatd in programa
intr-o masura corespunzatoare scopurilor propuse, fiind precizate competente specifice care
solicita integrarea resurselor didactice n procesul de predare-invatare.

Prin prezenta unei liste cu experimente minime necesare pentru ntelegerea fenomenelor
descrise se face o trimitere suplimentara spre utilizarea unui tip de resurse didactice. Efectuarea
de investigatii pentru evidentierea unor caracteristici, proprietati, relatii), reprezinta expresia
intelegerii si utilizarii, iIn mod adecvat, a tehnologiilor specifice.

Folosirea Internetului si a altor mijloace de informare in evaluarea consecintelor feno-
menelor fizice abordate asupra propriei persoane si asupra mediului nu este explicit indicata.
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Nu se face niciun fel de referire la existenta softurilor educationale, la utilizarea sistemului
Ael, la utilizarea tehnologiilor de informare si comunicare in facilitarea instruirii. Activitatile
de invatare nu includ aspecte legate de utilizarea tehnologiilor informatice sau aspecte ce tin
de formarea competentei digitale. Rapoartele de analiza fac trimiteri concrete la utilizarea
TIC (de exemplu, Modelarea unor fenomene fizice si a functionarii unor aparate, Realizarea
de experimente virtuale, Prelucrarea datelor experimentale).

Chimie

In sugestiile metodologice prezentate in programi sunt precizate informatii valoroase,
menite sd asigure caracterul functional al programei: filosofia invatarii active, algoritmul
proiectarii didactice, numeroase exemple de activitati de invatare, valori si atitudini, repere
privind evaluarea formativa. Desi sugestiile metodologice contin coreldri intre competentele
generale - valori si atitudini, competentele specifice - activitati de invatare, acestea nu includ
aspecte legate de utilizarea tehnologiilor informatice sau aspecte ce tin de formarea
competentei digitale cu unele exceptii.

Sugestiile metodologice includ activititi de Invatare care promoveaza participarea activa
a elevilor la procesul de invatare, dar nu oferd suficient sprijin profesorului pentru organi-
zarea acestora. Nu se pot identifica clar corelarile intre CG/CS, continuturi si strategiile de
invatare prezentate.

Sunt prezentate valentele formative ale proiectului, ca metoda de invatare-evaluare. Chiar
dacd in programa se sugereaza activititi de Invatare prin cooperare, nu se mentioneaza
interesul pe care trebuie sa-1 manifeste profesorii pentru evaluarea comportamentului de grup
al fiecaruia dintre elevi.

Integrarea resurselor didactice in procesul de predare-invatare este vizatd in programa in
foarte mica masurd, desi in programd sunt precizate competente specifice care solicita inte-
grarea resurselor didactice in procesul de predare-invatare. Nu se face niciun fel de referire la
existenta softurilor educationale, la utilizarea sistemului Ael, la utilizarea tehnologiilor de
informare i comunicare in facilitarea instruirii.

Matematica

Activitatile de Invatare din sugestiile metodologice nu au, in general, valoare functionala
intrucat pot fi dificil legate de competentele specifice, dar aspectele legate de strategia de
invatare adecvata este lasatd la latitudinea profesorului (desi, implicit, prin modul de
formulare, activitatea de invatare face trimitere la strategii de invatare prin colaborare sau la
integrarea activitatilor practice in lectie). Nu sunt suficiente sugestii referitoare la evaluare si
la valorizarea TIC in invatare. Prin continut, sugestiile lasa la latitudinea profesorului adap-
tarea la specificul competentelor si a continuturilor pentru fiecare tip de programa.

Promovarea invatarii active este un element fundamental al actualei paradigme curriculare.
Seturile de activitati de Invétare recomandate prin curriculum descriu, la modul general,
modul de abordare a continutului din perspectiva formativa si lasa la latitudinea profesorului
accentele metodologice necesare pentru ca actiunea didactica sa fie proactiva si incarcatd de
plusvaloare formativa. in mod »traditional” invatarea matematicii in clasele liceal nu prevede
utilizarea calculatorului in verificarea calculelor, nu apar sugestii de integrare a resurselor
didactice si nici referitoare la TIC .
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Concluzii:

Biologie

Este nevoie de noi programe care sa vizeze dezvoltarea calitativd a competentelor de la
un ciclu curricular la altul.

Competentele trebuie reformulate pentru a exprima clar comportamentele vizate, mai
ales in privinta dezvoltarii unor comportamentelor cognitive complexe (sinteza si evaluare).

Programa cuprinde referiri la activitati didactice care implica utilizarea resurselor didac-
tice, dar lipsesc sugestiile concrete de integrare a resurselor didactice in procesul de predare-
invatare (inclusiv referitoare la TIC).

Chimie

Diferentierea competentelor generale pentru gimnaziu si pentru liceu, astfel ca sa
reflecte legaturile cu profilurile de formare specifice etapelor de scolaritate.

La unele clase (ex. a XI-a C2) este necesara revizuirea competentelor generale si speci-
fice, deoarece acestea nu sunt explicite, reprezintd formulari prea generale ce nu vizeaza
formarea competentelor precizate n nota de prezentare ,,competente esentiale pentru reugita
personald i socioprofesionald: comunicare, gandire criticd, prelucrarea i utilizarea contex-
tuala a unor informatii complexe, formarea disponibilitatii de a-si asuma responsabilitati si
roluri diverse, in scopul orientarii adecvate in carierd intr-o societate dinamicd, precum §i
asigurarea conditiilor favorabile manifestarii morale autonome §i responsabile din punct de
vedere civic”.

Pentru a sustine realizarea profilului de formare al absolventului pot fi imbunatatite
unele aspecte care tin de continutul competentelor:

e capacitatea de adaptare si a gandirii critice;

e construirea unei vietii de calitate;

e dezvoltarea competentei de comunicare dincolo de domeniul disciplinar.

O serie de idei bune din sugestiile metodologice trebuie sd se regiseasca mai concret in
exemplele si explicitarile acestei componente, pentru a ajuta profesorii sa reflecteze la proiec-
tarea si realizarea activitatilor didactice.

Fizicd

Continuturile incluse in programe reflectd intr-o masurd mare specificul domeniului
stiintific §i accentueaza orientarea spre aplicarea ideilor stiintifice Tn practicd si spre o
structurare mai mare a cunostintelor, corespunzator stadiului dezvoltarii specifice varstei.

Dezvoltarea competentelor a invata sda inveti, spirit de inifiativa §i antreprenorial,
competentelor digitale, a celor sociale §i civice ca obiectiv al programei, este realizatd mai
ales la nivel declarativ, sugestiile actionale nefiind clar precizate.

In privinta sugestiilor metodologice, singura sectiune discutabila sub aspectul sprijinului
oferit profesorului este ,,continuturi si sarcini de Invatare”. in sine ideea este valoroasa, dar
formularea efectiva a sarcinilor de invatare, lipsa exemplelor de activititi de invatare, precum
si calitatea redusd a competentelor specifice propuse in corpul principal al programei fac ca
punerea 1n practica a acestei idei sa fie deficitara.
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La Stiinfe se constatd o inadecvare a programei de clasa a XI a prin temele complexe de
fizica propuse, fara corelare cu achizitiile anterioare si cu interesele elevilor.

Matematici

Numarul mare de competente specifice din programele de matematica pentru liceu este
dificil de gestionat din punct de vedere didactic.

Prin raportare la profilul de formare, competentele generale numesc achizitiile consi-
derate a fi semnificative.

In actualul curriculum nu sunt dezvoltiri semnificative ale competentelor generale intre
clasele V-VIII si liceu.

Posibilitatea de a dezvolta si forma competente transdisciplinare, generarea de modele
disciplinare compatibile conceptual, care pot corecta lipsa coerentei orizontala intre progra-
mele diferitelor discipline din aceeasi arie curriculara sau din arii inrudite.

Informatica

La clasele TIC a XI-a, a XII-a, a XIII-a de la profilul tehnologic, continuturile nu reflecta
adecvat specificul domeniului tehnologic. Sunt formulate ambiguu si dau nastere la inter-
pretari care nu pot fi evaluate unitar In cadrul competentelor digitale la bacalaureat.

La SAM nu sunt specificate competentele generale, ci doar unitatea de competenta
»Utilizarea calculatorului si prelucrarea informatiei” din standardul de pregatire profesionala
pentru nivelul 3 de calificare profesionala.

La clasa a X-a lipsesc competentele specifice privind utilizarea unui mediu de progra-
mare, precum s§i cele referitoare la implementarea algoritmilor reprezentati in pseudocod,
intr-un limbaj de programare, desi este prezenta competenta generald Implementarea algori-
tmilor intr-un limbaj de programare.

Recomandari generale

e Sugestii privind utilizarea eficienta a resurselor didactice (aparatura si echipamente de
laborator, modele, etc.) inclusiv a softurilor educationale, utilizarea sistemului Ael si a
altor tehnologii de informare si comunicare (biblioteci virtuale, enciclopedii); inre-
gistrarea si prelucrarea datelor experimentale cu ajutorul calculatorului.

e Gasirea unei modalitati de a puncta temele care pot fi abordate Tn mod integrat (even-
tual o listd de concepte, macroconcepte care s permitd comunicarea mai ugoara intre
autorii programelor pe discipline).

e Realizarea de corelatii gen tabel intre competentele generale/competentele-cheie, compe-
tentele specifice, continuturile asociate si exemplele de activitati de invatare.

Recomandari specifice

Biologie

Elaborarea de programe noi care sa vizeze dezvoltarea calitativa si progresul compe-
tentelor de la un ciclu curricular la altul si corelarea intre anii de studiu.
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Elaborarea unei grile (matrici) de corelare competente-cunostinte, deprinderi, abilitati -
continuturi-valori si atitudini.

Includerea unor competente specifice care sd vizeze dezvoltarea comportamentelor
cognitive complexe.

In sprijinul formarii competentelor specifice este utila includerea, in sugestiile meto-
dologice, a asocierii unor activitdti de invdtare cu competente specifice. De exemplu,
competentelor specifice subsumate CG Utilizarea §i construirea de modele si algoritmi in
scopul demonstrarii principiilor lumii vii 1i pot fi asociate activititi de invatare precum:
observatii comparative asupra unor reprezentanti din cele 5 regnuri, asupra organelor,
sistemelor de organe §i asupra functiilor din lumea vie; observatii pentru a identifica
modificari structurale §i functionale ale organismelor produse de factorii de mediu;
extragerea, inserarea §i interpretarea informatiei din si in: tabele, scheme, grafice,
diagrame, fragmente de text, albume tematice, internet, reviste etc., construirea §i folo-
sirea unor modele (materiale figurative si simbolice) pentru ilustrarea, clarificarea,
argumentarea fenomenelor si proceselor biologice; elaborarea unor algoritmi de
rezolvare pentru diverse situatii de invagare.

Introducerea in sugestiile metodologice a unor exemple de aplicare a metodelor centrate
pe elev, pe activizarea structurilor cognitive si operatorii ale elevilor, pe transformarea elevului
in coparticipant la propria instruire si educatie. De asemenea, introducerea unor studii de caz
extrase din viata reald, care sa faciliteze utilizarea concepte biologice (exemple: modele de
cariotip uman normal si patologic pentru argumentarea importantei practice a notiunilor
de genetica, influenta luminii asupra intensitdtii fotosintezei pentru argumentarea impor-
tantei ii procesului de fotosinteza pentru asigurarea conditiilor optime de viata a organis-
melor dintr-un acvariu).

Chimie

Este necesara o diferentiere intre programele de chimie pentru liceul teoretic/profil real
si cele pentru liceu tehnologic/resurse, industrie alimentara, liceu vocational nu doar la nivelul
continuturilor, dar si la nivelul competentelor generale si specifice, respectiv la nivelul stan-
dardelor de evaluare urmarite.

Pentru o realizarea unei mai bune coreldri programele de chimie specifice liceului tehno-
logic ar trebui elaborate in echipe din care sa faca parte si profesori din aria Tehnologii.

Ar fi indicat ca dezvoltarile calitative ale competentelor generale de la un ciclu de
invatamant la altul sd accentueze dezvoltarea capacitatilor, atitudinilor si valorilor vizate de
profilul de formare, accentuand dimensiunea transdisciplinara.

Pentru Tmbunatatirea corelatiei competente — continuturi se propune realizarea unor grile
(matrici) de corelare intre competente (c. cheie, c. profesionale) — cunostinte deprinderi,
abilitati — continuturi — valori si atitudini.

Avand 1n vedere potentialul formativ dat de integrarea resurselor didactice, este de dorit
ca programa scolard sd contind sugestii privind utilizarea eficientd a resurselor didactice
(substante chimice, instrumente si echipamente de laborator, modele etc.) inclusiv a softurilor
educationale, utilizarea sistemului Ael si a altor tehnologii de informare si comunicare in
procesul de predare-invétare.
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In selectia continuturilor sunt necesare revizuiri ce tin de cuantumul/volumul acestora in
raport cu timpul didactic alocat sau o redimensionare a timpului didactic in raport cu preve-
derile programei (de exemplu, la clasa a XlII-a, cantitatea de informatii este foarte mare in
comparatie cu numarul de ore).

In sugestiile metodologice sa se includa exemple care si ajute profesorii in realizarea de
planificari calendaristice corelate cronologic cu unitétile de la alte discipline la care exista
teme asemindtoare, care sunt tratate din perspectiva disciplinei respective. In acest fel se
poate realiza o abordare reald transdisciplinara — informatiile stiintifice identice care apar,
vor fi abordate in acelasi timp la toate disciplinele.

Fizica

In primul rand trebuie clarificati semnificatia conceptului competentd specificd. Trebuie
clarificat la ce se referd termenul ,,specific”: este vorba de un nivel de cuprindere mai redus
sub aspectul proceselor si actiunilor (cognitive, motrice) fatd de competenta generala (inte-
legerea data in toate programele de gimnaziu) sau este vorba de un ansamblu de cunostinte,
deprinderi-abilitati si atitudini referitoare la un (specifice unui) anumit continut stiintific
(Intelegerea regasita in toate programele de nivel liceal).

Din perspectiva clarificérii conceptuale, se propune practic reformularea tuturor compe-
tentelor specifice — in conformitate cu competentele-cheie urmarite si continuturile propuse
(de exemplu, Investigatia stiintifica experimentala si teoretica aplicata in Fizica ar putea fi,
mai ales tindnd cont de faptul cd programa se adreseaza elevilor din ciclul superior al liceului,
urmaritd mai intens. La acest nivel de varsta, elevilor li s-ar putea forma mai convingétor
ideea investigatiei stiintifice).

Propuneri de noi competente:

o Utilizarea, evaluarea si ameliorarea permanentd a unor strategii proprii pentru rezol-

varea de probleme;

o Exersarea unor modele de actiune si de luare a deciziilor adecvate intr-o lume dina-

micd;

o Utilizarea unor deprinderi de judecata critica si unor tehnici de argumentare variate,

in contexte sociale diferite.

Restructurarea invatamdntului obligatoriu si modificarea preconizatd a planurilor-cadru
de invatimant va determina necesitatea reproiectarii Modelului curricular al disciplinei, a
finalitatilor pe cicluri de Invatamant si pe arii curriculare, a continuturilor pentru intreaga
perioada de scolarizare in care se studiaza Fizica. Astfel, modelul curricular al disciplinei va
trebui sa cuprinda o repartizare rationald a continuturilor pe ani de studiu in functie de varsta
elevilor si structura invatdmantului, precum si in functie de necesitatile dezvoltarii compe-
tentelor-cheie.

Deoarece strategiile didactice utilizate in predarea tuturor stiintelor trebuie sd puna accent
pe si pe aborddri inter si transdisciplinare, avand in vedere ca dezvoltarea competentelor
cheie presupune realizarea de corelatii interdisciplinare, dar mai ales la transdisciplinare,
consider ca necesara realizarea unei matrici de corelare a conceptelor utilizate de diferite
discipline pentru fiecare ciclu de invatamant.
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Programa scolara ar trebui sa contina explicit:

e sugestii privind utilizarea eficienta a resurselor didactice (aparaturd si echipamente de
laborator, modele, etc.) inclusiv a softurilor educationale, utilizarea sistemului Ael si a
altor tehnologii de informare si comunicare (biblioteci virtuale, enciclopedii);

e Inregistrarea si prelucrarea datelor experimentale cu ajutorul calculatorului.

Pentru o mai buna oportunitate in formarea de competente cu exprimare experimentala,
in conditiile mentinerii continuturilor specificate in prezenta programa este absolut necesita
cresterea numarului de ore alocate studiului Fizicii cu o ord/saptaimana la TC.

Stiinte

Propuneri de competente specifice:

1. Selectarea, organizarea si prezentarea informatiilor stiintifice specifice temelor de
interes pentru elevi; 2. Utilizarea corecta si sistematicd a terminologiei stiintifice adecvate;
3. Descrierea, explicarea si anticiparea unor fenomene din naturd; 4. Prelucrarea de date si
reprezentiri in scopul formularii de judecati evaluative; 5. Intocmirea unor comuniciri (colaje,
creatii literare si plastice, pliante, afise, postere) cu continut stiintific; 6. Rezolvarea unor
probleme de interes personal sau general prin valorificarea cunoasterii stiintifice; 7. Reali-
zarea comunicarii eficiente in functie de context, in diverse echipe.

Inlocuirea temelor complexe cu aspecte din viata reala care sa fie explicate sintetic si
adecvat din punct de vedere stiintific §i continuturi care, prin nivelul stiintific riman in sfera
cunostintelor teoretice de culturd generald, cum ar fi: sisteme informationale — cod genetic,
sinteza proteica, reglaj genetic, manipularea materialului genetic — clonare, biotehnologii,
ameliorare, proiectul genomului uman, moleculele vietii — apd, lipide, zaharuri, proteine,
ADN, ARN, starea de sandtate si starea de boala — germeni, anticorpi, imunitate, antibiotice,
prioni, comunicarea celulara — membrana celulard, receptori, hormoni, droguri, trans-
planturi, grefe, inlocuiri de organe.

Matematicd

Elementele de continut reflecta adecvat o parte a domeniului stiintific, dar unele domenii
(de exemplu, elementele de analizd matematica, in mod special cele din programa clasei
a XlII-a, P3) nu le sunt necesare elevilor care vor viza specializari precum studii de design,
arhitecturd sau arte frumoase. Se propune regandirea elementelor de continut; reluarea in alta
forma a elementelor de geometrie sau geometrie descriptivd poate fi o solutie convenabila
pentru acesti elevi.

Sistemul competente specifice poate fi analizat eficient prin raportare la harta de dezvol-
tare operationala a conceptelor si prin competentele specifice subordonate fiecarei compe-
tente generale, ele descriu comportamentele semnificative care se doresc a fi dezvoltate intr-un
an de studiu.

Realizarea hartii de dezvoltare operationald a conceptelor pentru intregul ciclu liceal
poate justifica rational suficienta sistemului de competente specifice, in acord cu compe-
tentele generale si finalitatile ciclului, timpul scolar alocat disciplinei si varsta elevilor.

Ar fi de dorit o diferentiere a setului de competenge specifice de la un profil la altul pentru
a raspunde finalitatilor diferite ale fiecarui profil de formare (programa de 2 ore este pentru
profil uman si cea de 3 ore este pentru profil stiintele naturii si pentru filiera tehnologica).
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Unele continuturi sunt dificil de asociat cu competentele specifice, ceea ce sustine
nevoia de a realiza matricea de asociere competente specifice — continuturi pentru fiecare
temd/capitol, luarea unor decizii argumentate privind modificarea ansamblului de competente
specifice sau eliminari/completari ale continuturilor.

Existenta unor conginuturi diferite, dar a unor competente comune ridica probleme de
ordin conceptual care ar fi necesar sa fie clarificate la nivel de programa (sugestii metodo-
logice). Cum se predd un acelasi continut pentru a dezvolta competente specifice diferite?
Care este nota didacticd comuna care genereaza aceeasi competentd din invatarea de conti-
nuturi diferite?

Accentuarea caracterului experential al geometriei si mutarea accentului de la dezvol-
tarea riguroasa a rationamentelor geometrice spre activitati de investigare si proiect ar modi-
fica forma de prezentare a informatiilor i ar contribui la formarea de competente exploratorii.

Temele ce se studiaza in clasd sunt relevante pentru existenta cotidiana si pentru expe-
rienta de viata a tuturor elevilor. Din pacate, in practica se constatd o accentuare a abordarii
matematice a tematicii, fard a accentua elementele relevante pentru experienfa de viata a
elevilor, datorita presiunii exercitate de factorul timp si datoritd faptului cd manualele nu ofera
exemple relevante care sa relationeze temele studiate cu cotidianul.

Modificarea structurii formale a programelor astfel incat activititile de invatare sa se
regiseasca alaturi de competente si continuturi pentru a se mari impactul asupra activitatii
didactice.

Consideram ca se impun modificari ale textului programelor, in sensul introducerii unor
activitati de Invatare care sa accentueze si sa sustind explicit invatarea formativa. Aceasta
constatare este sustinutd de exemplele de activitati de Invatare, formulate in termeni de
rezolvare de probleme, fara orientari legate de modul de organizare a invatarii.

Propunem completarea programei cu elemente specifice evaluarii, metode de evaluare,
instrumente de evaluare pentru profesor etc.

Ar fi util ca sugestiile metodologice si exemplele de activitati de invatare sa faca referiri
explicite la strategii de Invatare prin cooperare si la alte forme de organizare a invatarii pentru
a asigura premisele Invatarii functionale.

Fiecare ansamblu competente — continuturi sa aiba asociat un set minimal de activitati de
invatare obligatorii care sd orienteze invitarea spre componenta formativa, alaturi de alte
exemple de activititi de invatare si sd prevadd explicit necesitatea de a organiza activitati
investigative §i proiecte care pot constitui elemente ale portofoliului elevului la final de ciclu

Informatica

Se sugereaza introducerea unor module de prelucrari multimedia la clasele a Xl-a,
a XlI-a, a XlIII-a de la profilul tehnologic, utile elevilor de la acest profil. Este binevenita
introducerea aplicatiei Access la una din aceste clase, datorita faptului ca programa de clasa
a X-a este deosebit de incarcata.

Aprecieri finale la nivel de arie curriculara

Restructurarea invatamdntului obligatoriu $i modificarea preconizatd a planurilor-cadru
de invatdmant va determina necesitatea reproiectarii modelului curricular al disciplinelor, a
finalitatilor pe cicluri de Invatamant si pe arii curriculare, a continuturilor pentru intreaga
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perioadd de scolarizare. Astfel, modelul curricular al disciplinei va trebui sd cuprinda o
repartizare rationald a continuturilor pe ani de studiu, in functie de varsta elevilor si structura
invatamantului, precum si 1n functie de necesitatile dezvoltarii competentelor. Reperele privind
modul 1n care se doreste completarea profilului de formare si armonizarea cu standardele
educationale europene ar trebui si se regdseascd mai evident in notele de prezentare si in
sugestiile metodologice.

Competentele generale si cele specifice necesita interventii consistente pentru a contribui
explicit la realizarea profilului de formare a absolventului de Invataméant gimnazial si liceal;
este necesara o optiune in privinta structurii acestui profil de formare avand in vedere
diversitatea care exista la nivelul ariei. Diferentierea setului de competente specifice de la un
profil la altul este o tema care necesita coordonarea la nivelul ariei curriculare si este corelata
cu profilul de formare.

Sugestiile metodologice trebuie sa ofere repere in legaturd cu modul in care elementele
componente ale programei se integreaza la nivel disciplinar, dar si la nivel de arie pentru a
produce efectele asteptate (referiri explicite la strategii de invatare prin cooperare, la evaluare
si la alte forme de organizare a invatarii pentru a asigura premisele invatarii functionale).

1. Manuale scolare

Manualele scolare analizate sunt produse curriculare realizate Incepand cu anul 1997,
pentru gimanziu si 2004, pentru liceu. Ca si la alte discipline de studiu, manualele scolare
pentru gimnaziu au fost elaborate pe baza programelor scolare care nu mai sunt astizi in
vigoare ca atare, fiind supuse unor modificari succesive.

Manuale de gimnaziu

Clasa Disciplina Editura Anul editarii
aV-a Biologie Teora 1997
aVl-a Biologie Humanitas Educational 1998
aVil-a Biologie Teora 1999
aVill-a Biologie All 2000
aVl-a Fizica Teora 1998
aVil-a Chimie All 1999
a Vill-a Chimie All 2000
aV-a Matematica Sigma 1997
aVl-a Matematica Radical 1998
aVil-a Matematica Radical 1999

Relatia programa - manual

La gimnaziu, manualele sunt concepute pe baza programelor aparute incepand cu anul
1997 si sunt considerate in general bune, prin raportare la cerintele respectivelor programe.
Intre timp, programele au fost schimbate, iar continuturile au fost fie redistribuite pe ani de
studiu, fie omise sau considerate extinderi. In general, conceptia curriculari a manualelor
scolare este una coerentd, dar reflectd elementele specifice programelor scolare care au stat la
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baza realizarii lor, 1n anii 90. Doar in putine cazuri manualele comunica explicit obicetivele/
competentele prevazute In programele scolare. Este apreciat efortul autorilor de a include cat
mai multe dintre activitatile de invatare.

Biologie, clasa a VIlI-a

Manualul respectd programa scolara, dar o depaseste pe alocuri, deoarece programa a
mai suferit modificari de la aparitia manualului. Ecositemele sunt abordate sistematic, la
nivelul de ingelegere al clasei a opta. Competengele din programd nu sunt comunicate explicit
(programa dupad care a fost realizat manualul era construita pornind de la obiective) i nu
exista nici obiective explicit formulate. Exista un numar optim de sarcini de lucru corespun-
zdatoare obiectivelor/ competentelor, care asigura atingerea acestora.

Chimie, clasa a VlI-a

Manualul nu comunica explicit finalitatile prevazute in curriculumul scolar valabil la
data intrarii manualului in sistem. Transmiterea cunostingelor, atitudinilor si valorilor ele-
vilor este realizatd pe baza unui algoritm simplu care cuprinde etapele: prezentarea infor-
matiilor stiintifice sub forma problematizata (mai intdi se prezintd intrebarea problema, apoi
sunt furnizate informatiile ce alcatuiesc raspunsul), teme aplicative (retine esentialul, ana-
lizeaza si rezolva, observa §i corecteaza, invatd chimie prin jocuri didactice), extindere.
Acest algoritm este respectat (in maniera flexibila) pentru fiecare continut, pe tot parcursul
manualului, deci se poate afirma ca manualul dezvolta un proiect curricular coerent pentru
acea perioadd.

Propuneri

e Includerea competentelor in textul lectiilor/capitolelor, cu indicarea unor modalitati de
autoevaluare/evaluare a nivelului de realizare.

¢ Este important pentru beneficiarii manualului (elevi si profesori) sa inteleaga elementele de
baza ale conceptiei curriculare a autorilor, precum si care sunt obiectivele generale urmarite
de manual, toate acestea putand fi precizate Intr-o prefata sau intr-un capitol introductiv.

¢ Se recomanda completarea manualului cu o listd bibliografica adecvata continuturilor stu-
diate si varstei elevilor, precum si cu trimiteri in text spre alte surse de documentare/infor-
mare (inclusiv internet).

Aspecte specifice disciplinei

Pentru toate obiecte de studiu incluse in aria curriculard sunt apreciate urmatoarele
aspecte legate de continutul propus de manuale: varietatea modurilor in care se concreti-
zeazd continuturile, esentializarea si reprezentativitatea informatiilor adaptarea la nivelul
vdrstei, deschiderile interdisciplinare §i valorificarea educatiei nonformale. Rapoartele de
evaluare penalizeaza lipsa sarcinilor de lucru diferentiate si a metodelor de invatare activa,
acestea fiind asociate cu slaba motivatie pentru invatare, dar si uniformitatea activititilor de
evaluare. Aceste absente, raportate la standardele actuale privind calitatea manualelor sunt
explicate prin faptul ca, la momentul aparitiei manualelor pentru gimnaziu (sfarsitul anilor 90),
nu se dadea o asa de mare importantd metodelor active, si nici metodelor complementare de
evaluare (portofoliu, investigatie, proiect, activitati de autoevaluare diversificate), caracte-
rului aplicativ al matematicii sau interdisciplinaritatii.
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Biologie, clasa a VIlI-a

Je .

lectii, echilibrata. Pe de alta parte, in programada a mai fost introdus un capitol dupa
elaborarea manualului. Exista deschideri interdisciplinare, corelatii posibile cu Geografia,
Desenul, Fizica, Chimia, Educatia tehnologica. Sunt promovate valori stiintifice si morale,
nu neaparat culturale. Elevii capata competente de studiu al naturii si atitudine ecologicd. Se
pune accent pe educatia ecologicd, pdstrarea §i conservarea unui mediu sandtos. Existd
numeroase experimente, atdt demonstrative, cat si exploratorii si un glosar cu termenii de
specialitate explicati simplu si clar.

Chimie, clasa a VlII-a

Continuturile sunt organizate sistematic. Exista un echilibru dintre sarcinile de
lucru pe capitole... Succesiunea secventelor componente ale unei lectii este gradata in
ceea ce priveste complexitatea, cantitatea, diversitatea. Secvengele stiintifice pornesc de
la exemple si formuleaza in final concluziile... Exista demonstratii §i texte demonstrative,
ca modalitati de concretizare explicita a continuturilor, dar acestea nu sunt totdeauna
suficient de sugestive...Exista formule si teoreme care sunt marcate §i sunt insotite de
explicatii demonstrative.

Fizic, clasa a VI-a

Continuturile sunt concretizate utilizand consecvent si echilibrat modalitati specifice
disciplinei §i adecvate grupei de varsta. Textele explicative sunt succinte si la obiect, in
general bazate pe exemple concrete, experimente si intrebari exploratorii, fiind in mod
constant insotite de foarte multe elemente grafice bine gandite §i de foarte buna calitate
(fotografii, desene, diagrame, mai rar grafice). Exista de asemenea in numar suficient
intrebari de fixare, exercitii rezolvate §i propuse, rezumate etc. — astfel incdt parcurgerea
efectiva a continuturilor se realizeaza cu usurinta de cdtre toti elevii, iar manualul poate fi
utilizat in mod eficient la clasa. Sunt cuprinse la nivelul de corectitudine si rigurozitate
necesar toate informatiile solicitate de continuturile stabilite prin programa scolara, fiind
posibila parcurgerea integrald a acestora in conditiile planului de invatamdnt actual (2 ore
pe saptamand). Lectiile/temele sunt echilibrate sub aspectul cantitatii de informatii, iar
transmiterea informatiei nu este privitd ca un scop in sine, ci ca o parte din formarea/
dezvoltarea unor competente. Exista in mod evident o preocupare constantd §i sustinutd
pentru esentializarea informatiilor, iar conceptele/afirmatiile cele mai importante sunt
marcate clar, consecvent §i atractiv (formd si culori) pe tot parcursul manualului. In privinta
metodelor de cunoastere utilizate (in conditiile disciplinei i grupei de varsta), majoritatea
temelor/lectiilor sunt bazate pe observatii si investigatii teoretice/practice realizabile de
elevi, continuate cu scurte dezvoltari teoretice §i finalizate/insotite cu/de trimiteri spre naturd
si aplicatii tehnice. Sub aspect interdisciplinar, exista o cuprindere limitata a matematicii in
abordarea cantitativa a continuturilor (ceea ce este foarte bine pentru varsta elevilor §i
pentru primul an de studiu al fizicii), precum si anumite trimiteri spre alte discipline i spre
aplicatii tehnice. Din pdcate, lipsesc trimiterile consecvente spre alte surse de documentare/
informare, respectiv spre mass-media sau internet efc.
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Matematici, clasa a VII-a

Manualul este conceput pe baza programei aprobate in 1997, restructuratd, iar confi-
nuturile reanalizate §i redistribuite pe ani de studiu, §i a avut loc trecerea de la obiective de
referintd la competente specifice. Abordarea programei fiind alta in prezent, este normal ca
manualul sa nu mai fie un instrument in totala concordantd cu aceasta.

Manualul contine prefata care prezinta structura acestuia §i modul de folosire, precum
si introduceri la fiecare nou capitol. Prefata este scurtd, dar concisa si prezinta grafic modul
de structurare a fiecarei unitdfi de invatare. Sumarul este la final si este detaliat. Indrumarile
date in prefata pentru componentele unitatilor de invatare sunt clare.

Propuneri

Un accent mai mare pe corelatiile interdisciplinare, prezentate explicit si avand cores-
pondente 1n viata cotidiana a elevilor.

Esentializarea informatiilor si reducerea formalismului matematic in manualele de Fizica
pentru gimnaziu.

Gasirea unor formate care sa puna 1n valoare specificul textului matematic (abundenta de
marcaje si elemente grafice care pot ingreuna intelegerea mesajului scris)

Includerea unor trimiteri spre utilizarea TIC — in special pentru modelarea anumitor
fenomene si pentru dezvoltarea competentei de comunicare.
Actualizarea informatiilor stiintifice, pentru toate domeniile vizate.

Manualul ca instrument de invitare

In general, se considerd cd urmatoarele caracteristici ale manualelor contribuie la functia
de principal instrument de invatare, mai ales in contextul invatarii acasa: sarcinile de invatare
bine gradate, prezenta elementelor esentiale necesare unei bune infelegeri si fixari a conti-
nuturilor stiintifice, evidentierea componentelor teoretice (prin font, culoare sau etichete
specifice). Existd si unele manuale care insistd mai ales pe zona informatiei §i nu ofera
suficient sprijin elevilor in procesul de invatare, devenind mai degraba surse de informare si
recapitulare/reproducere a cunostintelor.

Biologie, clasa a VIII-a

pe lectii este echilibrata. Exista deschideri interdisciplinare, corelatii cu Fizica si Chimia, cu
desenul...Lectiile stimuleaza invdtarea activa, principalele metode vizate sunt observarea
dirijata si experimentul de laborator. Exercitiile §i aplicatiile au sarcini de lucru accesibile si
contribuie la formarea competentelor.

Manualul este perfect adecvat varstei, limbajul e clar, cu fraze adecvate, simple, sugestive.
Sarcinile sunt clare, relevante. Schemele, desenele si imaginile sunt sugestive si clare,
facilitand intelegerea continuturilor.

Chimie, clasa a VIII-a

Tipurile de lectii favorizeaza invdtarea, in sensul formarii unui sablon intern de abor-
dare §i insusire a cunostintelor. Sunt lectii de asimilare a cunostintelor §i lectii de laborator
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— toate respecta structura propusa initial. Scrisul cu negru nu este lizibil, iar scrisul cu rosu in
culoare complementara se amestecd vizual.... Fotografiile sunt supraexpuse (prea inchise),
nesugestive si nu sunt descifrate detaliile care ar putea transmite un mesaj stiintific. ...
Reprezentari grafice - diagrame, grafice, schemele sunt prea mici §i sunt dominate de pozele
neclare §i confuze. Limbajul stiintific si nongtiintific utilizat de autor este adecvat vdrstei
elevilor §i nivelului lor de dezvoltare. Constructia frazelor (lungimea §i topica lor) este
adecvata nivelului de infelegere. Unele sarcini de lucru nu sunt formulate clar, nu sunt
relevante §i nu acopera suficient diversitatea situatiilor de invatare. Majoritatea imaginilor
si elementelor grafice ilustreaza experimente de laborator sau organizeaza grafic conti-
nuturile stiintifice si astfel sustin activitatea de invatare. Conceptia grafica stimuleaza
curiozitatea elevilor intr-o masurd medie.

Fizicd, clasa a VI-a

In general este un manual care pune accent pe activitatea centratd pe elev si pe
invatarea in clasa. Practic fiecare tema/lectie este structurata si se dezvolta in jurul unor
activitati de invdtare accesibile, atractive si motivante centrate pe elev: mici observafii
experimentale sau experimente intregi, intrebari exploratorii cu diferite grade de dificultate,
exercitii §i alte tipuri de teme scurte de lucru etc. Atat sarcinile de invatare cuprinse in
cadrul temelor/lectiilor, cdt si problemele propuse sunt/pot fi diferentiate pe diferite niveluri
de dificultate. Exercitiile si problemele rezolvate §i propuse pentru rezolvare in cadrul
temelov/lectiilor §i la sfarsit de capitol sunt adecvate disciplinei si sunt accesibile si
dezvolta/sustin in mod echilibrat continuturile predate. Exista lecturi si unele trimiteri spre
documentare/informare suplimentara pentru temele studiate, iar prin experimentele si prin
temele si problemele propuse este, in general, incurajata comunicarea intre elevi la nivel de
echipe/grupuri, respectiv de la elev spre clasa/profesor. Pentru foarte multe dintre temele
propuse, manualul indeamna elevii la investigatii, analize, reflectie privind fenomenele stu-
diate (prezenta lor in viata de zi cu zi, efectul asupra propriei persoane si asupra mediului,
ce tipuri de aplicatii tehnice exista etc.). Sustine invagarea autonomd atdt ca sursa de
informare (corectitudine, rigurozitate, esentializare), cat i prin multitudinea de exercitii si
probleme propuse. Manualul in intregime stimuleazd motivatia pentru invatare prin modul de
abordare, prin calitatea §i relevanta imaginilor, prin limbaj etc.

Matematicd, clasa a V-a

Manualul contine o cantitate de informatii suficientd, din care numai o parte se
regaseste in programd. Forme de prezentare sunt diverse: de la texte (definitii sau explicatii
formulate de autori), la formule matematice, reprezentari grafice sau tabelare. Pentru
inlesnirea invagarii existd modele de rezolvare pentru fiecare metoda si, desi rare, exista
scheme care structureaza informatia. La sfarsitul fiecarui capitol exista cdte doud teste §i
exercitii recapitulative. La sfarsitul manualului existd raspunsurile corecte ale problemelor
propuse, indicatii de rezolvare pentru problemele mai dificile si un mic dictionar matematic.
Uneori, observatiile si explicatiile sunt precedate de intrebari exploratorii care au scop de a
starni interesul elevilor. Metodele de cunoastere specifice domeniului sunt bine evidentiate in
manual, subliniate in chenare sau cu font colorat. La nivelul sarcinilor de lucru, exista
cdteva situatii cu deschideri transdisciplinare.
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Manuale de liceu

Spre deosebire de gimnaziu, manualele de liceu au fost elaborate pe baza programelor
scolare, aparute incepand cu anul 2003. Vorbim despre o noud generatie de manuale (dupa
aceea reprezentatd de sfarsitului anilor 90), fapt vizibil la nivelul conceptiei curriculare si al
corespondentei cu programele scolare. La o analizd de ansamblu, toate obiectele de studiu
apartinand ariei curriculare au in comun plusuri si minusuri. Un aspect specific in raport cu
gimnaziul este diferentierea pe profiluri, element care apare frecvent in rapoartele de analiza.
De asemenea, o diversificare a tipurilor de lectii, mai ales prin prezenta semnificativd a
proiectelor, inclusiv la matematica. Un alt element comun este discutia frecventa, referitoare
la raportul dintre activitatile individuale si cele de grup, absenta sau prezenta limitatd a celor
din urma fiind consideratd un punct negativ. Absenta sugestiilor pentru organizarea de
activitati de invatare autonomad, dar si a metodelor complementare de evaluare, in mod
deosebit autoevaluarea sunt contabilizate tot la minusuri. Nu in ultimul rand, sunt frecvente
referirile la aspectele de tehnoredactare (paragrafele cu scrise cu caractere foarte mici), care
afecteaza gradul de intelegere al explicatiilor incluse.

Apreciind eforturile autorilor de a adecva programele la contextele educationale in care se
folosesc, analizele semnaleaza si cautirile acestor domenii de studiu in domeniul unor conceptii
didactice inovative. Citam, in extenso, unul dintre comentarii (referitor la un manual de
matematici): [n acest manual gdsesti tot ce vrei sa gasesti. Manualul este foarte bun vizut ca
un curs stiintific, combinat cu un bun ghid metodologic pentru profesori, dar este mult prea
Incarcat pentru elevi si in multe amanunte depaseste si nivelul elevilor de intelegere.

Organizarea §i conducerea invagarii propuse de manual sunt foarte bune pentru un elev
foarte bun si foarte constiincios, care gdseste in manual toate explicatiile de care are nevoie.
Manualul este dificil pentru un elev obisnuit pentru cd este prea dens.

Manualul este un foarte bun ghid stiintific si metodologic pentru profesori, mai ales
pentru un profesor incepdtor care nu are experientd si vrea sa invete tehnici de rezolvare §i
modalitati de a se face inteles de catre elevi. Pentru elevi, manualul este dezarmant din
momentul in care il vad. El este folositor unui elev, care foarte constiincios fiind, poate
invata singur notiunile propuse de programa clasei a XI-a.

Ca o concluzie preliminard, remedierea deficientelor ar trebui sd vizeze eliminarea
conceptelor care depasesc programele, diversificarea modalitatilor de prezentare a confi-
nuturilor, evaluare diversificatd, imbunatatirea elementelor grafice, gradarea sarcinilor
de invatare.

Matematicd

Relatia cu programa scolara

Toate cele trei manuale analizate respectd prevederile programelor, la nivel de conti-
nuturi; deseori se preiau exact titlurile. Par a fi mai putin vizibile competentele specifice.
Doar intr-unul dintre cele trei manuale, aceste apar explicit, ca formulari si prin intermediul
exercitiilor propuse spre rezolvare. Conceptia curriculard unitard este asociatd cu prezenta
notiunilor din programa, lectiile echilibrate si gradat prezentate, capitole finalizate cu exer-
citii, probleme recapitulative si teste de evaluare. De cele mai multe ori apar exercitii §i
probleme rezolvate, teste si exercitii structurate pe niveluri de dificultate (exersare, apro-
fundare, dezvoltare).
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Aspecte specifice disciplinei

In legdtura cu manualele analizate, se considerd ci informatiile furnizate sunt esentiale,
reprezentative si destul de bine structurate. Continuturile au deschideri interdisciplinare prin
problemele propuse spre rezolvare. Uneori sunt incluse pasaje cu prezentarea matemati-
cienilor care au dezvoltat notiunile teoretice studiate, fapt considerat stimulativ in raport cu
motivatia Tnvatarii si valorile promovate. Totusi, unele demersuri propuse necesitd imbu-
natatiri pentru a atinge tintele propuse: manualul are o structurda clara, bazata pe o abordare
deductiva a invatarii: prezentarea notiunilor teoretice incepdnd cu definitii, notatii §i
continudnd cu teoreme §i consecinte, apoi 2—3 exercitii rezolvate si, in final, exercitii propuse
spre rezolvare. Modul in care este dezvoltata fiecare tema are efecte formative reduse dato-
rate deciziei autorilor de a opta pentru cantitatea si calitatea informatiilor, exemplelor §i
aplicatiilor §i fara nicio preocupare pentru un demers explorativ — investigativ §i nu este
centrat pe dezvoltarea de competente.

Manualul ca instrument de invitare

Sunt considerate plusuri acele aspecte care vizeaza:

e introducerea notiunilor noi cu ajutorul problemelor practice;

e semnalarea, prin paragrafe denumite Refinefi, a notiunilor teoretice care au importanta
pentru invétarile ulterioare;

e sarcinile de invétare care contin elementele esentiale necesare unei bune intelegeri si
fixari a continuturilor stiintifice;

e prezenta schemelor si a desenelor clare, dispuse adecvat in pagind, in relatie directd cu
textul si, in mare parte, cu explicatii;

e formulele si conceptele marcate grafic.

Sunt considerate minusuri:

o textele narative si explicative de mici dimensiuni si regasite doar la introducerea
fiecarui capitol, fapt care le micsoreaza valoarea in invatare si impactul;

e informatiile prezentate intr-o forma putin esentializata si tributare abordarii academice
a continuturilor;

e absenta sugestiilor pentru organizarea de activitati de invatare prin cooperare, fapt
care limiteaza interactivitatea;

e absenta abordarilor interdisciplinare;

e numarul redus de exercitii §i grad scazut de dificultate: exercifiile de dezvoltare propuse
sunt diverse, cu grad ridicat de dificultate, in mica masurd accesibile; se regdsesc in
numar mic exercifii aplicative cu nivel scazut sau mediu de dificultate (sub 20% din
numarul de exercitii propuse de manual);

o testele in micd masurd concordante cu competentele specifice prevazute in programa
actuala: testele evalueaza capacitatea de opera cu informatii si rezultate matematice,
fara a sustine componenta formativa a invafarii.

Chimie
Relatia programa - manual

Manualele analizate dezvolta proiecte curriculare coerente, chiar dacd nu comunica
explicit finalitatile din curriculum scolar, contribuind la dezvoltarea competentelor prevazute
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in programa. Sunt apreciate manualele care exceleazd in organizarea continuturilor, autorii
realizand o foarte buna sistematizare, ierarhizare, sintetizare a continuturilor §i se exprima
rezerve in cazul acelora 1n care transmiterea cunostintelor se face in manierd expozitiva, fara
argumentarea necesitatii si utilitatii studiului, fara a utiliza strategii motivationale si de
crestere a interactivitatii.

Aspecte specifice disciplinei

Textele narative, explicative, exercitiile si problemele rezolvate, sarcinile de munca
independenta, continutul activitatilor experimentale (mod de lucru, fige) sunt marcate distinct
si sistematic §i reprezintd forma prin care autorii reorganizeaza cunoasterea transmisa
elevilor. Ilustratiile clare si dispuse in mod echilibrat, abordarile interdisciplinare si trimiterile
catre realizarea de coreldri interdisciplinare in cadrul sarcinilor de lucru independente, cresc
valoarea continuturilor prezentate. La fel si trimiterile catre aspecte ale educatiei nonformale
cum ar fi: educatia pentru valorile culturale nationale si mondiale, educatie civicd, educatia
pentru sanatate si dezvoltare durabila.

Este semnalatd preocuparea pentru conceperea unor strategii inovative, in cazul unor
teme integrate, dar acestea mai trebuie rafinate.

Manualul ca instrument de invatare

Manualele cuprind numeroase activitdti de invatare si sarcini de lucru derivate din
programa, sarcinile de invatare incluse in lectii sunt echilibrate sub raport cantitativ si
calitativ, ca grad de complexitate si diversificare. Succesiunea secventelor de invatare din
cadrul unei lectii/unititi de invatare este logica, invétarea se realizeaza gradual, de la simplu
la complex, se pleacd de la elemente cunoscute si se introduc notiunile noi. In unul dintre
manuale, transmiterea cunostintelor se face aplicind algoritmul gandirii critice: evocare,
realizarea sensului (prezentarea informatiilor stiintifice), practica dirijata (exercitii si
probleme rezolvate), asigurarea performantei (aplicare cunostintelor dobandite in contexte
noi), evaluare cu ajutorul testelor.

Asigurarea accesibilitatii continuturilor este realizatd cu ajutorul tabelelor, schemelor,
organizatorilor grafici, modelarilor, experimentelor de laborator, a textelor demonstrative sau
informative (,,Stiati ca!”, date ce tin de istoria chimiei, modele structurale). Este apreciata si
introducerea noilor continuturi, plecand de la date sau exemple care tin de viata cotidiana.

Toate aceste elemente favorizeaza invatarea si pot determina o crestere a motivatiei/
interesului elevilor pentru studiu.

In privinta evaludrii sunt apreciate: diversitatea tematica si gradul diferit de dificultate al
testelor, corectitudinea elabordrii, prezenta elementelor de autoverificare si a metodelor
complementare.

Fizicd

Relatia programa - manual

Manualele analizate respectd, in ansamblu, programa. Totusi, se constatd absenta unor
continuturi sau prezenta lor intr-o altd logica decat cea specificd domeniului (exemplu,
modele de studiu: oscilatorul armonic ideal este prezentat inaintea celui real)

Demersurile didactice propuse permit construirea situatiilor de invatare care sa conduca
la realizarea, progresiva a competentelor specifice cuprinse in programa.
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Aspecte specifice disciplinei

Continuturile sunt prezentate sistematic, dupa modelul: elemente din viata practica/dez-
voltari teoretice, definirea notiunilor, abordéri teoretice, aplicatii urmate, in general, de
probleme si/sau teme experimentale.

Manualul ca instrument de invitare

Manualul contine activitati de evaluare, dar acestea nu sunt concordante cu competentele
generale si specifice prevazute in programa actuald, ele au fost proiectate in conformitate cu
programa valabila in 1999. Aceste activititi de evaluare, vizeaza in mare masura invatarea de
tip informativ, traditional (reproducerea informatiilor) si evalueaza, intr-o mica masura, inva-
tarea de tip aplicativ, formativ, competentele formate. Nu sunt mentionate explicit modalitati
complementare de evaluare (de exemplu, portofoliu, proiect, investigatie, autoevaluare, alte
forme). Desi nu se precizeaza explicit, elevul se poate autoevalua verificand corectitudinea
rezolvérilor propuse prin consultarea ,,Raspunsuri la probleme” si calculand punctajul obtinut
utilizand baremul de notare indicat in cazul testelor recapitulative.

In concluzie, se accentueazi nevoia rescrierii manualelor de Fizica avand in vedere
urmatoarele atingerea urmatoarelor scopuri:

- a dobandi un caracter mai interactiv;

- a se deschide mai mult surselor bibliografice moderne;

- a se adauga elemente de prezentare pentru a creste gradul de independentd in utilizare

(introducere, prefata,...);
- respectarea intocmai a programei;

- cresterea posibilitatii colaborarii si intercomunicarii dintre elevi si dintre elevi si profesor.

3.5. ARIA CURRICULARA: OM §I SOCIETATE

Introducere

Aria curriculara Om si societate include disciplinele Istorie, Geografie, Socioumane,
Religie, reprezentand un grupaj de discipline scolare care au in comun anumite obiective, in
conformitate cu finalitatile invatdmantului si in functie de importanta si de conexiunile dintre
domeniile care structureaza personalitatea umana.

in forma lor actuald, programele scolare aplicate in gimnaziu pentru disciplinele de
studiu din aria curriculara Om g§i societate au fost realizate in anul 2009, reprezentand o
rescriere a componentei actionale a programelor anterioare, prin incercarea de extindere, la
nivelul gimnaziului, a modelului de proiectare curriculard aplicat in liceu. Forma actuala a
programelor scolare pentru gimnaziu a avut la baza programele scolare anterioare, care au
functionat in sistemul educational Incepand cu anul scolar 1997, cu o serie de modificari
punctuale de parcurs, precum descongestionarea continuturilor.

Comparativ cu programele scolare din gimnaziu, programele scolare aplicate in liceu
reprezintd o generatie mai veche. Elaborarea programelor de liceu a fost urmarea modificarii
legislative la nivelul planurilor-cadru de invatamant din 2003, precum si a aparitiei unei
conceptii noi la nivel european referitoare la competentele-cheie, care definesc un profil al
absolventului. De mentionat noutatea abordarii, in care accentul se deplaseaza de la perspec-
tive disciplinare la perspective transversale asupra competentelor.
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Structura programelor scolare pentru invatamantul gimnazial si pentru invatamantul liceal
include urmatoarele elemente: notd de prezentare, competente generale; valori si atitudini;
competente specifice §i continuturi; sugestii metodologice.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul componentelor din structura programelor scolare.

Analizele intreprinse pe unele manuale scolare utilizate in gimnaziu si in liceu constituie
studii de caz ale aplicarii prevederilor programelor scolare la nivelul instrumentelor de lucru ale
elevilor. Din aceastd perspectiva, analiza realizatd se concentreaza pe relatia dintre programa
scolara si manual, aspecte specifice ale continutului disciplinei, manualul ca instrument de lucru
pentru elevi.

Istorie

I. Programe gcolare

La nivelul invatamdntului gimnazial

Programele scolare pentru Istorie, aplicate In prezent in gimnaziu, au fost realizate in
anul 2009. Aplicarea, in ultimii ani, a programelor scolare pentru Istorie a fost marcatd de
descongestionarea continuturilor (realizatd in anul 1999 si in anul 2008). Forma actuald a
programelor scolare pentru Istorie, aprobata prin OM nr. 5097/09.09.2009, este o rescriere a
componentei actionale a programelor anterioare, prin incercarea de extindere, la nivelul
gimnaziului, a modelului de proiectare curriculara aplicat in liceu.

Structura programelor scolare contine urmatoarele elemente: nota de prezentare, compe-
tente generale, valori si atitudini, competente specifice i continuturi, sugestii metodologice.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul componentelor din structura programelor gcolare.

Nota de prezentare

Nota de prezentare este comuna pentru programele de clasele a V-a — a VIlI-a.

In Nota de prezentare se specifica faptul ca programele scolare pentru Istorie de au fost
elaborate din perspectiva trecerii de la modelul de proiectare curriculard centrat pe obiective,
elaborat si implementat in sistemul romanesc de invataméant la mijlocul anilor 90, la modelul
centrat pe competente.

Dintre aspectele incluse in Nota de prezentare, pot fi, de asemenea, mentionate:

e raportarea la competentele-cheie, recomandate de Parlamentul european §i precizarea
nivelurilor de valorizare in programele scolare, a cadrului european al competen-
telor-cheie;

e precizarea principiilor care stau la baza elaborarii programelor scolare;

e evidentierea trasaturilor disciplinei Istorie, in gimnaziu, Tn raport cu studiul initiat in
invatamantul primar;

e precizarea si descrierea succintd a elementelor din structura programelor scolare.

Competente generale

Cele patru competente generale sunt comune pentru toti anii de studiu din gimnaziu.
Competentele generale reflectd in mare masurad specificul domeniului stiintific care funda-
menteaza disciplina Istorie (fiind acordat un scor maxim). Se urmaresc atat atitudini civice,
cat si deprinderi stiintifice de abordare a Istoriei.
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Din perspectiva analizei programei scolare pentru clasa a VIlI-a, se considera ca este
necesard o revizuire a sistemului de competente generale in vederea unei mai bune formari a
capacitatilor, atitudinilor si valorilor vizate de profilul de formare a absolventului de inva-
tamant obligatoriu, precum si a competentelor-cheie, in sensul prevazut de Cadrul European.
De exemplu, se face propunerea de inlocuire a enuntului competentei generale 3 (Aplicarea
principiilor §i a metodelor adecvate in abordarea surselor istorice), cu formularea Dezvol-
tarea capacitdatii de documentare/ investigare si utilizarea tehnologiilor de informare si
comunicare (TIC). Argumentarea propunerii are In vedere faptul cd Invatarea si evaluarea
prin proiecte vizeaza dezvoltarea capacitatii de documentare §i investigare, utilizarea tehno-
logiilor de informare si comunicare (TIC), folosirea terminologiei stiintifice, demonstrarea
capacitatii de a lucra 1n echipa, stabilirea de strategii proprii pentru rezolvarea de probleme;
elaborarea unor modele de actiune si de luare a deciziilor adecvate; formarea si utilizarea
unor deprinderi de judecata critica, folosirea unor tehnici variate de argumentare.

Din perspectiva analizei programelor scolare pentru clasele a V-a — a VlII-a, competentele
generale sustin aproape in totalitate profilul de formare a absolventului de gimnaziu (fiind
acordat un scor maxim pentru 3 dintre cele 4 programe scolare analizate). Din perspectiva
analizei programei scolare pentru clasa a VIII-a, competentele generale vizeaza in mai mica
masura realizarea profilului de formare al absolventului de invatdmant obligatoriu.

Competentele generale din gimnaziu au dezvoltari calitative in programele de liceu
pentru clasele a IX-a — a X-a, prezentate de mai jos. Astfel, aspectele generale abordate
rdman aceleasi — dezvoltarea comunicdrii si a limbajului de specialitate, dezvoltarea
deprinderilor si comportamentului civic, utilizarea surselor istorice, constructia de sine a
persoanei — cu deplasari de accente, dupa cum urmeaza:

Dezvoltarea calitativa a competentelor generale (gimnaziu - ciclul inferior al liceului)

Accente

Competente generale
Clasele a V-a - a Vlll-a

Competente generale
Clasele a IX-a - a X-a

1. Utilizarea eficienta a
comunicarii si a limbajului de
specialitate.

2. Exersarea demersurilor si a
actiunilor civice democratice.
3. Aplicarea principiilor si a
metodelor adecvate in
abordarea surselor istorice.

4. Folosirea resurselor care
sustin invatarea permanenta.

1. Utilizarea vocabularului si a
informatiei in comunicarea orala
sau scrisa.

2. Dezvoltarea comportamentului
civic prin exersarea deprinderilor
sociale.

3. Formarea imaginii pozitive
despre sine si despre ceilalti

4. Sensibilizarea fata de valorile
estetice ale culturii.

5. Utilizarea surselor istorice a
metodelor si tehnicilor adecvate
istoriei pentru rezolvarea de
probleme.

> De la utilizarea eficientd a comunicdrii $i
a limbajului de specialitate in contexte
specifice la utilizarea termenilor de
specialitate si a informatiei in diferite
forme si contexte de comunicare;

» De la exersarea actiunilor civice la
dezvoltarea comportamentului civic;

> De la aplicarea unor principii $i metode
de abordare a surselor istorice la
utilizarea surselor istorice pentru
rezolvarea de probleme;

» De la utilizarea resurselor care
intemeiazd invéatarea permanentd la
formarea imaginii despre sine si despre
ceilalti si la pretuirea valorilor culturii.

Propuneri

e Revizuirea sistemului de competente generale pentru formarea capacitatilor, atitudinilor
si valorilor vizate de profilul de formare a absolventului de invatamant obligatoriu
precum si a competentelor-cheie (propunerea este formulata din perspectiva analizei
programei scolare pentru clasa a VIII-a).
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Valori si atitudini
Lista valorilor si atitudinilor promovate prin procesul de predare-invatare a Istoriei este
comuna pentru studiul disciplinei in clasele a V-a —a VIlI-a.

Sunt promovate, prin studiul Istoriei in gimnaziu, urmatoarele valori, atitudini si
comportamente:

e Coerenta si rigoare in gandire si actiune.

e Gandire critica si flexibila.

e Relationarea pozitiva cu ceilalfi.

® Respectarea drepturilor fundamentale ale omului.

e Dezvoltarea atitudinilor proactive in viata personald si cea sociala.

o Antrenarea gdndirii prospective prin intelegerea rolului istoriei in viata prezentd §i

ca factor de predictie a schimbarilor.

® Rezolvarea pe cale nonviolenta a conflictelor.

e Acceptarea reprezentarilor multiple asupra istoriei, culturii, vietii sociale.

o Asumarea diversitatii etnice, sociale, religioase si culturale.

Competente specifice §i continuturi

Competentele specifice si continuturile sunt prezentate separat pentru fiecare an de studiu.

Pentru clasele a V-a — a Vll-a, se considera ca, intr-o mare masura, competentele specifice
asigura atingerea competentelor generale, nefiind necesara dezvoltarea sau restrangerea
acestora. La clasa a VIII-a, se considera ca este necesard o revizuire a sistemului de compe-
tente specifice in vederea unei mai bune formari a capacitatilor, atitudinilor si valorilor vizate
de profilul de formare a absolventului de invataméant obligatoriu, precum si a competentelor
cheie in sensul prevazut de Cadrul European. Tot pentru clasa a VIII-a se considera ca sunt
necesare restrangeri de competente specifice. De exemplu, competentele specifice 2.1. Rezol-
varea unor situatii-problemd, prin utilizarea adecvata a surselor istorice referitoare la fapte
din istoria romdnilor, desfasurate in Antichitate si in Evul Mediu si 2.4. Rezolvarea unor
situatii-problema, prin utilizarea adecvata a surselor istorice referitoare la fapte din istoria
romanilor, desfasurate in Epoca Moderna si in secolul al XX-lea vizeaza acelasi comporta-
ment. Propunerea este de inlocuire a acestora cu urmatoarea formulare: Rezolvarea unor
situatii-problema, prin utilizarea adecvata a unor surse istorice diferite.

Numarul competentelor specifice este, in general, rational si asigura relatia cu respec-
tivele competente generale. Tabelul de mai jos, prezinta, pe ani de studiu, numarul competen-
telor specifice derivate din cele patru competente generale:

Situatia, pe ani de studiu, a competentelor specifice derivate din competentele generale

Clasa Numarul competentelor specifice
aV-a 11

aVl-a 13

aVil-a 15

a Vill-a 18

Competentele specifice sunt articulate coerent la nivelul anilor de studiu (fiind acordat
un scor maxim pentru 3 dintre cele 4 programe scolare analizate).
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Exemple de articulare coerentd, pe orizontald, a competentelor specifice la nivelul
anilor de studiu

La clasa a V-a, competentele specifice:
3.3. Localizarea in timp §i in spatiu a faptelor istorice din Antichitate, pe baza surselor
istorice;
4.1. Elaborarea de instrumente grafice folosind informatii referitoare la timp si spatiu.

La clasa a VI-a, competentele specifice:
3.5. Descrierea unui fapt istoric de la sfarsitul Evului Mediu si din Epoca Modernad,
utilizand informatii selectate din surse istorice, cunoscute sau la prima vedere;
3.6. Compararea informatiilor din surse istorice referitoare la un aspect al civilizatiilor de
la sfarsitul Evului Mediu si din Epoca Modernad, in vederea stabilirii unor asemanari §i a
unor deosebiri.

La clasa a VII-a, competentele specifice:
2.2. Rezolvarea in echipa a unor probleme/situatii problemd, prin negocierea solutiilor
identificate;
4.2. Utilizarea tehnologiilor de informare §i comunicare pentru obtinerea surselor
necesare rezolvarii unei situatii-problema.

Din perspectiva coerentei pe verticald, cele mai multe competente specifice se regisesc
in forme mai complexe in succesiunea anilor de studiu (fiind acordat un scor maxim pentru 3
dintre cele 4 programe scolare analizate). Eexemplu de dezvoltare a unei competente
specifice derivata din competenta generala 3:

Dezvoltiri ale competentelor specifice (clasele a VI-a - a VIII-a)

Competente specifice

ClasaaVl-a ClasaaVll-a Clasa a Vlll-a

3.2. Descrierea unui fapt istoric din | 3.6 Prezentarea unui fapt istoric|3.8. Analizarea unui fapt istoric din
Evul Mediu, utilizand informatii din | referitor la secolul al XX-lea, utili- | istoria romanilor in Epoca Moderna
surse istorice, cunoscute sau la zénd informatii selectate din surse|si in secolul al XX-lea, pe baza
prima vedere. istorice. surselor istorice.

Intre competentele generale si competentele specifice existd o relatie logica si coerenti
(fiind acordat un scor maxim pentru 3 dintre cele 4 programe scolare analizate). Compe-
tentele specifice sunt Tn buna masurd relevante in raport cu sfera competentelor generale si
decurg in mod logic din acestea din urma.

Continuturile sunt relevante pentru competentele specifice, intre acestea fiind o relatie
logica (fiind acordat un scor maxim pentru 3 dintre cele 4 programe scolare analizate). In
selectia continuturilor se remarcd abordarea logica, stiintifica, specifica disciplinei, respectiv
constructia progresiva a cunoasterii.

Continuturile reflectd in mare masura specificul domeniului istoric care fundamenteaza
disciplina scolara (fiind acordat un scor maxim pentru 3 dintre cele 4 programe scolare
analizate).
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Aprecierea poate fi exemplificata, la clasa a VI-a, cu referire la Cultura §i societatea
in Evul Mediu, care include urmatoarele continuturi:
* Literatura medievala
* Studiu de caz: *Cantecul lui Roland
* Arhitectura medievala
» Studiu de caz: Descrierea unei biserici, catedrale, manastiri sau a unui castel
medieval.

Incarcatura de informatie este dozata rational, in functie de numirul de ore, mai ales pentru
curriculum nucleu extins (2 ore pe saptamana).

Continuturile sunt selectate in functie de varsta si capacitatea de invatare a elevilor.
Organizarea continuturilor este cronologica si logica, trecandu-se de la lucruri mai simple la
lucruri mai complexe si tindndu-se cont de capacitatea de invatare specifica elevilor (fiind
acordat un scor maxim). Continuturile sunt insotite de termeni cheie.

Continuturi - clasa a VI-a:
Reforma religioasa si consecingele sale
e Termeni istorici, concepte, probleme de atins:
reforma religioasa, Contrareforma, reforma Bisericii Catolice §i consecintele sale.
e Continuturi:
Reforma si Contrareforma
Rézboiul de 30 de ani si consecintele sale.
Continuturi - clasa a VII-a:
Al Doilea Razboi Mondial
¢ Termeni istorici, concepte, probleme de atins:
Axa, Natiunile Unite, ultimatum, lagar de munca fortata, lagar de exterminare,
Holocaust, miscare de rezistenta, capitulare neconditionata;
dimensiunile razboiului (economica, politica, ideologica, militara).
e Continuturi:
Operatiuni militare si victoria Natiunilor Unite
Studiu de caz: Miscarea de rezistenta antifascista
Starsitul razboiului si Conferinta de pace de la Paris (1947).

Continuturile sunt relevante pentru existenta cotidiand, mai ales prin explicarea unor
concepte (de exemplu, la clasa a V-a, Definirea istoriei, [zvoarele istoriei, Omul si mediul), prin
explicarea unor fenomene si procese (de exemplu la clasa a VI-a, Marile descoperiri geogra-
fice; la clasa a VII-a, Problemele lumii contemporane, Democratie si Totalitarism). Continuturile
sunt relevante pentru existenta cotidiand intrucat temele de istorie studiate explicd aparitia si
evolutia multor lucruri din contemporaneitate.

Propuneri

e Revizuirea sistemului de competente specifice, in succesiunea anilor de studiu, pentru
formarea capacitatilor, atitudinilor si valorilor vizate de profilul de formare a absol-
ventului de invatamant obligatoriu, precum si a competentelor-cheie (propunerea este
formulata din perspectiva analizei programei scolare pentru clasa a VIII-a).
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Sugestii metodologice

Din perspectiva analizarii programelor scolare pentru clasele a V-a — a Vll-a, se consi-
dera ca sugestiile metodologice si activitatile de Invatare au valoare functionala, dar nu sunt
prea numeroase. Se promoveaza participarea activa a elevilor la procesul de invatare, dar ar
putea fi mai multe exemple de activitati si strategii de Invatare.

Potrivit sugestiilor metodologice, din programele scolare pentru Istorie, pentru clasa a V-a
exemple de activitati de invatare pot fi: exercitii de alcatuire a unor axe cronologice, enunguri, scurte
prezentari, pe baza informatiilor din surse istorice; citirea si comentarea izvoarelor istorice, in functie
de competenta specificd, exercitii pentru recunoagsterea termenilor istorici in surse diferite,
realizarea unei mape care sa cuprinda surse selectate in functie de un criteriu dat, la clasa
a VI-a sunt recomandate: exercitii de folosire a termenilor istorici in comunicarea orala sau
scrisd, completarea unor enunguri lacunare folosind termenii dintr-o lista datd; construirea
de rebusuri pe o temda istorica, la clasa a VII-a: compararea informatiilor provenite din surse
istorice diferite; dezbaterea unor cazuri reale sau imaginare care implica stereotipii, iar la
clasa a VII-a: exercitii de lectura critica a diferitelor tipuri de surse istorice, utilizarea de
surse de informare diferite pentru prezentarea unui fapt sau proces istoric, exercitii de
folosire adecvata a terminologiei istorice etc.

Sugestiile metodologice fac referire la atentia care trebuie acordatd de profesor utilizarii
surselor istorice, gandirii critice ca factor-cheie in invéatarea eficienta, utilizarii investigatiei
ca demers didactic care favorizeaza aplicarea, in mod creativ, a cunostintelor dobandite, in
situatii noi si variate, proiectului ca activitate complexa de invatare care poate fi folosita si ca
instrument de evaluare, atat formativa, cat si sumativa.

Proiectul 1i solicita pe elevi: sa facda o cercetare (investigatie); sa realizeze proiectul
propriu-zis (inclusiv un produs care urmeaza a fi prezentat: dosar tematic, ghid, expozitie
etc.); sd faca prezentarea publica a proiectului.

Din perspectiva analizérii programei scolare pentru clasa a VIIl-a, se considerd ca
sugestiile metodologice nu includ aspecte legate de utilizarea tehnologiilor informatice sau
aspecte ce tin de formarea competentei digitale.

Sugestiile metodologice ale programei invoca printre principii utilizarea unor strategii
didactice care sd pund accent pe: constructia progresivda a cunoasterii; flexibilitatea abor-
darilor si parcursul diferentiat; coerentd si abordari inter si transdisciplinare. Desi sunt
invocate principiile transdisciplinaritatii, nu sunt prea multe exemple de activitati de invatare
sau alte elemente concrete cu trimitere la aceste principii (fiind acordat un scor mediu pentru
3 dintre cele 4 programe scolare analizate).

Propuneri
Cresterea valorii functionale a sugestiilor metodologice incluse in programa scolara
pentru clasa a VIII-a, prin:
e Realizarea unor corelari Intre competentele generale, competentele specifice, valori si
atitudini, continuturi si activitati de Invatare, strategii didactice.
e Realizarea de abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare prin specifi-
carea continuturilor la care se pot face astfel de corelari.
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e Realizarea unor sugestii privind utilizarea eficientd a resurselor didactice, inclusiv a
softurilor educationale, utilizarea sistemului Ael si a altor tehnologii de informare si
comunicare in procesul de predare-invatare.

La nivelul invatamantului liceal

Programele scolare pentru disciplina Istorie studiatd in liceu au fost realizate in perioada
2004 — 2009, fiind aprobate prin ordinul ministrului educatiei, dupa cum urmeaza:

e Istorie, clasa a IX-a - OM nr. 3458/ 09.03.2004.

e Istorie, clasa a X-a - OM nr. 4598/31.08.2004;

e Istorie, clasa a XI-a - OM nr. 5099/09.09.2009;

e Istorie, clasa a XII-a - OM nr. 5099/09.09.2009.

Unele dintre aceste programe au trecut prin procese de revizuire. Comparativ cu progra-
mele scolare din gimnaziu, programele scolare aplicate in ciclul inferior al liceului reprezinta
o0 generatie mai veche.

Structura programelor scolare include urmatoarele elemente: nota de prezentare, compe-
tente generale, valori si atitudini, competente specifice §i continuturi, sugestii metodologice.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul componentelor din structura programelor gcolare.

Nota de prezentare

Nota de prezentare include elemente de specificitate referitoare la studierea Istoriei in liceu.

Pot fi evidentiate, in acest sens, urmatoarele:

- precizarea finalitatii studierii Istoriei 1n liceu;

- raportarea programelor de Istorie pentru ciclul inferior al liceului la modelul didactic al
disciplinei, prezentat succint;

- prezentarea domeniilor de continut vizate, in ciclul superior al liceului, de competen-
tele generale si de competentele specifice;

- precizarea principiilor care au stat la baza elaborérii programei scolare;

- precizarea si prezentarea succinta a elementelor din structura programei gcolare.

In construirea modelului didactic s-au avut in vedere:

o contributia istoriei la finalitatile sistemului de invagamant din Romdnia;

o contributia istoriei la formarea competengelor-cheie europene;

e recomandarile referitoare la studiul istoriei, cuprinse in documente elaborate la nivel
european, in mod deosebit, Recomandarea nr. 15/2001 a Consiliului Europei cu privire
la studiul istoriei in secolul XXI si Memorandumul pentru educatia permanentd,
elaborat de Uniunea Europeand,

e identificarea acelor competente care pot fi evaluate in perioada finalizarii invata-
mantului obligatoriu;

o identificarea unui numdr relevant de situatii in care este ceruta demonstrarea fiecarei
competente;

o selectarea unui anumit decupaj de continut organizat in jurul unor domenii relevante
pentru elev si reprezentative din perspectiva stiintei istorice §i a cerintelor societatii
contemporane;
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o contributia obiectelor de studiu din aria Om i societate la profilul de formare a
absolventului invatamdntului obligatoriu, in mod deosebit la competente care vizeaza:
comunicarea, participarea la rezolvarea problemelor comunitatii, invatarea eficientd,
educatia permanentd.

Competente generale

Competentele generale sunt diferite in ciclul inferior, respectiv in ciclul superior al liceului.

Competentele generale reflectd in mare masurd specificul domeniului stiintific care
fundamenteaza disciplina de invatamant (fiind obtinut scor maxim).

Competentele generale sustin aproape in totalitate realizarea profilului de formare a
absolventului de liceu (fiind obtinut scor maxim pentru 2 dintre programele analizate).

Competentele generale prezinta dezvoltari calitative de la un ciclu de invatdmant la altul
(fiind obtinut scor maxim pentru 2 dintre programele analizate).

Propuneri

e Regandirea programelor scolare pentru clasele a XI-a, a XII-a;

e Revizuirea sistemului de competente generale in succesiunea anilor de studiu pentru
formarea capacitatilor, atitudinilor si valorilor vizate de profilul de formare a absol-
ventului, precum si a competentelor-cheie (propunere facuta din perspectiva analizarii
programelor scolare pentru clasele a [X-a, a XI-a).

Valori si atitudini

Lista valorilor si atitudinilor promovate prin procesul de predare-invatare a Istoriei
include valori si atitudini comune pentru clasele a IX-a - a XlI-a; sunt dezvoltate valori si
atitudini noi pentru clasa a Xll-a (acceptarea reprezentarilor multiple asupra istoriei, culturii,
vietii sociale, asumarea diversitatii etnice, sociale, religioase si culturale).

Competente specifice si continuturi

La clasele a IX-a si a XII-a, se considerd cd este necesard dezvoltarea competentelor
specifice, prin elaborarea altora, mai adecvate esentei competentelor generale. Din per-
spectiva analizarii programei pentru clasa a XI-a se considera ca este necesard o revizuire
a sistemului de competente specifice In vederea unei mai bune formari a capacitatilor,
atitudinilor si valorilor vizate de profilul de formare al absolventului, precum si a compe-
tentelor-cheie in sensul prevédzut la nivel european. La clasa a X-a, se considerd ca nu
este necesard dezvoltarea competentelor specifice, care asigurd intr-o mare masura
atingerea competentelor generale.

Nu se considera necesare restrangeri de competente specifice, pentru a asigura realizarea
competentelor generale.

Numarul competentelor specifice este rational si asigura relatia cu competentele generale.
Tabelul de mai jos, prezinta, pe ani de studiu, numarul competentelor specifice derivate din
cele patru competente generale.
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Situatia, pe ani de studiu, a competentelor specifice derivate din competentele generale

Clasa Numarul competentelor specifice
alX-a 20
aX-a 21
aXl-a 13
a Xll-a 12

Competentele specifice se articuleazd coerent, pe orizontald, la nivelul fiecarui an de
studiu (fiind obtinut scor maxim pentru 2 dintre programele analizate).

Exemple de articulare coerenta, pe orizontala, a competentelor specifice la nivelul anilor
de studiu.

e La clasa a [X-a, competentele specifice:
3.3. Localizarea in timp si in spatiu a faptelor istorice din Antichitate, pe baza surselor
istorice;
4.1. Elaborarea de instrumente grafice folosind informatii referitoare la timp si spatiu.

e La clasa a XII-a, competentele specifice:
3.3. Localizarea in timp si in spatiu a faptelor istorice din Antichitate, pe baza surselor
istorice;
4.1. Elaborarea de instrumente grafice folosind informatii referitoare la timp si spatiu.

Cele mai multe competente specifice se regdsesc in forme mai complexe in succesiunea
anilor de studiu, articulandu-se coerent, pe verticala (fiind obtinut scor maxim pentru 3 dintre
programele analizate).

Exemplu de dezvoltare a unei competente specifice, derivatd din competenta generala 1:

Dezvoltiri ale competentelor specifice (clasele a 1X-a, a XI-a, XII-a)

Competente specifice

Clasa aIX-a Clasa a Xl-a Clasa a Xll-a
1.3. Formularea de opinii si 1.3. Compararea unor opinii gi|1.1. Construirea unor explicatii si
argumente referitoare la un argumente diferite referitoare la o|argumente intra i multidisciplinare cu
subiect istoric. tema de istorie. privire la evenimente si procese istorice.

Competentele specifice sunt relevante pentru cele generale, decurg logic din acestea
(fiind obtinut scor maxim pentru 2 dintre programele analizate).

De exemplu, la clasa a X-a, competenta specifica 5.1 Construirea de afirmatii pe baza
surselor §i formularea de concluzii relative la sursele istorice se afla in relatie logica si este
relevanta pentru competenta generald 5. Utilizarea surselor istorice a metodelor si tehnicilor
adecvate istoriei pentru rezolvarea de probleme.

Continuturile sunt relevante intr-o masurd medie pentru competentele specifice (fiind
obtinut scor maxim pentru una dintre programele analizate). Continuturile reflectd in mare
masura specificul domeniului istoric care fundamenteaza disciplina scolara (fiind obtinut scor
maxim pentru 3 dintre cele 4 programe analizate).
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De exemplu, la clasa a [X-a, continuturile se referd la teme din Antichitate, Evul Mediu
si inceputurile lumii moderne, fiind selectate subiecte importante pentru formarea unei
pregatiri istorice esentiale cetateanului Europei unite.

In general, continuturile sunt selectate si organizate in functie capacitatea de invitare
specifica varstei elevilor (fiind obtinut scor maxim pentru 2 dintre cele 4 programe analizate).
Din perspectiva analizarii programei scolare pentru clasa a XI-a, continuturile sunt selectate in
functie de capacitatea de Invatare specifica varstei elevilor; continuturile pot fi intelese si
insusite de catre elevi iIn masura medie, deoarece capacitatea de invatare specifica varstei
acestora este depdsitd prin volumul de informatii ce trebuie asimilat de elevi, raportat la
complexitatea informatiilor si la timpul didactic.

In ceea ce priveste relevanta continuturilor pentru existenta cotidiana si pentru expe-
rienta de viatd a elevilor este obtinut un scor maxim pentru o programa si un scor mediu
pentru 3 programe scolare.

Exemplificam, mai jos, relevanta continuturilor din programa scolard pentru clasa a X-a
(apreciata cu scor maxim):

Popoare i spatii istorice

* Lumea la cumpéna secolelor XIX-XX

Probleme de atins: diversitatea europeand, civilizatiile asiatice si africane si
modernitatea, SUA.

Propuneri

e Revizuirea sistemului de competente specifice in succesiunea anilor de studiu pentru
formarea capacitatilor, atitudinilor si valorilor vizate de profilul de formare a absol-
ventului, precum si a competentelor-cheie (propunere facutd din perspectiva analizarii
programelor scolare pentru clasele a [X-a, a XI-a).

e Reducerea, la clasa a IX-a, a redundantei unor informatii prin studierea unor conti-
nuturi mai putine, dar mai bine valorificate ca experiente de viata.

Sugestii metodologice

Sugestiile metodologice sunt reprezentative si sustin realizarea competentelor specifice
(fiind obtinut scor maxim pentru 3 dintre programele analizate). in sugestiile metodologice
sunt precizate informatii valoroase menite sa asigure caracterul functional al programelor
scolare: filosofia invatarii active, algoritmul proiectarii didactice, numeroase exemple de
activitdti de invatare, utilizarea surselor istorice, repere privind gandirea criticd, investigarea
istorica, evaluarea formativa.

De asemenea, in programa pentru clasa a [X-a, in cadrul sugestiilor metodologice se
precizeaza:

Studierea faptelor/proceselor istorice (politice, economice, culturale, ideologice, militare,
precum si a imaginii societatii in diferite perioade), a personalitatilor, institutiilor, popoarelor/
natiunilor, se va face avandu-se in vedere:

e contextul: timp, spatiu, cauze, premise/factori interni si externi,
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e caracteristicile faptului/procesului: definire, aspecte ale desfasurarii/institutii/atri-
butii/prevederi relationate pe verticald si pe orizontald, forte politice/sociale/grupuri/
personalitati;

e semnificatiile si impactul: insemnatate, consecinte imediate si de perspectiva, influente;

o perspectivele multiple.

Acest nou context educational regandeste rolurile celor doi parteneri ai procesului
educational: profesorul si elevul/elevii. Noile roluri au in vedere:
a. pentru profesor: facilitarea Tnvatarii, incurajarea elevilor pentru a formula puncte de vedere
personale, colaborarea cu elevii in realizarea demersului didactic;
b. pentru elev: invatarea prin cooperare, invatarea in contexte formale si nonformale, trans-
ferul invatarii.

In programa pentru clasa a Xl-a, sunt realizate coreldri ale competentelor generale cu
competentele specifice, respectiv cu valorile §i atitudinile promovate; sunt sugerate activitati
de invatare prin cooperare; se precizeaza ca profesorul va selecta acele activitati de invatare
care au in vedere dezvoltarea competentelor de relationare, de colaborare, de dezbatere.

Se promoveaza participarea activa a elevilor la procesul de invatare. Exista, de asemenea,
recomandari pentru realizarea evaludrii, apreciatd ca o componenta organica a procesului de
invatare. Se considera cd evaluarea trebuie s se realizeze ca evaluare continud, formativa.
Alaturi de formele clasice de evaluare sunt recomandate instrumente complementare de eva-
luare: proiectul, portofoliul, autoevaluarea, observarea sistematica a activitatii si a compor-
tamentului elevilor.

In ceea ce priveste abordarile interdisciplinare, programele pentru liceu au obtinut un
scor maxim pentru una dintre programele analizate. Din perspectiva analizarii programei
scolare pentru clasa a X-a, se considera ca sunt aplicate principiile transdisciplinaritatii, fiind
prezentate exemple de activitati de Invatare care fac trimitere la aceste principii. Din perspec-
tiva analizarii programei pentru clasa a XI-a, se considera ca este necesar sa existe exemple
de continuturi care necesita corelatii inter si transdisciplinare.

Propuneri

Cresterea valorii functionale a sugestiilor metodologice, pentru clasa a XI-a, prin:

e Realizarea de corelari Intre competentele generale, competentele specifice, continuturi,
activitati de invatare, strategii didactice, valori si atitudini.

e Realizarea de abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare prin specifi-
carea continuturilor la care se pot face astfel de corelari.

¢ Prezentarea unor sugestii privind utilizarea eficienta a resurselor didactice, inclusiv a
softurilor educationale, utilizarea sistemului AEL si a altor tehnologii de informare si
comunicare in procesul didactic.

I. Manuale scolare

La nivelul invatamantului gimnazial
Pentru disciplina Istorie studiatd in gimnaziu au fost analizate manualele scolare incluse
in tabelul urmator.
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Manuale scolare analizate (clasele a V-a - a VIII-a)

Clasa Editura Anul editarii
aV-a Teora 1997
aVl-a All 1998
aVll-a Humanitas 1999
aVill-a Sigma 2000

Relatia programa-manual

Manualele scolare analizate sunt produse curriculare, realizate in perioada 1997 — 2000
dupa programe scolare elaborate anterior si care au suferit mai multe modificari pana in
prezent (de exemplu, descongestionarea continuturilor realizatad in anul 2008, trecerea pe
competente, realizata in 2009). In general, conceptia curriculard a manualelor scolare este una
coerentd, dar reflectd elementele specifice programelor scolare care au stat la baza realizarii
lor. Principiile noilor programe scolare se regasesc in manual, dar competentele, precum si
alte elemente specifice existente in programele scolare in vigoare nu sunt reflectate.

Propuneri
e Adaptarea manualelor la cerintele actuale ale programelor scolare.

Aspecte specifice ale continutului disciplinei

Nu exista elemente discriminatorii in continuturile manualului (sub aspect etnic, religios,
de gen, apartenenta lingvistica, nevoi speciale).

Manualele se refera, in general, la temele corespunzitoare trunchiului comun extins
(2 ore pe saptamand), o parte din continut nefiind destinat parcurgerii de catre elevii care
studiaza disciplina intr-o ora pe saptamana.

La clasele a V-a si a VI-a, continutul manualului este unul traditional, cu mult text scris,
cu harti si imagini. Manualul de clasa a VI-a oglindeste doar partial continutul programei,
deoarece modificarile ulterioare ale programei scolare au fost destul de mari; aceasta face
manualul confuz si greu de folosit.

La clasa a VII-a, aranjarea in pagind si structurarea continutului sunt moderne §i func-
tionale; manualul are un numéar mare de imagini si de harti, utile procesului de invatare.

La clasa a VIlI-a, textele narative si cele explicative reprezintd forma prin care autorii
organizeaza si prezintd continutul; manualul prezintd continuturile in manierad expozitiva, pe
baza unui algoritm simplu (incluzand etapele: prezentarea informatiilor stiintifice, probleme
aplicative, teste de evaluare), fard argumentarea necesitatii si utilitatii studiului, fara a utiliza
strategii motivationale si de crestere a interactivitatii; cuprinde numeroase imagini si fotografii,
majoritatea ilustratiilor fiind clare si dispuse in mod echilibrat pe pagina. Reprezentarile
grafice: scheme, diagrame, grafice sunt expresive, lizibile si favorizeaza invatarea. Manualul
depéseste calitativ programa scolard prin organizarea continuturilor, deoarece incearca orga-
nizarea prezentarii sub forma unor teme integrative si reuseste intr-o mare masura.

[lustram, 1n cele ce urmeaza, aspecte care tin de continutul manualului la care manualele
scolare analizate au primit o apreciere foarte buna.

273



Exemplificari:

Manualul pentru clasa a V-a

e textul narativ, prezent in cea mai mare parte a manualului;

e imagini — reproduceri, desene, scheme care ilustreaza textul;

e harti — numeroase, suficient de mari si de clare, multe fiind baza unor sarcini de lucru;

o intrebari de fixare — prezente dupa fiecare secventa importantd a temelor;

e cronologii — folosite, de obicei, la inceput de capitol; desi nu sunt foarte numeroase,
ilustreaza oportun temele;

e studii de caz — numeroase, oferind informatii interesante si complexe;

o dictionar — prezentat la sfarsitul manualului, include concepte corect si detaliat explicate;

e desene - numeroase, ilustrand continutul.

Manualul pentru clasa a VI-a

e textul narativ, prezent in cea mai mare parte a manualului;

e imagini — reproduceri, desene, scheme, care ilustreaza textul;

e intrebari de fixare — prezente dupa fiecare lectie; unele dintre acestea constituie exercitii,
altele sunt invitatii la analiza unor probleme.

Manualul pentru clasa a VII-a

o textul narativ nu este prea dens, are putine date si nume, fiind usor de citit;

e imagini numeroase si de buna calitate — reproduceri, desene, scheme care ilustreaza
textul;

o fotografii — unele reproduc opere de artd sau monumente, altele sunt ale unor perso-
nalitati (mai ales); numarul fotografiilor este mare, dimensiunea lor este mica sau
medie, dar pot fi folosite cu usurinta;

e harti — numeroase, suficient de mari si de clare, multe fiind baza unor sarcini de lucru;
desi nu sunt foarte mari, pot fi corect folosite;

e scheme de harti — sunt in numar mai mic, folosirea lor fiind justificata de context;

e citate — sunt numeroase, fiind, de multe ori, punct de plecare pentru sarcini de lucru;

e texte pentru analizd — sunt numeroase si ofera suport pentru activitati si intrebari,

eintrebari de fixare — prezente dupa fiecare lectie (sunt structurate in: Cunostinfe
dobdndite, Analize, Teme de reflectie si Exercitii de sintezad);

e sinteze - sunt incluse dupa unele lectii si utilizeaza elemente ale acestora;

e cronologii — folosite la inceputul fiecarei lectii eliberand textul narativ de prea multe date;

e studii de caz — numeroase, oferind informatii interesante si complexe;

e biografii — insotesc majoritatea lectiilor; includ imaginea personalitatii; textul biogra-
fiei este scurt i sugestiv;

e dictionar — prezentat la sfargitul manualului, include concepte numeroase, corect si
detaliat explicate;

e desene — relativ putine, de epoca.

Manualul pentru clasa a VIII-a

o textul narativ reprezintd forma prin care autorii organizeaza si prezintd continutul;
textele explicative sunt marcate distinct;

e surse istorice primare §i secundare numeroase;

e definirea si explicarea unor concepte;

e date informative numeroase, care sustin procesul de invatare.
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Propuneri

e Reducerea cantitatii de informatii, la manualul pentru clasa a V-a si pastrarea elemen-
telor esentiale.

e Regandirea coerentei interne a manualului pentru clasa a VI-a.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

In general, manualele sunt accesibile; unele elemente pot fi dificile pentru unii elevi
de clasa a V-a, mai ales la nivelul limbajului si a cantitatii de informatii; pentru manualul
de clasa a VII-a, unele elemente pot fi dificile, mai ales la nivelul limbajului si a claritatii
unor izvoare.

Manualele incurajeaza invatarea individuala, invatarea in echipa, invitarea prin desco-
perire; manualele pentru clasele a V-a si a VI-a Incurajeaza mai mult invatarea individuala
decat cea 1n echipa. Manualele pentru clasele a V-a si a VI-a includ teme si sarcini de lucru
care sustin reflexivitatea. Manualul pentru clasa a VII-a include numeroase sarcini de lucru,
distribuite echilibrat; fiecare pagina de continut (dreapta) are in partea stinga o pagind cu
izvoare istorice si sarcini de lucru; la sfarsitul unor capitole si la finalul manualului sunt
incluse, de asemenea, sarcini de lucru. Manualul pentru clasa a VIII-a propune o serie de
activititi de invatare care au in vedere reflexivitatea, gindirea criticd; contine o serie de
sarcini de lucru diferentiate, dar nu sugereaza activitati de invatare prin cooperare; in ceea ce
priveste activitatile de tip investigativ, se concentreaza pe Intocmirea de referate si eseuri.

Sarcinile de lucru sunt, In general, clare, accesibile si relevante. Sunt stimulate unele
metode de invatare activd precum interpretarea de text sau analiza unei opere artistice.
Manualul pentru clasa a V-a include sarcini de lucru care se bazeaza pe izvoare istorice,
avand un caracter investigativ. Manualul pentru clasa a VII-a propune, de asemenea, compa-
rarea unor izvoare, folosirea surselor contemporane. Manualul pentru clasa a VIII-a include,
in fiecare capitol, sarcini de Invatare echilibrate pe tot parcursul manualului, atat sub raport
cantitativ, cat si ca grad de complexitate si diversificare. Succesiunea secventelor de invatare
din cadrul unei lectii este logica, Invatarea se realizeaza gradual de la simplu la complex.

In ceea ce priveste componenta de evaluare, in manualele pentru clasele a V-a si a Vl-a,
aceasta nu ocupa un loc foarte important, dar sarcinile de lucru si testele sunt diverse si
echilibrate. La clasa a VII-a, componenta de evaluare ocupa un loc important, iar sarcinile de
lucru si testele sunt diverse si echilibrate. in manualul pentru clasa a VIII-a, activitatile de
evaluare vizeaza in mare masurd invitarea de tip informativ, traditional (reproducerea infor-
matiilor) si evalueaza intr-o micd masura invatarea de tip formativ; desi nu sunt numeroase,
intrebarile exploratorii au caracter de noutate, propun un demers nou. O parte din itemii de
evaluare prezentati ajutd invatarea prin descoperirea unor noi informatii, iar intocmirea de
referate si eseuri determind largirea orizontului stiintific si cultural al elevilor. Manualul
realizeazd numeroase trimiteri catre realizarea de coreldri interdisciplinare in cadrul sarcinilor
de lucru independente, temelor pentru studiu.

La clasele a V-a — a VlII-a, reflectarea universului referential al elevului se face intr-o
masura moderata si, mai curdnd, indirectd. Exista legaturi cu viata reala, lectiile explicand
originea a numeroase fenomene si lucruri din viata cotidiana. La clasa a VIII-a, manualul
prezinta o anumitd deschidere catre promovarea valorilor, catre cultura stiintifica, dez-
voltare durabila si culturd civica; prezintd, de asemenea, situatii care fac apel la experienta
de viata a elevilor.
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Propuneri
¢ Pentru manualul de clasa a V-a:
- dezvoltarea elementelor care sustin Invatarea activa;
- reflectarea, in mai mare masura, a izvoarelor istorice, mai ales a celor scrise.
¢ Pentru manualul de clasa a VI-a:
- eliminarea numeroaselor subiecte care apar In manual si care nu sunt prevazute de
programa scolara in vigoare;
- dezvoltarea elementelor care sustin invatarea activa,
- reflectarea, In mai mare masura, a izvoarelor istorice, mai ales a celor scrise.

La nivelul invatamantului liceal
Pentru disciplina Istorie, studiatd in liceu, au fost analizate manualele scolare incluse in
tabelul de mai jos:

Manuale scolare analizate (clasele a IX-a - a XII-a)

Clasa Editura Anul editarii
alX-a Corint 2004
aXa Corint 2005
aXl-a Niculescu 2006
aXll-a Niculescu 2007

Relatia programa-manual

Manualele scolare analizate sunt produse curriculare realizate in perioada 2004 - 2007.
In general, conceptia curriculari a manualelor scolare analizate este coerenti.

Pentru clasa a IX-a, manualul dezvolta un proiect curricular unitar. Pentru manualele de
clasa a X-a — a XlI-a, principiile programei se regasesc In manual.

Aspecte specifice ale continutului disciplinei

Nu existd elemente discriminatorii In continuturile manualelor analizate (sub aspect
etnic, religios, de gen, apartenenta lingvistica, nevoi speciale).

La clasa a IX-a, organizarea continutului se realizeaza pe baza unui algoritm complex
(ce cuprinde etapele: prezentarea informatiilor stiintifice, probleme aplicative, teste de evaluare).
Textele narative si textele explicative reprezintda modalitatea de organizare si prezentare a
continutului manualului. Informatiile sunt prezentate intr-o forma sintetica, esentializata
si explicita. Manualul depaseste calitativ programa scolara, prin organizarea continuturilor
deoarece incearca organizarea prezentdrii sub forma unor teme integrative. Manualul
cuprinde numeroase imagini si fotografii. Majoritatea ilustratiilor sunt clare, sunt dispuse in
mod echilibrat pe pagina. Reprezentarile grafice (scheme, diagrame, grafice) sunt expresive,
lizibile si favorizeaza Invatarea.

Manualul contine putine abordari interdisciplinare in raport cu potentialul disciplinei, dar
contine numeroase trimiteri catre realizarea de coreldri interdisciplinare Tn cadrul sarcinilor de
lucru independente.

La manualul pentru clasa a X-a, structurarea continutului este moderna si functionala.
Manualul are un numar mare de imagini si de harti, utile procesului de invatare. Cantitatea de
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informatii este potrivitd pentru fiecare lectie; informatiile furnizate sunt reprezentative. Deschi-
derea interdisciplinard pe care o realizeazd manualul este relativ scizuta, cele mai multe
elemente interdisciplinare avand legatura cu artele, geografia si economia.

La manualul pentru clasa a XI-a, continutul manualului este unul traditional pentru liceu,
cu textul lectiei, cu harti, cu scheme si imagini.

La manualul pentru clasa a XlII-a, continutul manualului se subsumeaza domeniilor de
continut incluse Tn programa. Temele propuse spre studiu ca teme de trunchi comun sunt mult
prea multe, nefiind posibile de parcurs in situatia in care elevii studiaza Istoria o ora pe
sdaptamand. Deschiderea interdisciplinara pe care o oferda manualul este limitatd, cele mai
multe elemente interdisciplinare avand legatura cu Geografia.

[lustram, 1n cele ce urmeaza, aspecte care tin de continutul manualului la care manualele
scolare analizate au primit o apreciere foarte buna.

Exemplificari:

Manualul pentru clasa a IX-a

o textele narative includ continuturi esentializate, moderne, cu deschideri spre tematica
europeand; includ, de asemenea, o tratare flexibild a continuturilor cronologic organi-
zate in cele 27 de lectii;

o texte explicative, marcate distinct;

e textele demonstrative, existente n numdr foarte mare, contribuie la asigurarea
accesibilitatii continuturilor;

e surse istorice primare §i secundare numeroase;

e conceptele (marcate cu denumirea de Dicfionar) sunt insotite de explicatii, in mare
masura definite corect;

e date informative (Caleidoscop), prezentate in afara textului, cu rolul de a sustine
procesul de invétare.

Manualul pentru clasa a X-a

e textul narativ, organizat atractiv si functional (pe partile dinspre interiorul cartii deschise,
coloanele de pe margini fiind dedicate imaginilor, textelor, sarcinilor de lucru);

e imagini (numeroase si de buna calitate) — reproduceri, desene, scheme, care ilustreaza
textul;

o fotografii — unele reproduc opere de artd sau monumente, altele sunt fotografii ale unor
personalitati;

e harti (reproduceri din atlasul istoric al Editurii Corint) — sunt numeroase, suficient de
mari si de clare, multe dintre acestea fiind baza unor sarcini de lucru;

e scheme de harti, In numar foarte mic, utilizate in functie de context;

e citate numeroase, fiind, de multe ori, puncte de plecare pentru sarcini de lucru;

e texte pentru analiza, numeroase, oferind suport pentru activitati si Intrebari;

e intrebari de fixare, incluse dupa fiecare lectie;

e cronologii, utilizate la aproape toate lectiile;

o desene de epoca.

Manualul pentru clasa a XI-a

e studiile de caz prezentate respectd programa scolara (fiind tratate distinct 11 din cele
13 studii de caz pe care le prevede programa scolara).
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Manualul pentru clasa a XII-a
e studiile de caz, in numar de 8, respecta programa scolara.

Propuneri
e Pentru manualele de clasa a XI-a si a XII-a se are in vedere rescrierea acestora, avand
in vedere competentele prevazute de programele scolare.

Manualul ca instrument de lucru pentru elevi

In manualul pentru clasa a IX-a, prezentarea cunostintelor se face in maniera moderna,
cu argumentarea necesitatii i utilitatii studiului, utilizand strategii motivationale si de
crestere a interactivitatii. Manualul creeaza premisele unei educatii moderne, de actualitate.
Metodele de invatare utilizate in manual sunt invdtarea inductiva, deductivd si prin
descoperire. Nu este abordata invatarea de tip colaborativ, sunt propuse activitati de invatare
care au in vedere reflexivitatea, gandirea criticd; manualul contine o serie de sarcini de lucru
diferentiate pentru elevii interesati de dezvoltarea studiului. Sarcinile de lucru sunt formulate
clar, sunt relativ relevante si acopera partial diversitatea situatiilor de invatare. Activitatile de
tip investigativ prezentate in manual sunt Intocmirea de referate si activitati de tip proiect.
Temele cu caracter aplicativ, de fixare si dezvoltare a invatarii sunt diverse, accesibile si sunt
gradate in ceea ce priveste dificultatea. Intrebarile de fixare sunt in general reproductive,
adresdndu-se direct elevului; desi nu sunt numeroase, intrebarile exploratorii au caracter de
noutate, propunand un demers nou.

Manualul este adecvat particularititilor de varsta ale elevilor, in masurd foarte mare;
sustine interesul elevilor pentru studiu individual si pentru invatare datoritd manierei de
prezentare, dar si includerii a numeroase surse, imagini, harti diverse.

In ceea ce priveste reflectarea universului referential al elevului, manualul contine
exemple care fac trimitere la studiul istoriei realizat anterior de elevi, precum si situatii care
fac apel la experienta de viatd a elevilor; exista deschidere citre promovarea valorilor ceta-
teniei active, democratice.

La clasa a X-a, manualul include sarcini de lucru clare si accesibile, fiind incurajata
invatarea prin descoperire. Multe sarcini de lucru se bazeaza pe izvoare si au un caracter
investigativ. Sunt stimulate unele metode de invatare activd precum interpretarea de text,
analiza unei opere artistice, compararea unor izvoare, folosirea surselor contemporane.
Manualul este in general accesibil, in ciuda partii narative destul de extinse. Componenta de
evaluare nu ocupa un loc foarte important, dar sarcinile de lucru sunt diverse si echilibrate,
iar testele sunt utile, desi sunt in numar foarte mic. Nu sunt mentionate explicit modalitati
complementare de evaluare.

Reflectarea universului referential al elevului se face intr-o masurd moderatd si mai
curdnd indirectd. Existd legaturi cu viata reala, lectiile explicand originea a numeroase
fenomene si lucruri din viata cotidiana, mai ales la partea de istorie contemporana (de exemplu,
Problema integrarii Romdniei in Uniunea Europeana).

La manualul pentru clasa a XI-a, sarcinile de lucru sunt, in general, clare si accesibile.
Unele sarcini de lucru nu sunt formulate clar, nu sunt relevante si nu acopera suficient
diversitatea situatiilor de invatare. Sunt stimulate unele metode de invitare activa, de analiza
a unui izvor istoric, realizarea unui portofoliu si a unei reviste scolare. Manualul este adecvat
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particularitatilor de varsta ale elevilor doar in masura medie. Componenta de evaluare nu
ocupa un loc foarte important, dar sarcinile de lucru si testele sunt diverse si echilibrate.
Activitdtile de evaluare vizeaza in mare masurd invatarea de tip informativ, traditionald
(reproducerea informatiilor) si evalueaza intr-o micd masurd, invitarea de tip aplicativ,
formativa, competentele formate. Nu sunt mentionate explicit modalititi complementare de
evaluare (de exemplu, portofoliu, proiect, investigatie, autoevaluare). Reflectarea universului
referential al elevului se face Intr-o masurd moderata. Existd legaturi cu viata reald, lectiile
explicand originea a numeroase fenomene si lucruri din viata cotidiana.

Manualul pentru clasa a XII-a este in general accesibil; sarcinile de lucru sunt clare si
accesibile; sunt stimulate unele metode de invatare activa, de analizd a unui izvor istoric,
realizarea unui portofoliu si a unei reviste scolare, dar incurajeaza mai mult invatarea indivi-
duala decat cea in echipa. Componenta de evaluare ocupa un loc foarte important, sarcinile de
lucru si testele fiind diverse si echilibrate. Reflectarea universului referential al elevului se
face Intr-o masura moderatd i mai curand directd. Existd legdturi cu viata reald, lectiile
explicand originea a numeroase fenomene si lucruri din viata cotidiana.

Propuneri
e Pentru manualul de clasa a XI-a si a XII-a se are in vedere includerea mai multor
elemente care sustin invatarea activa.

Geografie

I. Programe gcolare

La nivelul invatamantului gimnazial

Programele scolare pentru disciplina de studiu Geografie au fost realizate in anul 2009.
Principalele repere in modificarea programelor scolare sunt reprezentate de desconges-
tionarea continuturilor (realizatd n anul 1999 si in anul 2008). Forma actuald a programelor
scolare pentru Geografie, aprobatd prin OM nr. 5097/09.09.2009, este o rescriere, pe
competente, a programelor anterioare, prin Incercarea de extindere, la nivelul gimnaziului, a
modelului de proiectare curriculara aplicat in liceu.

Structura programelor scolare include urmatoarele elemente: notd de prezentare, compe-
tente generale, valori si atitudini, competente specifice si continuturi, sugestii metodologice;
programele scolare includ un element suplimentar reprezentat de corelarea dintre domeniile
de competente-cheie si competentele generale ale disciplinei.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul componentelor programelor scolare.

Nota de prezentare
Nota de prezentare este o componentd comund a programelor pentru cei patru ani de
studiu, incluzand, pentru fiecare clasd de gimnaziu, dimensiuni si elemente de specificitate
ale studierii acestei discipline.
Dintre aspectele incluse in nota de prezentare, pot fi mentionate urmatoarele:
e evidentierea unor accente in ceea ce priveste modificarile propuse de forma actuala a
curriculumului, de exemplu: trecerea de la centrarea invatarii pe obiective la centrarea
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invatarii pe dobdndirea de competente, precum si continuarea trecerii de la Geografia
de tip descriptiv spre un demers de invitare care incurajeaza intelegerea relevantei
Geografiei pentru viaga cotidiand;
e prezentarea elementelor din structura programei scolare;
e abordarea relatiei dintre competentele generale si principalele domenii ale competen-
telor-cheie europene;
o formularea unor precizari pentru studierea disciplinei in fiecare clasa de gimnaziu, care
fac trimitere la componentele din structura programelor.
Nota introductiva construieste universul de expectatie al programei, cu toate elementele
sale. Aceasta cuprinde, de asemenea, referiri la necesitatea lecturii atente a programei si la
construirea suporturilor de instruire n raport cu toate elementele acesteia.

Competente generale

Cele opt competente generale sunt comune pentru clasele a V-a — a VIll-a; acestea
reflectd specificul Geografiei ca domeniu al interactiunii dintre om si natura (fiind acordat un
scor maxim programelor analizate), acopera dimensiunea educationala specificd Geografiei si
sunt in acord cu competentele- cheie propuse in Recomandarea Parlamentului european.

Competentele generale reflectd si sustin profilul de formare, fiind, de asemenea, in
corelatie si Tn acord cu competentele-cheie europene (fiind acordat un scor maxim).

Competentele generale au dezvoltari calitative de la un ciclu de invatimant la altul (fiind
acordat un scor maxim); Tabelul 1 de mai jos prezinta comparativ competentele generale 1 si
4, elaborate pentru gimnaziu si liceu.

Prezentarea competentelor generale 1 si 4, elaborate pentru gimnaziu i liceu
(clasele a IX-a — a X-a)

Gimnaziu Liceu (clasele a IX-a - a X-a)
1. Utilizarea limbajului specific in prezentarea si | 1. Utilizarea corecta a terminologiei specifice pentru
explicarea realitatii geografice. explicarea mediului geografic utilizand limbaje diferite.
4. Raportarea realitatii geografice la un suport | 4. Relationarea elementelor si fenomenelor din realitate
cartografic si grafic. (natura si societate) cu reprezentarile lor cartografice,
grafice, pe imagini satelitare sau modele.

Propuneri
e Introducerea mai vizibild a competentei culturale (sunt vizate programele scolare
pentru clasele a V-a — a VI-a).

Valori si atitudini
Lista valorilor si atitudinilor promovate prin procesul de predare-invatare a Geografiei
include valori si atitudini comune pentru clasele a V-a — a VIlI-a.

Sunt promovate, prin studiul Geografiei in gimnaziu, urmatoarele valori si atitudini:
e Atitudinea pozitiva fata de educatie, cunoastere, societate, cultura, civilizatie.

e Interes pentru cunoasterea Romaniei, a Europei si a lumii contemporane.

e Respectul pentru diversitatea naturala si umana a lumii contemporane.

e Conservarea si ocrotirea mediului de viatd din Romania, din Europa si din lume.

¢ Disponibilitatea pentru Invatarea permanenta.
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Corelarea dintre domeniile de competente-cheie si competentele generale ale
disciplinei

Acest element suplimentar din structura programelor scolare, comun pentru clasele
a V-a — a VIllI-a, asociaza, intr-un tabel, competentele-cheie formulate la nivel european
si competentele generale ale Geografiei, ca disciplina studiatd in ciclul gimnazial; asocie-
rea propusa are in vedere un grad de corespondentd foarte general. Existd competente
generale ale disciplinei care au o anumita individualitate fatd de competentele-cheie si nu
pot fi corelate in mod strict cu acestea. In aceastd categorie intrd o competenti generala
referitoare la relationarea realitdtii geografice cu reprezentarea ei grafica si cartografica,
care implica corelatii cu mai multe domenii de competente-cheie.

Competente specifice si continuturi

Competentele specifice si continuturile sunt prezentate separat pentru fiecare an de
studiu din gimnaziu.

La clasa a V-a sunt necesare dezvoltiri de competente specifice, pentru a reflecta dimen-
siunea culturald a Invatarii. La clasa a VI-a, competenta generald 1 nu este acoperitd in tota-
litate de competentele specifice fiind necesare dezvoltari. Pentru clasele a VII-a — a VIII-a, se
considerd ca, atat ca numdr, cat si ca nivel de complexitate, competentele specifice nu
necesita dezvoltari.

La clasa a V-a sunt necesare restrangeri de competente specifice; o serie de compe-
tente specifice au un nivel aparent ridicat pentru aceastd varsta; de exemplu, unele aspecte
ale competentei cartografice. La clasa a VI-a, este necesard o restructurare a competentelor
specifice care vizeazad competentele generale 3 si 7, deoarece unele competente specifice
derivate din acestea tin de competenta generala 1. La clasele a VII-a — a VIII, nu sunt
necesare restrangeri de competente specifice.

Numarul competentelor specifice stabilit pentru fiecare an de studiu este rational. Compe-
tentele specifice au formulari identice sau asemanatoare, acoperind in proportii diferite
fiecare clasd. Tabelul de mai jos, prezintd, pe ani de studiu, numarul competentelor specifice
derivate din cele opt competente generale:

Situatia, pe ani de studiu, a competentelor specifice derivate
din competentele generale

Clasa Numarul competentelor specifice
aV-a 28

aVl-a 30

aVil-a 31

aVill-a 34

La clasa a VI-a, pornind de la cele 8 competente generale sunt derivate 30 de competente
specifice, potrivit tabelului urmator.
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Situatia competentelor specifice derivate din competentele generale
prevazute la clasa a VI-a

Numarul competentei generale Numarul competentelor specifice derivate

1 4
2

3 6
4 5
5 2
6 2
7 8
8 1

Competentele specifice si continuturile sunt structurate pe o corespondentd de grup.
Competentele specifice se articuleaza coerent, pe orizontala, la nivelul fiecarui an de studiu
(fiind acordat scor maxim la 3 dintre cele 4 programe analizate). Articularea rezultd din
corelarea competentelor specifice si a continuturilor ofertate, intr-un sistem (de grup). Orice
competenta specificd poate fi abordatd prin aproape orice continut, iar orice element de
continut poate duce la realizarea unei competente specifice. Se considera ca aceasta articulare
ar trebui sa se realizeze mai bine la nivelul unor competente specifice si a unor competente
generale comune mai multor discipline scolare.

Exemple de articulare coerentd, pe orizontala, a competentelor specifice la nivelul anilor
de studiu.

e Laclasa a VI-a:
3.2. Explicarea fenomenelor si proceselor naturale §i umane specifice geografiei Europei;
3.3. Prezentarea structuratd a componentelor geografice ale Europei, ale regiunilor si ale
tarilor;
3.4. Analiza comparativa a elementelor din realitatea geografica europeana dupa caracte-
risticile solicitate, stabilind asemanari si deosebiri.

e La clasa a VIII-a:
1.2. Precizarea, in cuvinte proprii, a sensului termenilor geografici de baza,
1.5. Descrierea elementelor, fenomenelor, proceselor sau sistemelor geografice utilizand
termeni geografici.

Competentele specifice se articuleaza coerent, pe verticala, in succesiunea anilor de studiu
(fiind acordat scor maxim). Pe ansamblul lor, competentele specifice au dezvoltiri calitative
de la o clasa la alta; de asemenea, prin compararea programelor scolare de gimnaziu si de liceu,
este evidentd dezvoltarea calitativa de la clasele a V-a —a VIlI-a, la clasele a IX-a — a XII-a.

Existd o relatie logicd si coerenta intre competentele generale si competente specifice
(fiind acordat scor maxim la 3 dintre cele 4 programe analizate).
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De exemplu, la clasa a VI-a, din competenta generald 4 Raportarea realitatii geografice
la un suport cartografic si grafic, sunt derivate urmatoarele competente specifice:

4.1. Identificarea principalelor elemente naturale si socio-economice reprezentate pe un
suport cartografic;

4.2. Citirea hartii §i utilizarea corecta a semnelor conventionale;

4.3. Pozitionarea corectd a elementelor geografice pe reprezentarile cartografice ale
Europei,

4.4. Utilizarea reprezentarilor grafice simple pentru ilustrarea elementelor de geografie a
Europei;

4.5. Utilizarea sistemului de coordonate geografice in localizarea elementelor si fenomenelor
pe continentul european.

Tot la clasa a VI-a, fac exceptie de la aprecierea prezentatd mai sus, competentele
specifice ale competentelor generale 3 si 7.

Toate competentele specifice sunt realizabile (desigur, la un nivel elementar, specific
varstei), daca nu sunt corelate cu o factologie abundenta (fiind acordat scor maxim).

De exemplu, la clasa a V-a, competenta specificd 7.7. Compararea elementelor,
fenomenelor si proceselor dupd caracteristicile geografice solicitate, stabilind asemanari §i
deosebiri presupune explicarea relatiilor dintre elemente, grupuri de elemente, fenomene si
procese din mediul geografic.

Competenta specifica 7.7 poate fi abordatad la un nivel minimal (rezultat din observarea
directd si comentarea lucrurilor observate), la un nivel mediu (la care se adauga si informatii
exterioare observatiei), dar si la un nivel inalt (daca sunt angrenate proceduri si algoritmi).
Competentele specifice ar trebui sa aiba in interiorul lor formulate cel putin trei niveluri de
realizare care sa corespunda situatiilor educationale concrete din fiecare clasd. Competentele
specifice au in vedere particularitatile de varsta ale elevilor si fac trimitere si la cunostinte
dobandite de elevi in clasele anterioare sau 1n etape anterioare de Invatare.

Corelatia dintre competente si continuturi este realizabila si logica prin corelatia de grup
asiguratd de programa scolara (fiind acordat scor maxim la 3 dintre cele 4 programe analizate).

In ceea ce priveste selectarea si organizarea continuturilor, se considera ci in princi-
piu, orice continut din programa poate sa fie predat intr-o forma corespunzitoare, care sa
ducd la intelegerea sa minimalad (fiind acordat scor maxim la 3 dintre cele 4 programe
analizate). Exista Insa o dificultate rezultata din caracterul predominant concret al invatarii
presupus de varsta elevilor de clasa a V-a si caracterul relativ abstract si teoretic al continu-
turilor. Pentru a remedia partial impedimentul mentionat mai sus, programa scolara pentru
clasa a V-a prevede referiri permanente la orizontul local (pentru a face invitarea mai
concretd) si la nivelul elementar al continuturilor presupuse, pentru a fi mai accesibile
varstei; in perspectiva, aceste continuturi trebuie restructurate. La clasa a VI-a, continu-
turile sunt organizate in succesiunea presupusa de logica internd a disciplinei; de exemplu,
continuturile cuprind o abordare generald a Europei, urmata de o scurtd prezentare a regiu-
nilor si apoi de studierea acestora si a tarilor reprezentative. La clasele a VII-a — a VIlI-a,
selectarea §i organizarea continuturilor respectd particularitatile de varstd ale elevilor,
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capacitatea de invétare a acestora. De asemenea, continuturile permit abordarea unor
elemente semnificative din existenta cotidiand si din experienta de viata a elevilor.

Continuturile reflecta adecvat domeniul stiintific al disciplinei de studiu (fiind acordat scor
maxim pentru 2 dintre cele 4 programe analizate).

Astfel, la clasa a VI-a, cu referire la Europa - caracterizare generald, sunt prevazute urma-
toarele continuturi:

= Pozitia geografica, limitele, tirmurile, Intinderea;

= Relief - caracteristici generale, unitati majore;

= Clima;

= Ape;

= Vegetatie, fauna, soluri;

= Populatia;

= Asezari umane.

Propuneri

e Descrierea competentelor specifice pe niveluri de realizare (cel putin trei), care sa
corespunda situatiilor educationale concrete din fiecare clasa (propunere formulata din
perspectiva analizarii programei scolare pentru clasa a V-a).

e Realizarea unei legaturi mai stranse, la clasa a V-a, intre competentele specifice si
activitatile de invatare.

e Restructurarea, la clasa a VI-a, a competentelor specifice derivate din competentele
generale 3 5i 7.

e Eliminarea, la clasa a VI-a, a suprapunerilor intre continuturile mentionate in
curriculumul nucleu si curriculumul nucleu extins.

e Includerea, la clasele a VI-a — a VIII-a, a unor referiri concrete privind integrarea TIC
in lectiile de Geografie/dezvoltarea competentelor TIC.

Sugestii metodologice

Sugestiile metodologice sustin realizarea competentelor specifice, sunt integral corelate
cu competentele specifice, fiind raspunsuri la cerintele acestora (fiind acordat scor maxim la
3 dintre cele 4 programe analizate).

Astfel, la clasa a VI-a, pentru realizarea competentelor specifice se recomanda realizarea
unor activitati de invatare, precum:

e descrierea unei realitati geografice dupa o reprezentare cartografica;

e explicarea continutului semnelor conventionale;

e compararea unui text scris cu o informatie cartografica.

e masurarea distantelor pe hartd (intr-un mod empiric si intuitiv);

e identificarea si intelegerea semnelor conventionale pe orice hartéd ofertata;

e explicarea localizarii;

e explicarea relatiilor dintre elementele reprezentate;

e identificarea numelor proprii 1n text, pe harta si in predare.
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Pe de alta parte, prin sugestiile metodologice si propunerile de activitati de invatare, la
clasa a VlI-a, sunt facute referiri doar la competentele specifice derivate din competentele
specifice 1,2,3,4,6i 7.

Sugestiile metodologice permit punerea in opera a prevederilor programei scolare, au
valoare functionald si promoveaza participarea activa a elevilor (fiind acordat scor maxim).
Fiecare sugestie metodologica ofera un camp larg de atingere a competentelor asumate. Sunt
mentionate §i concretizate ca atare elemente legate de strategii, TIC, evaluare, surse mass-
media, prezentari structurate etc. La clasa a V-a, se considera ca ar fi util pentru profesor sa
beneficieze de o anumita detaliere a activitatilor de invatare si de o normativitate mai accen-
tuatd a acestora. La clasa a VI-a, nu se fac referiri concrete la integrarea TIC in lectiile de
Geografie, aceasta fiind mentionatd doar in cadrul competentelor generale si specifice.

Demersul didactic intreprins la disciplina Geografie este legat nemijlocit de resursele
didactice auxiliare (harta, grafic, imagine etc.) care constituie principalul suport de instruire,
iar integrarea acestor suporturi in instruire sunt sugerate de catre programele scolare.

Sugestiile metodologice ofera abordari interdisciplinare (fiind acordat scor maxim la 3
dintre cele 4 programe analizate). La clasa a VI-a, competentele specifice derivate din
competentele generale 2, 3, 5 si 6, precum si activitatile de Tnvatare sugerate de programa
scolard promoveaza si sustin o abordare interdisciplinara.

Propuneri
e Includerea unor referiri concrete la integrarea TIC in lectiile de Geografie si la
dezvoltarea competentelor TIC.

La nivelul invatamantului liceal

Programele scolare pentru disciplina de studiu Geografie aplicate in liceu au fost
realizate 1n perioada 2004 — 2006, fiind aprobate prin ordinul ministrului educatiei, dupa cum
urmeaza:

e Geografie, clasa a [X-a — OM nr. 3458/09.03.2004;

o Geografie, clasa a X-a — OM nr. 4598/31.08.2004;

o Geografie, clasa a XI-a — OM nr. 3252/13.02.2006;

¢ Geografie, clasa a XII-a — OM nr. 5959/22.12.2006.

Comparativ cu programele scolare din gimnaziu, programele scolare aplicate in liceu
reprezintd o generatie mai veche.

Structura programelor scolare include urmatoarele elemente: nota de prezentare, compe-
tente generale, valori si atitudini, competente specifice si continuturi, sugestii metodologice.

Nu sunt prezente elemente cu caracter discriminatoriu de ordin rasial, etnic, de gen,
grupuri minoritare etc. la nivelul elementelor din structura programelor scolare.

Nota de prezentare
Nota de prezentare include pentru fiecare dintre cei patru ani de studiu, dimensiuni si
elemente de specificitate ale studierii acestei discipline in liceu.
Pot fi puse in mentionate, in acest sens, urmatoarele aspecte:
e constituirea curriculumului scolar de geografie pentru ciclul inferior al liceului (clasele
a [X-a — a X-a), Intr-un sistem unitar, axat pe probleme de baza ale Geografiei generale
(Geografie fizica si umana);
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e constituirea curriculumului scolar de Geografie pentru ciclul superior al liceului
(clasele a XI-a — a XII-a), intr-un sistem unitar, axat pe problematica fundamentala a
lumii contemporane;

e centrarea programelor scolare pentru Geografie pe un sistem de competente generale
si specifice asumate, comune sau corelate cu alte competente, indeosebi din aria
curriculara Om g§i societate si cu sistemul de competente-cheie recomandat de
Parlamentul european;

etrecerea de la o Geografie descriptivd si enciclopedica la o Geografie functionalda
(relationald), operationala si aplicata, deschisd problematicii lumii contemporane, care
contribuie la formarea si dezvoltarea unor competente utile pregétirii permanente si
insertiei sociale constructive; in mod deosebit, sistemul referential Europa, Uniunea
Europeand, Roménia creeaza elevilor de clasa a XII-a posibilitatea de a dobandi un
ansamblu de achizitii utile relationarii constructive in spatiul european;

e prezentarea elementelor din structura programei scolare;

e precizarea dimensiunilor educationale asumate de Geografie, respectiv dimensiunea
geoecologica, culturald, europeand, integratoare (de sintezd intre Stiintele naturii si
Stiintele sociale), dimensiunea interdisciplinara, metodologica (prin utilizarea hartii).

Competente generale

Competentele generale sunt diferite in ciclurile inferior si superior ale invatamantului
liceal. Pentru clasele a IX-a — a X-a, sunt comune sase competente generale, iar pentru clasele
a Xl-a — a XlI-a, sunt comune trei competente generale. Competentele generale au fost
gandite in corelatie cu sistemul de competente-cheie recomandate la nivel european si acopera
specificul Geografiei ca domeniu de cunoastere, precum si dimensiunea educationald speci-
fica Geografiei (fiind acordat scor maxim pentru 2 dintre cele 4 programe scolare analizate).

Pentru ciclul inferior al invatimantului liceal, competenta generala 3 Integrarea aspec-
telor din natura si societate intr-o structurd obiectiva (mediul inconjurator) si o disciplina
de sinteza (Geografia) poate fi, pe de o parte, integratd la clasa a XI-a, iar pe de alta parte se
regaseste partial In competenta generala 2.

Competentele generale din ciclul inferior al liceului sunt, pe de o parte, mai numeroase
decat cele din ciclul superior, iar pe de altd parte mai cuprinzitoare, avand o raportare evidenta
la competentele-cheie formulate la nivel european si incluzénd toate competentele generale
din ciclul liceal superior (fiind acordat scor maxim pentru 2 dintre cele 4 programe scolare
analizate, cu referire la dezvoltarea calitativd a competentelor generale de la un ciclu de
invatamant la altul).

Competentele generale reflectd si sustin profilul de formare al absolventului de liceu, in
corelatie cu competentele-cheie (fiind acordat scor maxim).

Propuneri

e Restructurarea competentei generale 3 din sistemul competentelor generale aplicate in
ciclul inferior al liceului.

e Corelarea competentelor generale prevazute in ciclul inferior si superior al liceului.
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Valori si atitudini

Lista valorilor si atitudinilor promovate prin procesul de predare-invatare a Geografiei
include valori i atitudini comune pentru ciclul inferior al liceului, fiind dezvoltata calitativ in
ciclul superior al liceului.

Conectarea Geografiei cu celelalte discipline din aria curricularda Om si societate se
realizeaza si prin asumarea unor valori comune, precum: atitudinea pozitiva fatd de educatie,
cunoastere, societate, culturd, civilizatie; respectul pentru diversitatea naturald si umana;
conservarea si ocrotirea mediului de viata.

Competente specifice si continuturi

In general, nu sunt necesare dezvoltiri de competente specifice, pentru a asigura reali-
zarea competentelor generale. Competentele specifice pot asigura realizarea competentelor
generale. La clasa a X-a, insd este necesard o dezvoltare a competentelor specifice pentru
realizarea competentelor generale. Astfel, competenta generald 6 evidentiaza specificul
disciplinei scolare, vizdnd urmadtoarele dimensiuni educationale: geoecologica, culturala,
europeand, sociald, civicd; competentele specifice derivate din competenta generald 6 sunt
insuficiente ca numdr si nivel de complexitate, pentru formarea acesteia.

La clasele a IX-a si a XII-a se considera cd nu sunt necesare restrangeri de competente
specifice. La clasa a X-a, competenta generald 3 are o singurd competentd specificd (3.2.)
prezentatd in urmatoarele formulari: Analiza interactiunilor dintre mediul natural i
populatie, Sesizarea unor succesiuni in evolutia asezarilor/Sesizarea unor succesiuni de
fenomene si procese social-economice. Se considerd, in aceastd situatie ca trebuie sa fie
evitate repetarile (3.2. Sesizarea unor succesiuni in evolutia asezarilor); de asemenea,
competenta specifica 2.2. este formulatd printr-un enunt scurt, astfel: Formalizarea infor-
matiilor; in aceastd situatie se recomandi evitarea limbajului rigid. La clasa a Xl-a,
formularea competentelor specifice a presupus nuantari terminologice, pentru a sugera mai
explicit legatura cu sistemul de continuturi; competenta specifica 3.4. (Utilizarea informatiei
cartografice, pentru explicarea sistemului economic §i geopolitic mondial) este o nuantare
terminologicd a competentei specifice 3.2. (Utilizarea informatiei cartografice, pentru expli-
carea problemelor legate de regionalizare si globalizare), fiind numerotatd gresit; compe-
tenta specifica 2.8. (Utilizarea mijloacelor de reprezentare grafica si cartografica a spatiului
social si cultural) trebuie reformulata si inclusd in competentele specifice ale competentei
generale 3.

Numarul competentelor specifice stabilit pentru fiecare an de studiu este rational, pentru
a asigura relatia cu competentele generale. Numarul competentelor specifice este diferit in
clasele de liceu, potrivit tabelului prezentat mai jos.

Situatia, pe ani de studiu, a competentelor specifice, derivate
din competentele generale

Clasa Numarul competentelor generale Numarul competentelor specifice
alX-a 6 26
aX-a 6 20
aXl-a 3 17
a Xll-a 3 20
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La clasa a X-a, pornind de la cele 6 competente generale sunt derivate 20 de competente
specifice, potrivit tabelului prezentat mai jos:

Situatia competentelor specifice, derivate din competentele
generale previzute la clasa a X-a

Numarul competentei generale Numarul competentelor specifice derivate
1 3
2 3
3 1
4 5
5 6
6 2

In ceea ce priveste articularea coerentd a competentelor specifice, pe orizontald, la
nivelul fiecarui an de studiu, este acordat scor maxim pentru 2 dintre programele scolare
analizate.

Exemplu de articulare coerenta, pe orizontald, a competentelor specifice la clasa a XII-a:
1.1. Prezentarea, in scris §i oral, a aspectelor definitorii ale spatiului european si national,
utilizand corect §i coerent terminologia specifica domeniului,
1.4. Identificarea, prin documentare, a informatiilor specifice problematicii geografice a
Europei si a Romaniei, valorificind adecvat semnificatiile termenilor-cheie de specialitate;
2.4. Explicarea relatiilor observabile dintre sistemele naturale §i umane ale mediului
geografic european, utilizand date statistice, modele geografice §i reprezentari cartografice
adecvate;
3.3. Transferul informatiei statistice, grafice si cartografice in alte forme de prezentare
(texte, modele etc.).

Se respectd principiile de la simplu la complex, de la usor la dificil, de la general la
particular, de la teoretic la practic etc., asigurandu-se astfel coerenta pe verticald in succe-
siunea anilor de studiu (fiind acordat scor maxim pentru 2 dintre programele scolare analizate).
Competentele generale si competentele specifice formeaza sisteme unitare pe cicluri de
invatamant (liceal inferior si liceal superior). Caracterul flexibil si generativ al sistemului de
competente este asigurat in cadrul ciclurilor de invitimant. Se impune o proiectare coerenta
pe verticala a sistemului de competente — continuturi.

Intre competentele generale si competentele specifice existd o relatie logicd, coerenta,
specifica disciplinei (fiind acordat scor maxim pentru 2 dintre programele scolare analizate).

De exemplu, la clasa a XI-a, pornind de la competenta generala 3, Relationarea elemen-
telor si a fenomenelor din naturd §i din societate cu reprezentarile lor cartografice, grafice
sau pe modele, sunt prevazute urmatoarele competente specifice:

3.1. Utilizarea unor reprezentari grafice si cartografice, pentru interpretarea si prezentarea
realitatii observate;
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3.2. Utilizarea informatiei cartografice, pentru explicarea problemelor legate de regionali-
zare §i globalizare;

3.3. Utilizarea unor reprezentari grafice §i cartografice minime, pentru interpretarea §i
exprimarea realitatii analizate mediat;

3.4. Utilizarea informatiei cartografice, pentru explicarea sistemului economic gi geopolitic
mondial.

De exemplu, la clasa a XII-a, pornind de la competenta generala I, Utilizarea adecvata a
terminologiei si a limbajelor specifice, pentru explicarea mediului geografic, sunt prevazute
urmatoarele competente specifice:

1.1. Prezentarea, in scris §i oral, a aspectelor definitorii ale spatiului european si national,
utilizand corect si coerent terminologia specifica domeniului;

1.2. Raportarea rezultatelor documentarii (informarii) asupra problematicii fundamentale a
Europei si a Romaniei, cu ajutorul notiunilor §i al conceptelor corespunzatoare;

1.3. Explicarea unei realitati investigate (direct sau indirect), prin utilizarea limbajului
stiintific specific domeniului;

1.4. Identificarea, prin documentare, a informatiilor specifice problematicii geografice a
Europei si a Romdniei, valorificand adecvat semnificatiile termenilor-cheie de specialitate;

1.5. Formularea de probleme referitoare la regionalizare si la globalizare, din perspectiva
europeand, utilizand corect si coerent terminologia specifica domeniului.

La clasa a X-a, se considerd cd existda o relatie logica, coerentd intre competentele
generale si competentele specifice, cu exceptia competentelor specifice ale competentelor
generale 3 §i 6.

Competentele specifice sunt bine corelate cu elementele de continut (fiind acordat scor
maxim pentru 3 dintre programele scolare analizate).

Competentele specifice sunt realizabile in raport cu capacitatea de invatare specifica
varstei elevilor (fiind acordat scor maxim celor 4 programe analizate) si oferd cadrelor
didactice posibilitatea de a stabili strategii didactice variate care sa asigure dezvoltarea
elevilor prin prezentarea si argumentarea parerilor, stimularea interesului pentru probleme
abstracte si de sinteza, prin participarea activa la activitati.

Competentele specifice si continuturile sunt structurate pe o corespondentd biunivoca.
Prin sistemul de competente—continuturi s-a avut In vedere sporirea atractivitatii pentru elevi,
astfel incat acestia sd le recunoascd utilitatea in plan educational si social. Si 1n liceu,
competentele specifice vizate de programele scolare fac trimitere la achizitii dobandite de
elevi 1n clasele anterioare sau 1n etape anterioare de invatare.

Continuturile reflectd adecvat specificul domeniului care fundamenteaza disciplina
scolard (fiind acordat scor maxim). La clasele a XI-a — a XII-a, Geografia 1si evidentiaza
functia educationald de disciplind integratoare intre stiintele despre om si societate si stiintele
despre naturd, analizand fenomenele care apar la intersectia natura—societate (mediul geografic
ca mediu Inconjurator al omului).

Continuturile selectate respecta particularitatile de varsta ale elevilor; continuturile sunt
organizate 1n succesiunea presupusa de logica interna a disciplinei, au un caracter sintetic prin
renuntarea la secvente de continuturi care duceau la supraincarcarea procesului educational
cu date si denumiri (fiind obtinut un scor maxim). In ansamblul lor, continuturile sunt
relevante pentru existenta cotidiana a elevilor.
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Propuneri

e Corelarea competentelor specifice prevazute in ciclul inferior si superior al liceului.

e Diversificarea, la clasa a X-a, a competentelor specifice derivate din competenta
generald 6.

e Revizuirea, la clasele a X-a — a XI-a, a unor competente specifice.

e Diferentierea pe trunchi comun si curriculum diferentiat a continuturilor prevazute spre
studiu in clasa a X-a, in conditiile in care este prevazutd o asemenea diferentiere la
nivelul competentelor specifice.

Sugestii metodologice

Sugestiile metodologice, activitatile de invatare sunt reprezentative pentru competentele
specifice si sustin realizarea acestora (fiind acordat un scor maxim).

Sugestiile metodologice au valoare functionald, indrumand profesorul in organizarea
procesului educational. Sugestiile metodologice pun accent pe strategiile demersului didactic
de predare-invatare §i promoveaza participarea activa a elevilor la procesul de invatare. Sunt
mentionate caracteristici ale procesului educational, activitati de invatare conforme compe-
tentelor asumate, sugestii de evaluare a rezultatelor instruirii, de asemenea, se accentueaza
dimensiunea pragmatica a invatarii Geografiei.

La clasa a X-a, sugestiile metodologice nu fac referiri concrete la integrarea TIC in
lectiile de Geografie.

La clasa a X-a, aspecte concrete legate de TIC sunt prezente in formularea competentei
generale 5 Dobdndirea unor priceperi, deprinderi, metode si tehnici generale de invatare
(inclusiv TIC) care sa faciliteze o pregatire permanentd asumata $i in formularea compe-
tentei specifice 5.1. Identificarea surselor de informare si a informatiei utile in sistemele
multimedia.

La clasele a [X-a, XI-a — a XII-a, integrarea TIC in lectiile de Geografie este mentionata
explicit in cadrul sugestiilor metodologice.

La clasa a XI-a, pentru aplicarea programei si pentru dezvoltarea Invatarii in clasa sunt
sugerate mai multe categorii si tipuri de activitati ale elevilor, ale profesorilor si rezultate din
interactiunea elev-profesor.

De exemplu:

a) exersarea (intr-o forma oralda sau scrisa) a terminologiei specifice, prin forme si
Structuri atractive, cu un pronuntat caracter inovativ (eseuri nestructurate, prezentari
structurate, relationarea informatiei cartografice cu informatia scrisa);

b) raportarea terminologiei specifice la terminologia altor discipline scolare, pentru
utilizarea corecta si coerentd a acesteia, in situatii diferite de invatare si de viatd;

¢) utilizarea suporturilor cartografice si grafice, pentru intelegerea realitatii ilustrate gi
pentru explicarea acesteia,

d) utilizarea unor surse suplimentare diferite de instruire (manual, atlas, fise de lucru,
caiet) in structuri atractive, bazate pe o proiectare eficienta a instruirii, prin proiec-
tarea (planificarea) anuala §i proiectarea unitatilor de instruire;
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e) exersarea unor activitati de invagare care sa faciliteze educatia permanentd, prin
practicarea unei metodologii transdisciplinare, a unor metode specifice altor
discipline (TIC si forme moderne de informare §i de documentare);

f) raportarea elementelor ofertate prin continuturi la domeniile gcolare abordate de
alte discipline (Matematica, Fizica, Chimie, Biologie, Istorie, Socioumane) pentru
sesizarea caracterului obiectiv si integrat al problematicii lumii contemporane;

g) realizarea unor activitati investigative minime;

h) centrarea competentelor si a continuturilor pe elemente relevante §i de interes actual din
lumea contemporand.

Programa scolara de Geografie prevede utilizarea resurselor didactice diverse (atlase,
imagini, harti, grafice, modele, mijloace mass-media si TIC etc.), fiind acordat scor maxim
celor patru programe scolare analizate.

Elementele programei, corelatia dintre acestea, promoveaza §i sustin organizarea unor
abordari interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare (fiind acordat scor maxim).

In ciclul inferior al liceului, abordarile inter, pluri sau transdisciplinare se referd la aria
curriculara Om si societate; in ciclul superior al liceului, abordarile inter, pluri sau transdis-
ciplinare se refera la aria curricularda Om §i societate, dar si la Matematica si stiinte, fiind
mentionate explicit in programa scolara pentru clasa a XI-a.

Propuneri
e Dezvoltarea competentelor TIC, includerea, la clasa a X-a, la nivelul sugestiilor meto-
dologice, a unor referiri concrete cu privire la integrarea TIC in lectiile de Geografie.

I. Manuale scolare

La nivelul invatamantului gimnazial
Pentru disciplina Geografie studiatd in gimnaziu au fost analizate manualele scolare
incluse in tabelul de mai jos:

Manuale scolare analizate (clasele a V-a - a VIII-a)

Clasa Editura Anul editarii
aV-a Editura Didactica si Pedagogica 1996
aVl-a Editura Didactica si Pedagogica 1998
aVil-a Corint 1997
aVill-a Humanitas Educational 2003

Relatia programa-manual

Manualele scolare analizate sunt produse curriculare realizate in perioada 1996 - 2003;
ca si In situatia manualelor pentru disciplina Istorie, manualele analizate au fost realizate
dupa programe scolare elaborate anterior si care au suferit mai multe modificari pana in
prezent (de exemplu, descongestionarea continuturilor realizatd in anul 2008, trecerea pe
competente, realizata in 2009).

291



Pentru clasa a V-a, manualul analizat a fost realizat dupa programa scolard pentru
Geografie aprobata in 1995 (programa supraincarcatd si enciclopedizantd), transferand
caracteristicile, acesteia. Din momentul aparitiei, pdna in prezent, nu a suferit nici o
modificare. La clasa a V-a, conceptia curriculara deductibild a manualului este aceea a
urmdririi cu atentie a tuturor continuturilor programei scolare, in ordinea acestora, cu
detalierile corespunzatoare. Desi programa initiald avea si alte elemente de reper (obiective
si activitati de invatare), manualul le preia intr-o forma minimala.

Pentru clasa a VI-a, conceptia curriculard a manualului analizat rispundea paradigmei
enciclopediste, dominanta, inca Tn anii 90 ai secolului trecut, situatie care se poate observa la
o rasfoire sumard a manualului.

Pentru clasa a VII-a, desi face parte dintr-o generatie de manuale mai vechi, manualul
analizat reuseste s raspunda exigentelor actuale §i sé se coreleze cu actuala programa scolara
centratd pe competente. Manualul dezvolta un proiect curricular coerent. Se remarca in mod
deosebit concretizarea unei prevederi a programei scolare care subliniaza utilizarea rationala
a datelor si informatiilor, pentru a se evita supraincarcarea inutila a elevilor.

Pentru clasa a VIII-a, manualul analizat are o structura care se suprapune intr-o mare
masurd cu structura continuturilor dezvoltate in programa scolard pentru doud ore pe sadpta-
mana, dar in prezent manualul nu mai este In conformitate cu programa scolara, intrucat
contine teme care nu mai corespund actualei programe (Caracterele generale ale hidrografiei,
Factorii care au determinat variatia si distributia vegetatiei, Vechimea §i continuitatea
populatiei in spatiul carpato-danubiano-pontic, Vechimea si evolutia asezarilor omenesti,
Premise naturale ale dezvoltarii agriculturii, Industrializarea plantelor de cultura si prelu-
crarea industriala a produselor animaliere, Romdnia in organisme §i organizatii internatio-
nale, Relatiile comerciale, de cooperare economica §i tehnico-stiintifica cu alte tari, Moda-
litati de combatere a degradarii mediului inconjurdtor) si nu prezinta alte teme prevazute de
noua programa scolard, cum ar fi Regiunile geografice ale Romaniei, Analiza unei regiuni
geografice, Elemente ale dezvoltarii durabile.

Propuneri

e Inlocuirea sau, in cel mai riu caz, revizuirea manualelor din aceasti prima generatie de
manuale alternative, in raport cu exigentele noilor programe scolare.

e Elaborarea unui ghid, care sd permita utilizarea, in continuare, a acestei generatii de
manuale, care sa porneasca de la programa scolara actuald; acest lucru ar permite recu-
perarea unei parti importante a datelor de informare cuprinse in manuale (propunerea
este facuta din perspectiva analizarii manualului pentru clasa a V-a).

Aspecte specifice ale continutului disciplinei

Nu exista elemente discriminatorii in continuturile manualului (sub aspect etnic, religios,
de gen, apartenenta lingvistica, nevoi speciale).

Pentru clasa a V-a si a VI-a, cele doud manuale analizate au un continut supradimen-
sionat, dar corect. La clasa a V-a, manualul este bine construit din punct de vedere al continu-
turilor programei scolare, dar este supraincédrcat notional si informational. Are aspectul mai
mult al unui manual al profesorului, decat al unui manual al elevului. Sunt prezente aproxi-
mativ 200 de notiuni si un foarte mare numar de denumiri. Structura reflectd atat structura
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geografiei generale, cat si succesiunea capitolelor din programa. La clasa a VI-a, continutul
manualului este supradimensionat, dar corect. Manualul are un dictionar de termeni la sfarsit,
util pentru elevi. Imaginile sunt potrivit alese, dar prin supraabundentd si calitate slaba a
culorilor pot impiedica intelegerea unor fenomene. In locul unora dintre imagini ar fi fost
recomandabile desene simplificate si scheme functionale.

La clasa a VII-a, continuturile manualului analizat redau continuturile programei scolare,
raspunzand competentelor specifice disciplinei. Textele explicative cuprind informatii, date si
denumiri cu un caracter minimal, iar exemplificarile sunt reduse la cele strict necesare.
Trebuie remarcat modul ingenios 1n care sunt prezentate tarile fiecdrui continent analizat,
dupd o schema simplificatoare, dar care cuprinde elemente esentiale, caracteristice statului
respectiv.

La clasa a VII-a, manualul analizat cuprinde harti, date, documente, tabele, grafice, cu o
importanta Incarcatura informationala, dar care nu reprezintd elemente destinate memorarii,
ci doar exersarii unor competente. [lustrarea cartografica este deosebit de bogata si originala,
realizata la un nivel editorial ridicat si intr-o conceptie care pune in valoare posibilitatile pe
care le au reprezentarile cartografice in prezentarea realitatilor teritoriale. De subliniat si
atentia acordatd terminologiei utilizate, precum si a dictionarului de la sfarsitul manualului.
Aplicatiile si intrebarile nu au caracter reproductiv, ci dezvoltd activititi de integrare a
elementelor informative in structurile invatate anterior.

La clasa a VIll-a, continuturile sunt organizate sistematic, incepand de la pozitia
geografica si terminand cu activitatile economice si probleme ale mediului inconjurator.

in manualul pentru clasa a VIII-a, textele folosite de autor, atat cele narative de descriere
a elementelor geografice, cat si cele explicative, sunt pe intelesul elevilor. Fiecare lectie are
harti bine realizate si folositoare procesului didactic. Pozele acopera continuturile, o buna
parte din teritoriul tarii, si aduce cele mai reprezentative elemente ale geografiei tarii.
Manualul prezintd un caracter interdisciplinar implicit, operdnd cu subiecte comune altor
discipline, cum ar fi: Matematica (prin referiri la lungimi, inaltimi, suprafete, numar de
locuitori), Fizica (prin referiri la temperatura, viteza de curgere a raurilor, volumul de
aluviuni), Biologia (prin referiri la vegetatie si fauna), Economia (prin referiri la activitati
economice) etc.

Propuneri
e Pentru manualul de clasa a VI-a: organizarea atractiva a continuturilor.
e Pentru manualul de clasa a VII-a: completarea manualului cu o