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Capitolul ]

ANALIZA DINAMICII PERFORMANTELOR SCOLARE
ALE ELEVILOR

1.1. ANALIZA CONCEPTUALA

Analiza dinamicii unui fenomen psiho-social este o activitate extrem de complexa cu un
puternic caracter interdisciplinar, implicand atat conceptele specifice fenomenului analizat, dar si
o serie de elemente specifice prelucrarilor statistico-matematice.

Analiza, in termeni generici, presupune descompunerea unui fenomen, sau a unui proces, in
scopul studierii aprofundate a acestuia. Ea presupune o laturd cantitativa, de reprezentare a
dimensiunilor, a structurilor, precum si o laturd calitativa menita sa evidentieze cerintele si
manifestarile concrete ale legitatilor dezvoltarii.

Analiza rezultatelor presupune descompunerea fenomenului studiat intr-o serie de
caracteristici, denumite generic variabile, si determinarea fie a principalelor lor caracteristici, fie a
existentei unor relatii de tip cauzi-efect intre aceste caracteristici. Aceasta presupune calcularea
unor indici statistici pe baza carora cercetdtorul poate face o serie de aprecieri de natura calitativa.

Analiza dinamicii unui fenomen generic presupune fie studierea acestuia, folosind datele sub
care se obiectiveaza pe diferite perioade de timp — analiza longitudinala —, fie folosirea datelor sub
care se obiectiveazd pe diferite etape — analizd transversald. Si intr-un caz si in celalalt,
cercetatorul va face apel la calcularea unor corelatii intre caracteristicile analizate.

De cele mai multe ori insa, in analiza unui fenomen psiho-social, cu rezultate cantitative,
cercetatorii fac apel atdt la analiza longitudinald, cat si la analiza transversald; prin aceasta
modalitate cercetatorii putdnd face predictii cu privire la probabilitatea de manifestare viitoare a
fenomenului respectiv.

Modul in care se realizeaza analiza dinamicii unui fenomen psiho-social depinde de: a) scopul
demersului investigativ, obiectivele concrete formulate de analistul cercetator, ipoteza demersului
investigativ; b) metodele prin care au fost culese datele prin care se obiectiveazd fenomenul
respectiv; ¢) marimea populatiei tintd pe care se face analiza, contextul socio-cultural in care se face
analiza etc. De aceea, putem sd constatim diferente semnificative intre concluziile obtinute la
diferite analize ale dinamicii de manifestare a unui fenomen psiho-social in functie de contextul
social-cultural in care au fost realizate, de legislatia specifica, de metodologia cadru, de recoman-
darile interne, de dificultétile cu care s-au confruntat subiectii investigati.



1.2. ABORDARI ALE ANALIZEI DINAMICII
PERFORMANTELOR $COLARE

Analiza dinamicii performantelor elevilor este un subiect extrem de complex si constant ca
preocupare atat din perspectiva cadrului didactic de la clasa, din perspectiva cadrelor universitare
dar si din perspectiva politicilor educationale. Se spune ca rezultatele elevului din clasa I le
anticipeaza, intre anumite limite, pe cele ale elevului din clasele superioare, pana la clasa a VIII-a,
sau chiar pe cele din clasa a XII-a. De fiecare datad sunt avute insd in vedere performantele
scolare, adica tocmai cele care sunt interioare scolii i faciliteazd progresul in cariera scolara
pentru obtinerea unei diplome.

,Performanta” desemneazd (desi parerile nu sunt armonizate) rezultatul observabil al
invatarii, utilizarea de catre elev a cunostintelor declarative sau procedurale in diferite situatii de
invatare, ,,manevrarea” mintala a unui continut oarecare cu ajutorul unei capacitati de operare
(Jinga si Negret). Asadar, comportament + continut = performanta in Invatare.

Au existat o serie de studii, efectuate in S.U.A, care au explicat diferentele dintre
performantele elevilor la diferite niveluri de invatimant, fiecare dintre acestea relevand
importanta unor factori, precum: durata educatiei timpurii, nivelul de educatie al parintilor, gradul
de implicare a acestora in educatia copilului, nivelul economic al familiei, puterea motivatiei
intrinseci i a celei extrinseci.

Alte studii, precum cel realizat de Kamera in 2003, au relevat faptul ca performantele
elevilor sunt semnificativ corelate cu mediul educational si cu calitatea serviciilor educationale
oferite. Kamera a relevat, de asemenea, cd existenta unui program de orientare scolard bine
realizat este asociatd cu obtinerea unor rezultate scolare mai bune.

In Olanda, un studiu efectuat de T. Snijders, in 2005, a relevat ca rezultatele scolare sunt
influentate de: marimea grupului scolar, dinamica relatiilor interpersonale ce se statueaza la
nivelul grupului, alternanta statutelor si a rolurilor pe care fiecare elev le ,joacd” la nivelul
grupului. Studiul a fost reluat in 2007, cand au fost analizate rezultatele scolare ale elevilor
raportate la marimea institutiei scolare si la modul 1n care aceasta este dotatd cu materiale si
mijloace didactice adecvate.

O arie importantd a studiilor internationale privind performantele elevilor este data de
existenta testelor internationale de testare: TIMSS, PIRLS sau PISA. Rezultatele testelor, fie ca
este vorba de TIMSS, PIRLS sau PISA, prezentate in studiul nostru, sunt acceptate ca reflectand
suficient de bine nivelul achizitiilor elevilor in sistemele educationale si felul in care acestea ii
pregatesc pentru a se integra In societate. Ele permit, dincolo de unele interpretiri eronate si
dezbateri despre calitatea masurarii, realizarea unor studii de calitate asupra factorilor ce
determina performantele sistemului de invatdimant. (Gustafsson, 2008; Wang, 1998).

Specialisti provenind din Germania sau SUA discutd despre performantele elevilor lor la
aceste teste (Naumann, 2005, Common-Core, 2008) si le iau in considerare ca element important
in reforma educationala. Coreea de Sud, una dintre térile cu performantele cele mai ridicate, are,
la randul ei, dezbateri despre posibilitatea ca aceste performante sd nu reflecte adecvat



competentele elevilor sdi, ci sd depinda de capacitatea de a memora raspunsurile si tipul de
rationament folosit pentru a raspunde corect la teste de genul respectiv.

Specialistii in domeniul stiintelor educatiei, al psihopedagogiei scolare — au efectuat de-a
lungul timpului numeroase studii privind analiza performantelor elevilor din diferite perspective.
Fiecare studiu a Incercat sa ofere nu numai explicatii privind situatia constatata, ci sa propuna si o
serie de solutii de ameliorare a lor.

Intr-un studiu efectuat in 2001 in Romania, privind evaluarea performantelor elevilor, au fost
determinati o serie de factori cu valoare de predictori. Unii sunt specifici pentru mediul comunitar
in care functioneaza gcoala si au, desigur, relevanta educationald, adica se refera la caracteristici
ale elevilor specifice mediului de provenientd: calitati ale familiilor de provenienta ale elevilor;
necesitatea investirii in meditatiile particulare; manifestari ale intereselor elevilor pentru scoald;
pozitia localitatii (urbana sau periferic-rurald). Efectele acestor predictori au fost considerate drept
efecte comunitare, n sensul ca sunt induse comunitar. Alti determinanti au fost cei intrascolari si
se referd la: starea de (in)disciplind din scoald; organizarea invatdmantului in sistem normal sau
simultan; gradul de dotare tehnica a scolii; calificarea pedagogicd a personalului didactic din
scoald; indicele de modernitate a pregatirii personalului didactic; proportia elevilor care merg la
olimpiade; gradul de acces la manuale si programe scolare. Efectele acestor factori au fost
denumite efecte intrascolare.

Alte studii, efectuate asupra performantelor elevilor in tara noastra, au luat in considerare ca
factori externi: continutul, noutatea cunostintelor scolare, caracterul atractiv si interesant al
metodologiei folosite, personalitatea educatorului, opiniile parintilor etc. Dintre factorii interni au
fost mentionati: capacitétile cognitive, interesele cognitive ale elevului, componentele
motivationale si de ordin afectiv, sentimentul succesului si al insuccesului scolar , nivelul de
aspiratie asociat capacitatii de autoestimare.

Corelarea rezultatelor performantelor scolare cu nevoia de orientare a elevilor catre un
domeniu ocupational se regaseste in studii efectuate in Romania (R. Urea, 2008, 2009), atat pe
copiii normali, cét si pe copii cu cerinte educationale speciale. Aceste studii iau in considerare, ca
elemente definitorii in explicarea performantelor scolare ale elevilor si in diferentierea performan-
telor prin raportare la domeniul ocupational citre care s-au orientat: atitudinea fatd de munca,
atitudinea fatd de Invatiturd, atitudinea fatd de grupul scolar de apartenentd ca entitate de sine
statitoare; modul cum reactioneaza elevii la schimbarile survenite in mediul educational; nivelul de
anxietate; stilul de comunicare predominant intre elevi si cadrele didactice etc. Spre exemplu, s-a
evidentiat ca, acolo unde existd, intre elevi si cadrele didactice, un stil de comunicare manipulator,
nivelul rezultatelor performantelor elevilor este putin peste medie (performante scolare dominant
situate in intervalul de notare 5-6, indice de corelatie al rezultatelor r = 0,678, p = 0,005, N > 483), in
timp ce, dacd intre elevi si cadrele didactice existd, predominant, un stil de comunicare non-asertiv,
nivelul rezultatelor performantelor elevilor este sub medie (performante scolare dominant situate in
intervalul 3-4, indice de corelatie al rezultatelor r = 0,596, p = 0,005, N > 483).

Participarea tarii noastre la testele internationale a determinat realizarea de teze de doctorat si
de studii in care s-au analizat rezultatele performantelor obtinute de elevii nostri. Referitor la
rezultatele obtinute de elevii romani, cadrele didactice din tara noastra tind sa afirme ca testele in
cauza nu ilustreaza achizitiile elevilor nostri, dat fiind cd nu reflectd ceea ce se studiaza in
manualele de la noi. In cazul acestei obiectii, trebuie precizat ca obiectivul testirilor in cauza este



sa identifice n ce masura sistemele educationale sunt utile tinerelor generatii pentru integrarea in
societate, obiectivul central al invatamantului de pretutindeni. Capacitatea de a rezolva
problemele din manuale este, in acest sens, interesanta doar in masura 1n care ea reprezinta un
indiciu privind atingerea acestui obiectiv al educatiei.

O alta obiectie ridicata frecvent In Romania, dar rareori in spatiul public, este legatd de
determinarea culturald a continutului testelor. Acestea, se spune, avantajeaza elevii din spatiul
vestic (Europa Occidentala, America de Nord), testand in fapt cunoasterea acestor culturi.
Rezultatele la toate aceste teste infirma ipoteza: tarile sud-est asiatice sunt cele mai performante.
Mai mult, sunt téri est-europene, precum Cehia, care se plaseaza adesea intre societatile care obtin
mediile cele mai ridicate la aceste testari.

Este de observat, asadar, ca fiecare dintre studiile mentionate a incercat sa explice impactul
unor factori asupra performantelor elevilor. Multe dintre aceste studii suferd mai ales prin faptul
cé au fost omise o serie de variabile, desi este foarte dificil sd controlam toti factorii care intervin,
unul dintre acestia fiind caracteristicile innascute ale elevilor.

O manierd de a solutiona problema ridicatd de o serie de variabile omise 1n studierea
performantelor scolare este efectuarea unei analize dinamice in locul unei analize strict statistice.
Cele mai multe studii abordeaza relatiile dintre rezultatele (performantele) elevilor si input-uri,
folosind o perspectiva transversala a rezultatelor obtinute de elevii din mai multe scoli, la un
anumit moment. Aceastd abordare este denumiti analiza statisticii sau analiza de nivel. Intr-o
analiza statistica este crucial sa includem cat mai multe variabile, astfel incat parametrii estimati
sa fie impartiali.

O analiza dinamica utilizeaza intrari si iesiri (rezultate) ale mai multor institutii / variabile de-
a lungul unei perioade de timp. Modificarile in masurarea rezultatelor sunt raportate la
modificarile intrarilor (unii cercetatori, I. Neacsu, 2010 — au numit acest aspect valoare adaugata a
analizei performantelor scolare). Din aceasta perspectiva, omiterea din analiza a caracteristicilor
innascute ale elevilor nu se constituie ca motiv de Ingrijorare, din doud motive: in primul rand,
efectele trasaturilor biopsihosociale ale subiectilor vor fi invocate de nivelul initial al rezultatelor
scolare. In al doilea rand, schimbirile aparute la nivelul trisaturilor inniscute ale elevilor sunt cele
care in mod normal sunt omise. Atata timp cét trasaturile psihogenetice ale elevilor se schimba
intr-o micd masurd, omiterea lor va avea un impact redus in analiza dinamica.

Iatd de ce, in cadrul studiului nostru, optim pentru o analizd dinamicd a rezultatelor
performantelor elevilor.

Mentiondm de asemenea ca, in studiul nostru, consideram rezultatele scolare obtinute de
elevi ca performante scolare.

Studiul ,,Analiza dinamicii rezultatelor performantelor elevilor in perioada 2006-2010”
urmareste:

— evidentierea dinamicii performantelor scolare ale elevilor pentru fiecare ciclu de
invatamant, pe cat posibil pentru fiecare regiune / judet al Romaniei, si raportarea acestei
dinamici la obiectivele cadru specifice fiecarui ciclu;

— identificarea unui model multidimensional-explicativ al rezultatelor performantelor
scolare.

— stabilirea unui set de recomandari si eventual a unor masuri de eficientizare a procesului
de evaluare a performantelor scolare.
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1.3. NECESITATEA STUDIULUI PRIVIND ANALIZA DINAMICII
PERFORMANTELOR $COLARE

Studiul de fata realizeaza o analiza longitudinala si, pe cat posibil, o diagnoza a nivelului
performantelor elevilor pe diferite segmente de scolaritate, in perioada 2006-2010, in scopul unei
valorificari eficiente care sd fundamenteze demersurile curente de optimizare a Curriculumului
National. Datele privind rezultatele la tezele cu subiect unic la nivelul intregului sistem de
invatamant, cele disponibile, constituie baza documentard a acestui studiu teoretic. Acesta isi
propune, pe langd relevarea datelor statistice semnificative, si o analizd contextualizatd a
rezultatelor la evaludrile nationale, in vederea includerii acesteia in procesul de asigurare a calitatii
Curiculumului National. Avem 1n vedere, 1n acest sens, extinderea actiunii de evaluare, de la
verificarea §i aprecierea rezultatelor scolare la proiectarea curriculum-ului. De aceea, vom
surprinde, chiar dacd doar tangential, aspecte relevante legate de specificul: continuturilor
testarilor, al metodologiei de desfasurare, al legaturii intre obiectivele de evaluare si obiectivele
curriculare, al conexiunilor cu performantele scolare s.a.

Ne punem, astfel, o serie de Intrebari, care au rolul de a conecta conceptia curriculara la
modelul practicilor de evaluare performante, si la care incercim sd gasim raspunsuri in
materialele elaborate. Astfel:

(1) Exista, la nivelul sistemului de invatamant, o politicad explicitd si coerentd legatd de
dezvoltarea curriculumului in relatie cu analiza performantelor anterioare ale elevilor
sau, in unele cazuri, cu analiza preliminara a nevoilor de formare ale acestora?

(2) Dacd o asemenea politica exista, ea a fost elaboratd ad-hoc, bazatd pe sistematizarea
unor experiente educationale sedimentate in timp pe contributia unor experti si
practicieni din sistemul de educatie (cadre didactice)?

(3) Este evaluarea din invitdmént luatd in considerare incd din etapele initiale ale
proiectérii / dezvoltarii curriculumului si reflectatd in documentele curriculare?

(4) Exista la nivelul sistemului romanesc o preocupare pentru dezvoltarea si utilizarea
expertizei legate de proiectarea si evaluarea curriculum-ului cu accent pe corelarea
acestuia cu rezultatele (perfomanta scolara)?

(5) Sunt specificarile curriculare explicite si semnificative, incluzand performante asteptate,
contexte, criterii, activitati, proceduri §i recomandari privind modalitatile de evaluare si
de interpretare a succesului scolar?

(6) Exista criterii de structurare a continutului (disciplinare, inter-, transdisciplinare etc.)
care se vor constitui ca repere in constructia si administrarea probelor de evaluare a
performantelor scolare?

(7) Existd o conceptie clard asupra proiectarii curriculumului ce se va regéasi si la nivelul
organizarii si al aplicarii procedurilor evaluarii performantelor scolare?

(8) In ce masurd evaluarea favorizeaza participarea (implicarea) populatiei scolare in cat
mai multe domenii ale consecintelor variatelor tipuri de rezultate asteptate in invatare?
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(9) Are evaluarea rezultatelor performantelor relevanta (adecvare la nevoile actuale si de

perspectiva ale populatiei scolare)?

Motivatia acestui studiu de facturd longitudinala pe intervalul 2006-2010 rezida cumulativ
in urmatoarele aspecte:

da.

Nevoia de rationalizare a proiectarii standardelor curriculare, pornind de la o analiza
documentata si reald a performantelor scolare ale elevilor, pe o perioada medie de timp,
cel putin un ciclu scolar;

Interesul pentru validarea unui model functional de proiectare, analiza, interpretare a

performantelor scolare;

Armonizarea actiunilor de proiectare §i de evaluare la nivelul elaborarii produselor
curriculare in invatamantul preuniversitar, ludnd in considerare elementele de referinta
ale documentelor de politica scolara.

in analiza ce urmeazii vom constientiza urmatoarele limite de ordin teoretic, dar care
pot apirea in practica evaluativi. Acestea pot avea si statutul de factori de risc. Sunt de

retinut:

>

Diversitatea variabilelor in descrierile statistice, care nu permite generalizari pe intreaga
populatie scolard; la aceasta se adauga specificul implementarii si evaludrii curriculu-
mului la nivel local, dat de variabilitatea de context;

Discrepanta intre strategiile de evaluare uzitate ITn mod curent in practica scolard si
strategia de evaluare sumativa utilizata in contextul evaluarilor nationale de bilant;
Raportarea excesiva la programa de testare si exersarea unui tip limitat de itemi 1n
perioada de pregatire pentru evaluarile nationale;

Lipsa de raportare a metodologiei elaborarii testelor la continuturile curriculare
esentiale;

Inexistenta unei transparente la nivel de prezentare a rezultatelor la nivel national, in
sensul credrii unui sistem deschis de accesibilitate asupra bazelor de date provenite de la
nivelul statisticilor din teren;

Existenta unei corelatii fragile intre programa pentru examen si continuturile din
manual, Intre obiectivele testelor si curriculumul implementat la clasa;
Intervariabilitatea 1n evaluare realizatd de evaluatori multipli;

Presiunea asupra candidatilor datoratd nivelului ridicat de selectie si de ierarhizare al
examenelor;

Definirea rangului acordat nu doar prin depasirea nivelului minim cerut, ci si prin
raportarea la performanta de grup;

Designul incoerent al evaludrilor de la un an la altul;

Caracterul adeseori nerealist al obiectivelor de evaluare sau lipsa de concordantd cu
obiectivele curriculare.
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Capitolul 2

ANALIZA DINAMICII PERFORMANTELOR ELEVILOR
DIN INVATAMANTUL PRIMAR

2.1. CONSIDERATII PRELIMINARE

Analiza performantelor scolare ale elevilor din invatamantul primar este importantd pentru
cadrul didactic, pentru autoritatea scolara si pentru elevul insusi. Imaginea realista, obiectiva, a
elevului i a procesului / sistemului educational permite identificarea punctelor forte si a
dificultatilor din pregatirea / dezvoltarea elevului, identificarea factorilor care influenteaza /
determina / conditioneaza dezvoltarea, optimizarea procesului si a sistemului educational.

Actele de evaluare desfasurate de cadrul didactic, integrate operativ in procesul de
instruire, au valente deosebite pentru cunoastere si autocunoastere, pentru predare si invétare,
pentru educatie si autoeducatie. Ele vizeaza cazurile particulare si ascund o anumitd doza de
subiectivitate. Evaluarea nationald, realizatd ca o evaluare externd, prin generalitatea si
obiectivitatea informatiilor, contribuie la perfectionarea evaludrilor interne §i mai ales la
perfectionarea curriculumului scolar.

Dincolo de importanta in sine a performantelor scolare ale scolarului mic / clasei / generatiei,
se impune analiza dinamicii lor, a evolutiei lor pe parcursul scolar al unui elev sau al unei
generatii.

Acest studiu reprezintd o analiza longitudinald a performantelor scolare ale elevilor din
invatamantul primar, in intervalul 2006-2010.

Tinte prioritare ale acestui studiu sunt:

— furnizarea cétre decident a unor informatii relevante pentru calitatea procesului didactic

din invatamantul primar si referitoare la calitatea curriculumului aflat in desfasurare;

— evidentierea unor factori care influenteaza, intr-un fel sau altul, calitatea rezultatelor

scolare din Invatamantul primar;

— sprijinirea decidentului in analiza curriculumului aflat in desfasurare si elaborarea unui

nou curriculum;

— furnizarea unor date relevante pentru formarea continud a cadrelor didactice din

invatamantul primar.

Acest studiu se bazeazad pe:

— analiza performantelor elevilor realizate in 3 domenii relevante pentru continuarea

procesului de nvatare / cunoastere;

13



analiza dinamicii performantelor in cele trei domenii ale cunoasterii si identificarea
tendintelor;

identificarea diferentelor de performare, determinate de caracteristici ale mediului de
rezidentd al scolii si de caracteristica elevilor — gen.

De asemenea, mentiondm ca in realizarea demersurilor noastre am utilizat informatii oferite
de Rapoarte asupra stirii Sistemului National de Invatamant, documente ale Institutului National
de Statistica, discutiile nonformale cu invatatori din judetul Buzau, datele oferite, la un chestionar

on-line,

de cadre didactice din 4 judete, referitoare la dinamica rezultatelor elevilor pe parcursul

intregului ciclu primar, care pot fi informatii relevante pentru intregul sistem.

2.2. DEMERSURI ALE MECTS CU IMPACT

ASUPRA PERFORMANTELOR IN CICLUL PRIMAR

Preocupat de optimizarea calitdtii rezultatelor scolare In invatdmantul primar, MECTS si
institutiile subordonate au actionat in urmatoarele directii:

>

>
>

Y V VY

>

Revizuirea legislatiei specifice §i armonizarea acesteia, In raport cu modificarile
sistemului, precum si compatibilizarea ei cu legislatia europeana.

Revizuirea planurilor cadru si a programelor scolare.

Restructurarea retelei scolare in functie de programele de dezvoltare la nivelul regiunii,
precum si de nevoile pietei de munca.

Reabilitarea scolilor din mediul rural.

Asigurarea incadrarii cu personal didactic calificat.

Formarea continud a cadrelor didactice, in vederea alinierii performantelor
invatdmantului romanesc cu ale celui european.

Organizarea programelor pentru accesul si reusita in educatie a unor grupuri de elevi
dezavantajate (elevi cu CES, elevi aflati 1n situate de risc social, elevi de etnie roma).
Dotarea scolilor cu laboratoare AEL.

Pentru o analizd realistd a performantelor elevilor din invatdméantul primar, trebuie si ne
raportam la principalii indicatori referitori la resursele umane implicate (vezi tabelele 1, 2, 3).

Tabelul 1. Efectivul de elevi din invatamantul primar

Anul/Elevi 2005-2006 2006-2007 2007-2008 2008-2009
Total 939330 919439 865 175 859 169
Urban 451650 444 696 418 453 419 318
Rural 487 680 474743 446722 439 851

Sursa date: Institutul National de Statistica
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Tabelul 2. Ponderea cadrelor didactice calificate din invatamantul primar (%)

Anul
Cadre 2005-2006 2006-2007 2007-2008 2008-2009
didactice
Total 92,2 96,6 971 97,7
Urban 98,3 98,0 98,8 98,8
Rural 94,7 95,5 95,9 96,9
Sursa date: Institutul National de Statistica
Tabelul 3. Raportul elevi/ cadru didactic, in invatamantul primar
Anul
Cadre 2005-2006 2006-2007 2007-2008 2008-2009
didactice
Total 17 17 16 16
Urban 18 19 18 18
Rural 16 16 15 15

Sursa date: Institutul National de Statistica

2.3. EVALUAREA NATIONALA LA FINALUL CLASEI A IV-A

In invatimantul primar, sistemul de notare este diferit de celelalte cicluri de invatimant, de
aceea analiza noastra are in vedere rezultatele de la nivelul scolilor, precum si cele de la evaluarile
nationale la finalul clasei a [V-a.

Aceste ultime evaludri s-au realizat pe esantioane reprezentative, in anii 2005, 2007 si 2009.

2.3.1. Cadrul general al EN IV din 2005, 2007, 2009

Evaluarile nationale la finalul clasei a IV-a (EN IV) au fost proiectate si desfasurate pentru a
raspunde operativ si fundamentat solicitdrilor factorilor decizionali interesati de calitatea
Curriculumului national, de eficienta invatamantului roménesc, de optimizarea acestuia prin
schimbari adecvate.

Evaluarea nationala la sfarsitul clasei a IV-a s-a realizat pentru prima data in 1995 si apoi in
1998, ca studiu obiectiv-constatativ privitor la performantele elevilor la 3 discipline: limba
romand, matematica, stiinte ale naturii.

In anul scolar 1998-1999 s-a introdus noul Curriculum national, ciruia i s-a asociat apoi noul
sistem de evaluare pe baza calificativelor. De aceea, evaluarile nationale care au urmat (2000,
2005, 2007, 2009) au fost construite pe baza noului Curriculum national, ca studii obiective
constatative privitoare la performantele elevilor in anumite domenii curriculare (limba materna,
matematica, stiinte ale naturii).
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2.3.2. Scopul si obiectivele EN IV

Scopul si obiectivele au fost, in mare masurd, constante — la toate aceste evaludri. S-a
urmarit identificarea de date precise si complete, care sa sustina factorii de decizie in controlul,
schimbarea, optimizarea unor elemente precum:

>
>

>
>

>

monitorizarea standardelor curriculare pentru disciplinele trunchiului comun;

pregatirea cadrelor didactice din Invatdmantul primar, in vederea depasirii punctelor
vulnerabile intalnite in formarea deprinderilor de baza / a optimizarii procesului de
formare a deprinderilor de baza;

monitorizarea / optimizarea conditiilor ethosului scolar;

perfectionarea auxiliarelor curriculare in vederea optimizarii procesului de predare-
invatare-evaluare;

utilizarea reala si eficientd a tehnologiei informatiei si a comunicatiilor (TIC) in scoala si
in procesul educational.

Obiectivele evaluarilor nationale de la sfarsitul clasei a IV-a (si, in primul rand, ale celor din
2005, 2007, 2009) au fost urmatoarele:

()

)
©)
4)
©)

(6)

Evaluarea cunostintelor, a capacitatilor si a deprinderilor de baza la citire, matematica si
stiintele naturii, pentru a obtine o imagine obiectiva si complexa asupra performantelor
din ciclul primar, raportate la standardele curriculare.

Realizarea unei diagnoze a performantelor elevilor la finalul invatimantului primar,
pentru a identifica punctele tari si punctele slabe ale curriculumului implementat.
Raportarea performantelor elevilor testati la sistemul de evaluare folosit Tn mod curent
la clasa (prin descriptori de performantd).

Obtinerea unui feed-back necesar proiectérii parcursului educational ulterior.
Informarea, intr-un mod transparent si accesibil, a diferitilor parteneri educationali si,
mai ales, responsabilizarea celor direct implicati in procesul de predare-invatare-
evaluare, in proiectarea si realizarea curriculumului.

Constituirea treptata a unei baze de date care sa permitd analize comparative la nivelul
evaludrilor realizate si, respectiv, al cohortelor de elevi.

in afara acestor obiective, comune pentru toate evaludrile realizate, au existat si obiective
specifice. Astfel, EV IV din 2007 si EV IV din 2009 au urmadrit si determinarea evolutiei
performantelor scolare, in vederea introducerii clasei pregatitoare in ciclul primar si a generalizarii
invatamantului obligatoriu, incepand cu invatadmantul prescolar.

Beneficiarii acestor evaluari au fost:

factorii decizionali;

conceptorii de curriculum;

cadrele didactice care lucreaza in invatdmantul primar. Acestea au putut introduce in
evaluarea sumativa elemente de evaluare standardizatd si au putut reflecta asupra
obiectivitatii evaludrii proprii, prin raportarea performantelor individuale ale elevilor din
clasele lor 1a media nationala.

Toate evaludrile nationale de la sfarsitul clasei a IV-a au fost desfasurate ca evaluari externe.
Elaborarea (proiectarea, pretestarea, definitivarea) si corectarea probelor s-au realizat de cadre
didactice din invatimantul primar (cu expertiza specificd) si de membri ai SNEE / CNCEIP.

Aplicarea probelor de evaluare s-a facut tot extern.
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2.3.3. Metodologia evaluarilor nationale din 2005, 2007, 2009

Baza de esantionare pentru toate aceste evaludri nationale a fost reprezentata de intreaga
refea scolara a unitatilor cu clasa a IV-a, in respectivii ani (scoli cu clasele I-IV, scoli cu clasele
I-VIIL, licee / grupuri scolare cu clase de invatamant primar). Aceastd baza a avut o anumita
variabilitate, de la o evaluare la alta, generata de dinamica retelei scolare (au fost excluse scolile
foarte mici, cu 2-3 elevi pe clasa, dat fiind raportul cost/eficienta).

In baza de esantionare a EN IV din 2009 au fost inclusi si elevii cu CES din scolile incluzive.

Baza de esantionare a tuturor evaludrilor nationale mu a inclus clasele a IV-a din
invatamdntul special.

Baza de esantionare pentru EN IV din 2007 si EN IV din 2009 a inclus si elevii din scolile
cu predare in limba maghiara.

Criteriul de esantionare a retelei de Invatamant primar, comun pentru toate evaludrile, a
fost distributia acesteia pe medii de rezidenta.

Pana la EN 1V, din 2007, a fost folosit drept criteriu si tipul unitatii scolare.

Tipul de predare la clasa (normal sau simultan) a fost abordat doar ca variabila de cercetare.

In evaludrile din 2005, 2007, 2009, s-a operat cu 3 esantioane distincte:

a) Esantionul unitatilor de invatamant (esantionul initial a inclus unitati din cele 41 de judete
plus municipiul Bucuresti, atat scoli cu clase I-IV (SO4), scoli cu clase I-VIII (SO8), clase a [V-a
existente in licee sau grupuri scolare (LIC / GRS);

b) esantionul elevilor;

¢) esantionul cadrelor didactice care au functionat la clasele evaluate.

Atat in EN IV din 2005 si in EN IV din 2007, cat si in EN IV din 2009, esantionul de elevi a
fost reprezentativ in ceea ce priveste distributia elevilor pe medii de rezidenta.

Ca variabile de cercetare au fost utilizate:

(1) Caracteristicile mediului socio-educational

* factori de mediu socio-economic

— mediul rezidential in care functioneaza scoala (urban / rural)

* factori de mediu educational

a) caracteristici ale scolii

— tipul de predare la clasé (normal / simultan)
— resurse materiale (clasice / moderne)
b) caracteristici ale cadrului didactic
— calificarea
—nivelul de perfectionare
— continuitatea la clasa
— conditii de lucru (domiciliul in localitate / naveta)
¢) caracteristici ale clasei de elevi, ca resursa educationala
— ponderea elevilor proveniti din familii cu probleme socio-economice grave.
(2) Particularitati ale elevilor
— genul elevilor (fete / baieti)
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Pentru prelucrarea si analiza datelor, s-au introdus mai multi indicatori statistici, dintre care,
in studiul de fata, se fac referiri la:

a. Intervalul de performare — marcat de valoarea minima si de cea maxima ale performarii
(cea mai slaba si cea mai buna performare), cu determinarea ponderilor elevilor care se situeaza in
aceste categorii;

b. Gradul de performare — exprima ponderea sarcinilor de lucru performate la nivelul
entitatii analizate (item, obiectiv sau test) In totalul sarcinilor impuse de entitatea respectiva.

¢. Performare medie (a obiectivului de evaluare) — reprezintd media ponderata a rezultatelor
obtinute la un obiectiv de evaluare, rezultate grupate pe o scald ordinald, pe quartile.

d. Quartile — reprezinta indicatorii care grupeaza esantionul ierarhizat, din punct de
vedere al performantei, in patru grupe valorice, egale din punct de vedere numeric. Vor fi
determinate astfel: (/) ponderea maxima (Q1) de sarcini performate de primii 25% dintre elevi
(primul sfert / cei mai slabi), (if) ponderea a sarcinilor solutionate, sub care se regaseste prima
jumatate a elevilor si peste care se regaseste cea de a doua jumatate (Q2), si (iif) ponderea
minima a sarcinilor rezolvate de cei mai buni 25% dintre elevi (Q3).

In toate trei EN IV s-a operat cu notiunile sarcina primara, sarcind complexa.

Sarcina de lucru primar — defineste cea mai elementard sarcind de lucru, care nu permite
descompuneri sau dezagregari, si care va fi evaluatd prin alternativa dihotomica performat /
neperformat.

Sarcinile complexe — rezulta din asocierea / gruparea sau operarea cu sarcini primare.

2.4. ANALIZA PERFORMANTELOR REALIZATE LA EN 1V 2005,
EN IV 2007, EN IV 2009

2.4.1. Analiza comparativa a performantelor pe cele 3 domenii

La EN IV din 2005, cel mai bine au fost performate sarcinile testului de limba roméana si cel
mai putin sarcinile de la testul de matematica. Ponderea elevilor care au performat cel putin 75%
din sarcini a fost cea mai mare la limba romana (53,2%), in timp ce la stiinte ale naturii a fost cea
mai mica (44,2%).

Tabelul 4. Distributja elevilor pe cote valorice de performare la EN IV 2005 (%)

Nesatisfacator Satisfacator Bine Foarte bine | Punctaj mediu
Gruparea Qi Q Qs Qs
Scala 0-24,99 25-49,99 50-74,99 75-100
Punctaj 0 1 2 3
Matematica 10,5 15,2 26,7 47,6 2,114
Stiinte 33 10,9 41,6 442 2,267
Limba romana 75 10,7 28,5 53,2 2,273

Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nationale IV 2005, MECTS

Tabelul 4 si figurile 1, 2, 3 evidentiaza urmatoarele situatii:
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(1) La matematica, desi ponderea elevilor care au realizat o performare la nivel de foarte bine
este mica (47,6%), aproape 75% din esantion reusesc sd performeze peste jumatate din sarcinile
primare, in timp ce doar 25,7% rezolva mai putin de jumatate din sarcinile probei;

(2) La stiinte, ponderea celor care performeaza mai putin de jumatate din sarcini este si mai
mica (14,2% din esantion), pe cand 85,8% realizeaza peste jumatate din sarcinile primare;

(3) La limba romana, unde punctajul mediu este cel mai mare, mai multi elevi (18,2%) au
probleme deosebite in realizarea sarcinilor, performand la nivel de suficient si chiar de insuficient;

(4) Putem presupune ca rezultatele lor la proba de limba romana sunt influentate si de factori
care actioneaza din afara scolii.

Matematica

50,00%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

47,60%

26,70%

Nesatisfacator  Satisfacator Bine Foarte bine

Fig. 1. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la EN IV 2005 — Matematica

c

Stiinte

50,00%

45,010%

40,00% g

35,00%

20,00%

25,00% //

20,00%

15,00%

10,60% A
5,00%

0,00%

.30%

Nesatisfacator Satisfacator Bine Foarte bine

Fig. 2. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la EN IV 2005 — Stiinte
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Limba romana

60,00%
50,00% / 53,20%

A 0
40,00%
30,00% AR
20,00%
10,60% M

0,00%

Nesatisfacator  Satisfacator Bine Foarte bine

Fig. 3. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la EN IV 2005 - Limba romana

La EN IV 2007 cel mai bine s-a performat la Stiinte si cel mai deficitar la Limba maternd.
Au fost performate cel putin 75% din sarcini la Limba materna (50,0% din elevii testati la aceasta
disciplind), pe cand la matematica doar 27,2%. Cei mai multi elevi notati cu 0 puncte au fost tot la
Limba materna (22,8%) si cei mai putini la Stiinte (8,8%).

Tabelul 5 si figurile 4, 5 si 6 releva urmatoarele situatii:

(1) La Matematica, numarul elevilor care performeaza bine si foarte bine este mai mic in
raport cu 2005 (65,0%, fatd de 73,3%), In schimb creste ponderea elevilor care performeaza la
nivel de bine;

(2) La Stiinte, creste ponderea celor care performeaza foarte bine (46,1%, fata de 44,2%), in
timp ce ponderea celor care performeaza jumatate din sarcinile primare scade in raport cu 2005;

(3) La Limba romana, performeaza peste 50% din sarcini mai multi elevi decat in 2005, dar
creste ingrijorator ponderea celor care sunt apreciati cu nesatisfacator; intrucat performarea la
nivel de nesatisfacator este cu mult mai mica la matematica si la stiinte si relativ asemanatoare la
Evaluarea din 2005, apreciem ca, in anumite medii familiale / de rezidentd, limba romana este
utilizatd insuficient sau deficitar.

Tabelul 5. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la EN IV 2007 (%)

Nesatisfacator Satisfacator Bine Foarte bine | Punctaj mediu
Gruparea Qi Q Qs Q4
Scala 0-24,99 25-49,99 50-74,99 75-100
Punctaj 0 1 2 3
Matematica 14,5 20,6 37,8 27,2 1,778
Stiinte 8.8 12,6 32,5 46,1 2,158
Lb. roména 228 38,5 33,6 50,0 1,209

Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nationale IV 2007
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Fig. 4. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la Matematica
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Fig. 5. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la Stiinte
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Fig. 6. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la Limba romana

La EN IV 2009 s-a performat cel mai bine la Matematica (punctaj mediu: 1,458), nsa
ponderea cea mai mare a elevilor care au performat cel putin 75% din sarcini se realizeaza la
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Limba materna (55,04%), in timp ce ponderea cea mai mica ce a obtinut cel mai mare grad de
performare o au elevii testati la Matematicd. Cu 0 puncte pentru performarea a mai putin de 25%
din sarcini au fost notati 13,87% din elevii testati la matematica si doar 5,97 % din cei evaluati la
Limba materna (vezi si tabelul 6).

Tabelul 6. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la EN IV 2009 (%)

Nesatisfacator Satisfacator Bine Foarte bine | Punctaj mediu
Gruparea Qi Q Qs Q4
Scala 0-24,99 25-49,99 50-74,99 75-100
Punctaj 0 1 2 3
Matematica 13,87 2213 39,60 24,39 1,458
Stiinte 7,18 13,24 26,33 53,25 1,248
Limba romana 597 8,90 30,09 55,04 1,290

Tabelul 6 si figurile 7,8 si 9 evidentiaza urmatoarele aspecte:

(1) Ponderea celor care performeaza mai mult de jumatate din sarcinile primare se regaseste
la limba materna (85,01%), considerabil superioara fatd de matematica (63,99%) si stiinte
(79,58%);

(2) Ponderea celor care nu reusesc si performeze decat mai putin de 25% din sarcinile
primare scade fatd de evaludrile anterioare, In primul rand la stiinte si la limba materna;

(3) La matematica, cei care obtin doar nesatisfacator si satisfacator se apropie de 50%.

Nesatisfacator;
13,87%

e
e

y “Foarte bine;

y 24,39%

Fig. 7. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la Matematica la EN IV 2009
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Fig. 8. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la Stiinte EN IV 2009

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0.00%

/ Foarte bine; 35,04%

Satisfacdtor; 8,90%

5.97%

Nesatisfacator Satisfacator Bine Foarte bine

Fig. 9. Distributia elevilor pe cote valorice de performare la Limba Roméana la EN IV 2009

Analiza continua cu prezentarea distributiei la sarcinile didactice (tabelul 7).

Tabelul 7. Distributia elevilor in functie de performarea a 50% din sarcini la trei evaluari (%)

2005 2007 2009
Matematica 74.30 65,00 64,00
Stiinte 83,80 78,60 89,60
Limba romana / 81,70 83,60 85,10
Limba materna

Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nationale IV (2005, 2007, 2009)

Tabelul 7 si figurile care i se asociaza (fig. 10, 11, 12) demonstreaza tendintele dinamicii

performantelor:

(1) La Matematica, se remarca descresterea performantelor, treptat, din 2005 pana in 2007;

(2) La Stiinte, cele mai mici performante sunt prezente la Evaluarea din 2007;
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(3) La Limba roméana / Limba maternd, diferentele de performare sunt mai mici, rezultatele
cele mai bune se obtin la Evaluarea din 2009.

76,00%
74,00%
72,00%
70,00%
08,00%
&6, (0%
64,00%
€2,00%
€0,00%
5%,000%

Matematica

Fig. 10. Distributia elevilor in functie de performarea a 50% din sarcini la trei evaluari — Matematica

$0,00%

85,00%

80,00%

2009

/5,00%

70,00%

Fig. 11. Distributia elevilor in functie de performarea a 50% din sarcini la trei evaluari — Stiinte
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Fig. 12. Distributia elevilor in funciie de performarea a 50% din sarcini la trei evaluari — Limba romana / Limba materna

Analiza comparativa poate fi urmarita in tabelele 8 si 9, urmate de fig. 13-18.

Tabelul 8. Compararea performarii pentru cele trei domenii evaluate - calificativ NESATISFACATOR (%)

Nesatisfacator 2005 | Nesatisfacator 2007 Nesatisfacator 2009
Matematica 10,50 14,50 13,87
Stiinte 3,30 8,80 7,18
Limba romana 7,50 22,80 597
Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nationale IV (2005, 2007, 2009)
16,00%
14,00%
12,00%
10,00%
8,00% 2009
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0,00%

Fig. 13. Ponderea calificativului NESATISFACATOR la disciplina Matematica, pentru cele trei evaluari
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Fig. 14. Ponderea calificativului NESATISFACATOR la disciplina Stiinte, pentru cele trei evaluari
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Fig. 15. Ponderea calificativului NESATISFACATOR la disciplina Limba romana, pentru cele trei evaluari

Tabelul 9. Compararea performarii pentru cele trei domenii evaluate — calificativ FOARTE BINE (%)

Foarte bine 2005 Foarte bine 2007 Foarte bine 2009
Matematica 47,60 27,20 24,39
Stiinte 44,20 46,10 53,25
Limba romana 53,20 50,00 55,04

Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nagionale IV (2005, 2007, 2009)
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Fig. 16. Ponderea calificativului FOARTE BINE la disciplina Matematica, pentru cele trei evaluari
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Fig. 17. Ponderea calificativului FOARTE BINE la disciplina Stiinte, pentru cele trei evaluari
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Fig. 18. Ponderea calificativului FOARTE BINE la disciplina Limba romana, pentru cele trei evaluari
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Tabelul 10. Distributia elevilor apreciati cu ,NESATISFACATOR” (%)

Disciplina / Anul 2005 2007 2009
Stiinte 33 228 597
Matematica 10,5 8,8 718
Limba romana / limba materna 75 14,5 13,8

Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nationale (2005, 2007, 2009)

Cateva comentarii se impun atentiei.
Comparand performantele realizate in cele 3 evaludri, pot fi constatate urmatoarele:

performarea a 75% din sarcini la Stiinte se realizeaza in 2009;

performarea a 75% din sarcini la Matematica se realizeaza tot in 2009;

la Limba materna, peste 75% din sarcini au fost performate in 2005;

la Stiinte cei mai multi elevi apreciati cu nesatisfacator sunt in 2007;

tot in 2007, se regasesc cei mai multi elevi apreciati cu nesatisfacator la Limba materna
(14,5% fata de 7,5% 1n 2005);

la Matematica ponderea elevilor care nu au reusit sa performeze decat sub 25% din
sarcini este maxima in 2005 (10,5%); scade treptat in 2007 (8,8%) si 2009 (7,18%)

Tabelul 11. Distributia elevilor in functie de performarea a 75% din sarcini in cele trei evaluari (%)
Disciplina / Anul 2005 2007 2009
Stiinte 442 50,0 55,04
Matematica 47,6 46,1 53,25
Limba romana / limba materna 53,2 27,2 24,39

Sursd date: Raportul asupra starii Sistemului National de Invétimant

2.4.2. Punctajele medii pe discipline

Punctajele medii pe discipline la cele trei evaluari au fost urmatoarele (vezi tab. 10, fig.

19-22).

Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nationale IV (2005, 2007, 2009)

Tabelul 12. Distributia punctajului mediu pe discipline in cele trei evaluari

Disciplina / Anul 2005 2007 2009
Stiinte 2 267 2158 1248
Matematica 2114 1778 1458
Limba romana / limba materna 2273 1209 1290
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Fig. 19. Distributia punctajului mediu pe discipline in cele trei evaluari
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Fig. 21. Distributia punctajului mediu pentru disciplina Matematica
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Fig. 22. Distributia punctajului mediu pentru disciplina Limba materna

2.4.3. Analiza performarii pe discipline si obiective

Limba si literatura romana
Proba de evaluare pentru disciplina Limba si literatura romana de la EN IV din 2005 a
urmdrit nivelul de performare a 4 standarde, evaluate pe baza a sapte obiective.
Cele 4 standarde curriculare de performanta si obiectivele de evaluare la limba si literatura
romana:

Standarde de performanta Obiective de evaluat
Identificarea unor elemente dintr-un text dat si
On . .
. . a informatiilor despre text
Identificarea secventelor narative, ; - . —
7 L . Identificarea si reproducerea unor informatji din
descriptive si dialogate, dintr-un text On2
textul dat
00z | Aplicarea corecta a unor cunostinte din Vocabular
6 Formularea ideilor principale ale unui text o Recunoagterea ideilor principale intr-o succesiune
narativ " logica
o Sesizarea structurilor gramaticale corecte sau
Respectarea regulilor de desparire in ® | incorecte dintr-un text
12 | silabe, a celor ortografice si de punctuatie Aplicarea constientd a despériirii in silabe, a
studiate Oos | semnelor ortografice, de punctuatje si a elementelor
de constructie a comunicarii
13 Redactareg ung| text co.rect din punct de O0r | Redactarea de texte narative pe teme date
vedere lexical si gramatical

Pentru EN IV din 2007, proba de limba si literaturd roméana a fost inlocuita cu cea de limba
si literatura maternd, care a acoperit atit limba si literatura romana, cat si limba si literatura
maghiara.

Cele 7 standarde curriculare de performantd si obiectivele de evaluare corespunzitoare au
fost urmatoarele:
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Grad de

sau incorecte dintr-un text

Standarde de performanta Obiective de evaluat performare
(%)
[dentificarea in textul dat a unor informatji
Ot | cu grade diferite de complexitate si de 47,0
abstractizare
Citirea corectd, fluenta si Redactarea d.e engntur| (pargal sgu
S6 . . On2 | integral) folosind sinonime, antonime, 57,4
expresiva a unui text cunoscut . S .
omonime, demonstrénd intelegerea textului
Identificarea elementelor semnificative
O | pentru intelegerea textului, demonstrand 67,9
receptarea mesajului scris
Desprinderea unor trasaturi fizice | Oos Prezentgrea} sumara a tlrgsatunlor fizice ale 38,2
. . , personajului din textul citit
S$9 | simorale ale personajelor dintr- — -
. Argumentarea parerii proprii cu elemente
un text citit Oos o " 454
de contjnut din textul citit
Selectarea ideii principale corespunzatoare
L . Our C 65,3
S7 Formularea ideilor principale ale fragmentului indicat
unui text narativ Formularea ideii principale pentru
Oos 14,6
fragmentul selectat
Identificarea secventelor narative, | Oog Ident{ﬁcarga elementelor descriptive gi 66,0
L . narative dintr-un text
S8 | descriptive si dialogate, dintr-un 0 Jialogate dint
text Gitit O te);z;ararea cu secvente dialogate dintr-un 61.3
Redactarea unui text scurt Redactarea unui scurt text narativ propriu,
S11 . . .| On . Iy 62,8
propriu, pe baza unui plan de idei pe baza unui plan de idei dat
Redactarea unui text scurt cu Redactarea unui text scurt (functional) cu
S$12 o - Ous o o 36,2
destinatie speciala destinatie speciala
Aplicarea in textul redactat a regulilor de
Respectarea in redactarea unui despartire a cuvintelor in silabe, a celor
i L On . . : 56,0
S13 text a regulilor de despartire a ortografice si de punctuatie studiate,
cuvintelor in silabe, a celor asezarea corectd in pagina si scrisul lizibil
ortografice si de punctuatie On Sesizarea structurilor gramaticale corecte 68.0

Obiectivul de evaluare O, prezent in ambele probe, vizeazd receptarea mesajului scris.
Realizarea lui s-a facut in felul urmator (vezi tabelul 13 si fig. 23):

Tabelul 13. Performarea O1

CALIFICATIV/ . L
NESATISFACATOR SATISFACATOR BINE FOARTE BINE
ANUL
2005 12,8 4.2 22,5 60,5
2007 39,2 28,3 22,1 10,4

Sursd date: Raportul asupra starii Sistemului National de Invatamant
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Receptarea mesajului scris

Nesatisfacator  Satisfacator Bine Foarte bine

2005 3200/

Fig. 23. Distributia rezultatelor obtinute pentru O+

Compararea acestor date aratd cad, dincolo de neperformarea obiectivului de catre
aproximativ 50% dintre elevi, in 2007 numarul celor care au performat cu foarte bine a scizut de
aproape 6 ori; ponderea elevilor care au realizat obiectivul la nivelul de bine este aproximativ
aceeasi in cele doud evaludri nationale. Se poate considera ca, pe parcursul acestui interval,
obiectivul cadru referitor la receptarea mesajului scris / citirea congtientd — a fost din ce in ce mai
putin realizat. Cauzele pot fi cautate In afara sistemului de Invatimant (devalorizarea cartii ca
sursa informationald, renuntarea la actul de lecturd) dar, mai ales, in strategiile utilizate de cadrele
didactice (utilizarea insuficienta a textului scris la celelalte discipline, apelarea exageratd la
metode interactive in detrimentul celor activ participative).

Obiectivul referitor la vocabular (O3 in EN 2005 si O, in EN 2007) a fost mai bine performat
in 2005. In 2007 a scizut insd numarul elevilor care au fost apreciati cu insuficient, dar a crescut
numarul celor care au realizat obiectivul la nivelul de suficient si al celor cu bine. Explicatia ar
putea fi cautatd in utilizarea dominanta a respectivelor metode interactive, integrarea activitatii in
grup dar si in cresterea rolului factorilor nonformali, a céror actiune educativa se centreazi pe
expresivitatea cuvantului. Suntem convinsi ca toate cadrele didactice au ca preocupare constanta
dezvoltarea activa a vocabularului (vezi tabelul 14 i fig. 24).

Tabelul 14. Performarea obiectivului privind dezvoltarea vocabularului (%)

ALIFICATIV NESATISFACATOR | SATISFACATOR BINE FOARTE BINE
ANUL
2005 22,7 11,7 22,3 434
2007 18,4 255 35,1 210

Sursd date: Raportul asupra stdrii Sistemului National de Invitamant
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Dezvoltarea vocabularului

Nesatisfacator

Satisfacator Bine

2005 2007

Foarte bine

Fig. 24. Distributja rezultatelor obtinute pentru obiectivul privind dezvoltarea vocabularului

Selectarea ideii principale corespunzatoare fragmentului indicat a fost mai bine performata in
2007, ponderea elevilor care nu au performat acest obiectiv fiind mai mica decat in 2005 (vezi

tabelul 15 si fig. 25).

Tabelul 15. Performarea obiectivului privind selectarea ideii principale

CALIFICATIV NEPERFORMAT PERFORMAT
ANUL
2005 40,7 293
2007 el %3

Sursd date: Raportul asupra starii Sistemului National de Invétamant

Selectarea ideii principale
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Fig. 25. Distributia rezultatelor obtinute pentru selectarea ideii principale
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Proba de evaluare din 2007 a avut ca obiectiv de evaluare si formularea de idei principale,
obiectiv care a fost insd performat de numai 14,6% dintre elevi. Realizarea schemei lectiei,
verbalizarea si consemnarea observatiilor, diversificarea sarcinilor (de catre cadrul didactic si de
autorii de manuale) 1i ajuta pe elevi sa identifice ideile importante elaborate de altii, in privinta
carora Intampind Insa dificultati In procesul esentializarii.

Obiectivul de evaluare referitor la redactarea unui text narativ (pe tema data, in 2005, si pe
baza planului de idei, in 2007) a fost realizat la nivel de foarte bine de aproape 50% dintre elevi in
2007, pe cand in 2004 de doar 21,7%. Elevii care au fost apreciati cu insuficient si suficient au
fost sub 50% in 2007. Aceasta situatie reprezintd un predictor favorabil pentru comunicarea intra
si interpersonald prin limbajul scris (,,scoald a gandirii”). Redactarea textelor functionale cu
destinatie precisa (cu mare aplicabilitate), evaluatd in 2007, este insd deficitar realizatd (vezi
tabelul 16).

Tabelul 16. Performarea obiectivului privind formularea ideii principale (%)

ALIFICATIV

NESATISFACATOR | SATISFACATOR BINE FOARTE BINE
ANUL

2007 47,3 36,6 134 2,7

Sursd date: Raportul asupra starii Sistemului National de Invétamant

Sesizarea corectitudinii unor structuri gramaticale din texte date este mai bine performata in
2007, probabil si datoritd abordarii integrate a limbii materne. Este de apreciat cid elevii au
performat si la respectarea regulilor de comunicare corecta.

Matematica
La EN IV 2005, proba de evaluare de la matematica a vizat 11 standarde curriculare si
obiectivele de evaluare corespunzatoare:

Grad de
Standarde de performanta Obiective de evaluat performare
(%)
Scrierea, citirea si pozitionarea pe | Onm Scrierea numerelor naturale in cifre gi litere 74,6
$1 | axa a numerelor naturale mai mici o Pozi < lor natural 431
decat 1 000 000. 02 ozitionarea pe axa a numerelor naturale ,
S2 Folosirea corecta a terminologiei Ou: | Safoloseasca terminologia matematica 54,8

matematice invatate

Efectuarea corecta a calculelor cu
g3 | numere naturale mai mici decat

1 000, folosind cele patru operatji
aritmetice invatate
Recunoasterea figurilor si a

Sa efectueze corect calcule cu numere
Ous naturale mai mici decat 1 000, folosind cele 78,5
patru operatii aritmetice invatate

Sa recunoasca si sa reprezinte figuri plane

85 | corpurilor geometrice si Ous : : . 69,5
) si corpuri geometrice
reprezentarea figurilor plane
Utilizarea unitatilor de masura — s -
: . Sa utilizeze unitati de masura
S6 | neconventionale si a celor Ous . , . 432
. neconventjonale si conventionale
conventionale
Formularea si rezolvarea de
S7 | probleme care presupun Oo7 | Sarezolve probleme 57,0

efectuarea a cel mult trei operaii
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Folosirea corecta a unor modalitatj
simple de organizare gi clasificare

Sa foloseasca in mod corect informatji din

dente pentru a forma giruri

a forma siruri

S9 a datelor in tabel si suporturi Oos suporturi grafice 554
grafice

10 Reghzarga de.estlman pornind de O Sa rgallzeze estimari, pornind de la situatji 483
|la situatji practice practice

S11 Utilizarea de reguli si corespon- O Sa utilizeze reguli i corespondente pentru 64.9

La EN 1V din 2007, proba de matematica a vizat 11 standarde curriculare si obiectivele de

evaluare corespunzatoare.

Grad de
Standarde de performanta Obiective de evaluat performare
(%)
Citirea numerelor naturale mai mici decat
Qo \ . . 69,2
. o . 1 000 000 exprimate in litere si cifre
Scrierea, citirea, compararea §i —
. Compararea numerelor naturale mai mici
S1 ordonarea numerelor naturale mai | Qo2 n 79,3
A decét 1 000 000
mici decét 1 000 000 —
o Ordonarea numerelor naturale mai mici 625
® | decat 1000 000 ’
Utiizarea fracjlor pentru a Recunoasterea reprezentarii grafice i
S3 | exprima subdiviziuni ale intreguiui | Oos oaglerea rsp graiice s 75,7
. . numerice a fracfjilor
in contexte variate
Efectuarea de operatji de adunare | Oos Efectuarea -opgr.atnlorlde adunare cu 79,0
L numere mai mici decét 1 000 000
S4 | siscadere cu numere naturale - <
mai mici sau egale cu 1000000 | Oos Efectuarea operatiilor de scadere cu 615
numere mai mici decat 1 000 000 ’
Efectuarea de operatii de inmultjre Efectuarea operatiilor de inmultire cu
e Ou7 A 772
S5 si impartire cu numere naturale numere mai mici decat 1 000
mai mici sau egale cu 1 000, folo- 0 Efectuarea operatiilor de impartire cu 617
sind operatjile aritmetice invatate ® | numere mai mici decét 1 000 ’
Utilizarea unor rationamente . . .
Y . Aplicarea de rationamente in rezolvarea
S9 | aritmetice in rezolvarea unor Ooo . 69,0
o . unor probleme cu un caracter practic
situatji problema
Recynoagterea,vreprez.enfa.rea ¥ 0n Operarea cu forme geometrice plane 773
S6 clasificarea dupa proprietati
S|mple a unor forme plane si 011 | Operarea cu forme geometrice spatiale 82,3
spatiale
Realizarea de estimari in situaji Rezolvarea situatjilor practice prin
S8 ) O . L 52,1
practice utilizarea estimarilor
Compunerea sirezolvarea de Rezolvarea de probleme cu cel mult 3
$10 | probleme care presupun O ) 61,3
, operati
efectuarea a cel mult 3 operatji
Utilizarea instrumentelor de masu-
ra pentru masurarea $i compararea Operarea cu instrumente de masurare,
$12 ) ) i o Ou . 35,2
timpului, a masei, a lungimii si a adecvat contextului
capacitatji unor obiecte
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Utilizarea unor modalitati simple | Q45 | Utilizarea datelor din tabele grafice 723
$13 | de organizare si clasificare a
datelor 016 | Organizarea datelor in tabele 76,6

Exprimarea orald i scrisa intr-o
maniera concisa si clard a Onr Explicarea in scris a modului de rezolvare
modului de lucru in rezolvarea de a exercitjilor si a problemelor

exercitji i probleme

$14 57,3

In general, obiectivele urmarite in proba de matematici au fost mai bine realizate/de catre un
numar mai mare de elevi, in raport cu celelalte doud probe.

Efectuarea operatiilor aritmetice a constituit la EN IV 2005 un obiectiv unic; la EN IV 2007
a fost descompus in patru obiective (efectuarea operatiilor de adunare, efectuarea operatiilor de
scadere, efectuarea operatiilor de inmultire, efectuarea operatiilor de impartire). Analizand gradul
de performare a obiectivelor urmarite in 2007, se poate considera ca elevii au mai bune abilitatile
de adunare si inmultire decét cele de scadere i Impartire. Gradul de performare mai redus la cele
doud operatii poate fi explicat prin dificultatea mai mare a celor doua operatii dar si prin,
presupunem, diminuarea atentiei elevilor, monitorizarea inadecvata a optimului motivational (este
posibil ca rezolvarea relativ rapida a itemilor de adunare si inmultire sa fi provocat o diminuare a
motivatiei pentru celelalte doud operatii.

Tabelul 17. Performarea operatjilor matematice

ALIFICATIV | NESATISFACATOR | SATISFACATOR BINE FOARTE BINE
OPERATIA (%) (%) (%) (%)
Adunare 17,1 79 11,2 60,4
Scadere 325 14,3 249 283
Tnmultire 19,1 8,6 22,1 496
Tmpartire 33,9 14,0 18,5 33,7

Sursd date: Raportul asupra starii Sistemului National de Invétimant

Ponderea elevilor cu insuficient si suficient este foarte apropiatd pentru adunare si Inmultire,
pe de o parte, si pentru scadere si Impartire, pe de altd parte. Cu sigurantd, natura si directia
demersurilor mentale sunt mai complexe in scadere si Impartire dar, stiind ca algoritmul acestor
operatii se exerseaza din clasa a II-a si vazand efectiv elevii lucrand la orele de matematica (unde
activitatea frontald coreleazd, mai mult decat la oricare alt obiect de Invatamant, cu cea
independentd), apreciem cd este o problemd de atentie deficitard, problema amplificata si de
complexitatea numerelor. Mult mai grav este insa ca in 2007 a scazut gradul de performare.
Utilizarea, in mediul sociocultural, a calculatorului, pentru cele mai simple calcule aritmetice —
reprezintd o cauza importanta.

Operarea cu forme geometrice (vezi tabelul 18) a fost un obiectiv mult mai bine performat in
2007 decat in 2005 (cand scade numarul elevilor cu satisfacator si creste cel al elevilor apreciati
cu bine). Perfectionarea strategiilor de instruire utilizate de cadrele didactice, cresterea aplicabili-
tatii abilitatilor, curriculumul gradinitei — pot constitui cateva dintre cauzele favorizante.
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Tabelul 18. Performarea operarii cu forme geometrice

ALIFICATIV | NESATISFACATOR | SATISFACATOR BINE FOARTE BINE
ANUL (%) (%) (%) (%)
2005 4,1 10,9 29,0 66,0
2007 4,1 6,4 34,6 54,9

Sursd date: Raportul asupra starii Sistemului National de Invétimant

Operarea cu instrumente de masurd a fost un obiectiv slab performat pentru amandoud

evaludrile. La EN 2007 a scazut nejustificat numarul elevilor cu FOARTE BINE in favoarea celor
cu NESATISFACATOR. Numirul mic de ore alocat acestor continuturi, abordarea teoreticd in
detrimentul operatiilor concrete de masurare, insuficienta diferentiere dintre unitatile de masura si
instrumentele de masurat il indeparteaza pe elev de posibilitatea de a rezolva probleme cotidiene.

Tabelul 19. Performarea operarii cu instrumente de masura

ALIFICATIV | NESATISFACATOR | SATISFACATOR BINE FOARTE BINE
ANUL (%) (%) (%) (%)
2005 39,8 9,3 11,0 39,9
2007 494 472 26 0,9

Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nationale

Operarea cu informatii prezentate pe suporturi grafice, la nivel de FOARTE BINE (52,9%
dintre elevi) a fost mai bine realizata in 2007 fata de 2005 (29,4%).

Stiinte ale naturii

Evaluarea performantelor (EV IV 2005) la Stiinte ale naturii a urmarit nivelul de
performare a urmatoarelor noud obiective de evaluare (vezi tabelul de mai jos).

_ Gradul de
Obiective de evaluat performare (%)

01 | Descrierea unor caracteristici ale corpurilor (dizolvare, vaporizare, fierbere) 68,1
Identificarea particularitatilor unei plante sau ale unui animal care permit reactia la

02 | .. e 744
diferite conditii de viata

03 Identificarea unor efecte ale unor factori de mediu si ale variatiilor acestora asupra 66,5
plantelor si animalelor ’

04 | Recunoasterea componentelor unei substante si ale unui amestec 60,5

05 Ordonarea logica a etapelor circuitului apei n natura, ale ciclului de viata al unei plante 829
sau al unui animal '

06 | Determinarea caracteristicilor organismelor dintr-un mediu terestru i acvatic 80,1

07 | Completarea unei scheme prezentand succesiunea unor fenomene (relatii de hranire) 823

08 Identificarea factorilor de risc (expunere la variatii de temperatura, umiditate, soare, 5.9
aglomerari umane, zgomote, atmosfera poluanta) ’

09 | Identificarea de informatji obtinute de elevi din experimentele efectuate in clasa 33,1
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La EV 1V din 2007, proba de Stiinte ale naturii a urmarit 4 standarde pentru care au fost
elaborate obiectivele de evaluare corespunzatoare, performantele fiind urmatoarele:

Grad de
Standarde de performanta Obiective de evaluat performare

(%)

. . Oo1r | Identifica proprietati ale corpurilor 774
ldentficarea asemanarior, a Compara masa a doua corpuri care au

deosebirilor si a relatilor dintre O e P 60,3

S1 : acelasi volum

componente ale unor sisteme, pe R " eristici ale fortelor i

baza observatiei Ou; ecunoaste caracteristici ale fortelor si 63.1

fenomenelor studiate din natura
Interpreteaza date inregistrate
Owu | referitoare la schimbari care se petrec 418
in natura, obtinute din diferite surse
Utilizeaza proprietatile corpurilor si ale
Oos | materialelor pentru rezolvarea unor 218
probleme practice

Identifica relatiile in procesele vietji din

Clasificarea unor corpuri,
S$3 | evenimente, fenomene, pe baza
unor criterii

Oos . 55,2
. _— organismul uman

Descrierea relatjilor dintre — —

o . Identifica stadiile de evolufie si
S4 | componente ale aceluiasi sistemsi | Oor L . . 48,3

. . caracteristici ale organismelor vii
dintre sisteme — " .
Identifica influenta factorilor de mediu

Oos 45,0

asupra dezvoltarii organismelor vii
Comunicé rezultatele unor experimente
O | prezentate, evidentiind etape, caracte- 30,2
ristici, influente, factori, fenomene
Descrie un experiment simplu mentjo-
nand materialele necesare, pasii de

Comunicarea in maniere diverse a
unor observatji si comparaii

S5 | referitoare la corpuri, fenomene,
evenimente, sisteme observate si a

) O | realizare si rezultatul obtinut in urma 31,7
rezultatelor experimentelor L ) .
efectuarii, evidentiind continutul vizat de
acesta.

Exercitiul de comparare a gradului de performare a doud obiective — unul vizand in ultima
instantd gandirea cauzala, capacitatea de identificare a cauzelor si a efectelor, a interdependentelor
dintre fenomene, celilalt, competenta de a experimenta si de a valorifica 1n procesul cunoasterii
diversele experiente — conduce la urmatoarele rezultate (tab. 20, 21).

Tabelul 20. Performarea obiectivului referitor la géndirea cauzala la EV IV 2005 (%)

ALIFICATIV | NESATISFACATOR | SATISFACATOR BINE FOARTE BINE
OBIECTIVUL (%) (%) (%) (%)
Oo: 49 22,3 52,3 20,0

Sursd date: Raportul asupra starii Sistemului National de Invétamant
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Tabelul 21. Performarea obiectivului referitor la gandirea cauzala la EV IV 2007 (%)

ALIFICATIV | NESATISFACATOR | SATISFACATOR BINE FOARTE BINE
OBIECTIVUL (%) (%) (%) (%)
Oos 46,4 15,3 16,6 21,6

Sursd date: Raportul asupra starii Sistemului National de Invétamant

Desi numarul elevilor care au realizat itemii la nivel de FOARTE BINE a fost acelasi, a
crescut neasteptat de mult numirul elevilor care au rispuns NESATISFACATOR.

Explicam situatia prin inadecvarea strategiilor de instruire, prin utilizarea intercomunicarii
nefundamentata pe explorarea mediului.

Noi ingine am constatat, asistand la anumite lectii, ca invatatorul se limiteaza la a dirija elevii
sa analizeze diversele situatii, fenomene, procese reale, obiective.

Obiectivul de evaluare 9, prezent in amandoua evaludrile nationale, are tot un grad foarte

mic de performare, prezentat in tabelul de mai jos (vezi tabelul 22).

Tabelul 22. Gradul de performare a obiectivului de evaluare 9

ALIFICATIV NESATISFACATOR | SATISFACATOR BINE FOARTE BINE
ANUL

2005 48,3 19,1 83 159

2007 69,9 25,1 83 18

Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nationale IV (2005, 2007)

Sinteza rezultatelor performarii pe modelul compararii dintre 2005 si 2007 conduce la

reprezentarea grafica 26.

Comunicarea rezultatelor

H]ijﬁf;i./

Nesatisfacator

Satisfacator Bine

2005 @200/

Foarte bine

Fig. 26. Distributia performarii pentru EV IV 2005 si EV IV 2007

39




Desi elevul din invatdmantul primar dovedeste o curiozitate deosebita fatd de tot ce-l
inconjoard, apreciem cad dezvoltarea sa pe aceasta directie este limitata de atitudinea noncreativa a
cadrului didactic, atat in raport cu resursele informationale cat si cu resursa umana.

2.4.4. Analiza performantelor pe discipline si mediul de rezidenta al scolilor

Rapoartele celor trei evaludri arata diferente intre performantele elevilor generate de mediul
de rezidentd, dar si de o serie de caracteristici ale cadrelor didactice, printre care navetismul,
continuitatea la clasd si atitudinea fatd de dezvoltarea personald (relevate de chestionare).
Influenta mediului de rezidenta al scolii este prezentata in tabelul 23 si in fig. 27, 28, 29.

Tabelul 23. Influentele mediului rezidential asupra gradului mediu de performare (%)

2005 2007 2009
M ST LBR M ST LBR M ST LBR
Rural 55,6 62,2 61,5 60,85 39,49 49,18 59,93 64,62 46,27
Urban 719 73,5 77,3 75,68 50,39 65,82 77,36 77,80 63,85

Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nationale IV (2005, 2007, 2009)

O Rural
® Urban

Fig. 27. Gradul de performare in functie de rezidenta

Pentru toate cele trei domenii, gradul de performare al elevilor din mediul urban este superior
celui realizat de elevii din mediul rural. Desi la stiinte si la limba materna performarea sarcinilor
in 2007 este inferioara fatd de cea din 2005 si din 2009, diferentele dintre elevii din mediul urban
si cei din mediul rural se mentin, intr-un procentaj apropiat. Tindem sa consideram ca factori
importanti ai acestui decalaj urmatoarele situatii:

predarea simultana la 2, 3, 4 clase, prezenta numai in unititi scolare din mediul rural;
absenta, in mediul gcolar rural, a mijloacelor de invatamant;

absenta, in mediul familial din zona rurald, a unor resurse educationale alternative la
manualul scolar;

implicarea deficitard a parintilor in organizarea / controlul timpului pentru invatare al
copilului;

responsabilizarea copilului cu sarcini de munca in detrimentul celor scolare;
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— migrarea profesionald a parintilor, cu efecte negative 1n echilibrul emotional al copilului

si in motivatia lui pentru scoala.

Navetismul cadrului didactic care lucreaza in mediul rural este un fenomen real, aproape
general. Multi invatatori valorifica timpul generat de programul mijloacelor de transport in folosul
elevului, organizdnd meditatii, realizdind impreund cu elevii componente ale portofoliului, un
veritabil program ,,scoald dupa scoalda”. Etosul lor pedagogic compenseaza, pand la un punct,
privarea elevului de iubirea / Ingrijirea parintelui.

( )

100
80
60 O Rural

40 W Urban
20

M M M

2005 2007 2009
\ J

Fig. 28. Performantele la Matematica, in functie de rezidenta

Gradul mediu de performare la matematica al elevului din mediul urban 1l depaseste pe cel al
elevului din mediul rural cu pand 18,0%. Dincolo de cauzele pedagogice care actioneazd din
cotidiana a strategiilor de definire / rezolvare a problemelor invatate. Cu sigurantd, invatatorul,
analizdnd si valorificdnd creativ manualele alternative, poate gasi situatii pentru transferul
nespecific, dar si autorii de manuale pot actiona in aceeasi directie.

4 \
100
80
60 - @ Rural
40 - W Urban
20 |
0
ST ST ST
\_ 2005 2007 2009 Y,

Fig. 29. Performantele la Stiinte, in funciie de mediul de rezidenta

La stiinte, elevul din mediul rural realizeazd un grad mediu de performare mai mic decat
colegul sau din mediul urban, cu pana la 19,80%, din diverse cauze, dintre care cele mai
importante sunt: nerelevanta continutului manualelor in raport cu experienta de viatd reald;
caracterul mai mult neorganizat, spontan, al cunoasterii individuale cotidiene; aspectul, uneori
neprietenos, al mediului natural apropiat.
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Fig. 30. Performantele la Limba maternd, in functie de mediul de rezidenté

La limba roména / limba materna, intre gradul mediu de performare al elevului din mediul
urban si cel din mediul rural se poate constata o diferentd de pana la 17,58%, generata, in buna
parte, de deficitul de comunicare (sub aspect cantitativ si calitativ), caracteristic anumitor medii
familiale rurale.

2.4.5. Analiza distributiei performantelor in functie de genul elevilor

Modul de performare a sarcinilor a fost analizat, in toate cele 3 EN IV, si dupa criteriul genul
elevilor (vezi tabelul 24 si fig. 31, 32 si 33)

Diferentele generate de gen sunt foarte mici, aproape nesemnificative si, in principal, la
limba materna.

Tabelul 24. Influentele caracteristicii de gen asupra gradului mediu de performare (%)

2005 2007 2009
M ST LBR M ST LBM M ST LBM
72,8 70,2 72,8 51,28 50,16 52,26 69,48 72,09 57,57
M 66,4 68,4 66,4 48,78 49,78 47,78 68,39 69,88 52,07
Sursa date: Raportul asupra Evaluarii Nationale IV (2005, 2007, 2009)
( )
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Fig. 31. Influentele caracteristicii de gen asupra performantelor la Matematica
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Fig. 32. Influentele caracteristicii de gen asupra performantelor la Stiinte
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Fig. 33. Influentele caracteristicii de gen asupra performantelor la Limba romana

2.5. CONCLUZII $I RECOMANDARI

In urma analizei dinamicii performantelor realizate de elevii cuprinsi in esantioanele utilizate
in cele trei EN IV (2005, 2007, 2009) si pe baza coroborarii informatiilor obtinute prin aplicarea
online a unui chestionar, pentru cadrele didactice, cu informatii rezultate din aplicarea pe un focus
group, conchidem ca:

— rezultatele elevilor din invatdmantul primar se Inscriu intr-o tendinta oscilanta, atat pe
parcursul intervalului (cele realizate la EN IV 2007 sunt, la modul general, sub nivelul
rezultatelor din 2005 si 2009), de la o disciplina la alta (cele mai inalte performante sunt
realizate la matematicd) cat si la nivelul aceleiasi discipline (anumite standarde sunt mai
performate decat altele);

— performarea sarcinilor care presupun independenta, flexibilitate, originalitate se afla sub
nivelul performarii sarcinilor care necesita redare (cunostinte, algoritmi), transfer specific;

— cel mai deficitar sunt performate sarcinile primare de la disciplina stiinte;

— performantele elevilor, la toate cele 3 discipline, au fost usor diferite de la un mediu
rezidential la altul;

— diferenta cea mai mare intre nivelul performarii elevilor din mediul urban si cel al elevilor
din mediul rural se constatd la limba romana / limba materna; putem presupune, fara a
avea certitudini, ca aceste diferente se explicd prin mai marea eterogenitate a grupului
scolar din mediul rural (elevi cu CES sau proveniti din medii defavorizate sau cu parinti
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emigrati profesional); 1n acelasi timp apreciem cd in scolile din mediul urban invata si
elevi proveniti din mediul rural, oarecum favorizati material;

caracteristica gen al elevilor influenteaza, dar intr-o mai mica masura, nivelul performan-
telor, fetele depasind baietii la toate cele 3 discipline;

diferenta cea mai mare de performare se realizeaza, in general, la limba roméana / limba
materna.

Pornind de la aceste constatari prezentam urmatoarele recomandari:

identificarea tipurilor de greseli / dificultati intdlnite in performarea sarcinilor in cadrul
evaludrilor nationale;

informarea cadrelor didactice din ciclul primar cu privire la aceste dificultati / greseli, In
vederea identificarii, prevenirii, elimindrii, monitorizarii cauzelor (mai ales a celor care
tin de cultura pedagogica, de competentele cadrelor didactice, de atitudinile in legétura cu
profesia pedagogica si cu elevul);

organizarea / desfasurarea unor programe de formare continud, pe tematica curriculu-
mului si a evaludrii; revizuirea programelor si armonizarea lor cu programele ciclului
gimnazial; revizuirea manualelor si armonizarea lor cu nevoile / specificul contextului
national / regional;

promovarea unor bune practici utilizate in Invatamantul roméanesc si european.
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Capitolul 3

ANALIZA DINAMICII PERFORMANTELOR ELEVILOR
DIN INVATAMANTUL GIMNAZIAL

3.1. CONTEXTUL ANALIZEI DINAMICII PERFORMANTELOR
ELEVILOR LA EVALUARILE NATIONALE,
CICLUL GIMNAZIAL 2006-2010

Evaluarile de tip sumativ, cele de dupa anul de referinta 2000, au suportat o modificare
la nivel de conceptie, in sensul focalizirii pe competente la disciplinele de baza. S-a incercat,
de fapt, a se produce o armonizare cu modelul de conceptie metodologica ce sta la baza
evaludrilor internationale.

In analiza ce urmeaz, redarea grafica a datelor prin tabele si diagrame va sustine contextual
comentarii asupra rezultatelor obtinute de elevi la evaluarile nationale, in perioada scolara 2006-
2010, raportate la disciplinele incluse in evaluare si la apartenenta la medii de rezidenta diferite.

3.1.1. Metodologia de organizare a evaluarilor nationale — nivel gimnazial
2006-2010

Testele nationale au reprezentat, pana in anul scolar 2006-2007 inclusiv, forma de evaluare
organizatd la nivel national la finalul invatdimantului gimnazial, promovatd in acelasi timp ca
modalitate de selectie a elevilor in vederea accesului in invatdimantul liceal / Invatdmantul
profesional de stat.

Prin trecerea la invatamantul obligatoriu de 10 ani, incepand cu anul scolar 2007-2008,
testarea nationali a fost inlocuitii cu tezele cu subiect unic la clasele a VII-a si a VIII-a. In
2007-2008 s-a desfasurat si o Sesiune speciald a Testelor Nationale, conform unei metodologii
speciale de organizare, sustinuta in vederea asigurarii accesului absolventilor clasei a VIlI-a in
clasa a [X-a a anului scolar 2007—2008.

In anul scolar 2008-2009, tezele cu subiect unic au reprezentat modalitatea de evaluare
sumativa semestriald a cunostintelor, abilitatilor si deprinderilor dobandite de elevii din clasele a
Vll-a si a VIII-a. Actualmente, in 2010, se mentine sistemul tezelor cu subiect unic organizate si
la clasa a VIll-a. La tezele unice, una dintre sursele oficiale de date (Institutul National de
Statisticd) nu mai ofera informatii privind rezultatele la evaludrile la clasa a VIII-a pe total si pe
medii de rezidentd. Caietul documentar elaborat de Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului
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si SNEE — Examene §i evaluari nationale, 2008 si 2009, permit, totusi, realizarea unor anumite
analize si desprinderea unor concluzii la nivel national asupra rezultatelor la evaluarea nationala
din anul scolar 2009-2010 sustinute la disciplinele Limba si literatura romana, Matematica si
Limba maternd, pe total si pe medii de rezidenta.

in contextul actual, acela al racordarii la conceptia metodologici internationald, dar si ca
premisa in realizarea obiectivelor Strategiei Lisabona, devine necesard redefinirea conceptiei
tezelor cu subiect unic dintr-un motiv pertinent, si anume, introducerea tezelor cu subiect unic §i
la discipline stiintifice precum Fizica, Chimie, Biologie (o proba la alegere in clasa a VIII-a) in
scopul cresterii performantelor la testarile internationale.

3.1.2. Trecerea la ciclul liceal

Actualmente, trecerea la clasa a IX-a se realizeaza in urma evaluarii curente si a examenelor
nationale (teze unice sau examen de admitere). Repartitia la clasa a [X-a se realizeaza
computerizat, pe baza optiunii elevului si a rezultatelor obtinute la evaluare. Se estimeaza si
considerarea admiterii pe baza de portofoliu care poate include: recomandarea de la nivelul scolii,
produse ale activitatii elevilor, descrieri ale activitatilor parcurse, rezultatele scolare obtinute,
precum si evidente ale activitatilor extragcolare.

3.1.3. Continutul evaluarii nationale 2006-2010

In conformitate cu Metodologiile de organizare si desfisurare a Evaludrii Nationale
specifice fiecarui an scolar, au fost evaluate, pe baza standardelor de evaluare, competentele
dobandite de absolventii ciclului gimnazial, la disciplinele:

1. Limba si literatura romanda;

2. Matematica;

3. Istoria romdnilor sau Geografia Romdaniei;

4. Limba si literatura materna (pentru candidatii apartinand minoritatilor nationale si care
au urmat cursurile gimnaziale in limba materna).

3.2. ELEMENTE DE ANALIZA A DINAMICII PERFORMANTELOR
ELEVILOR LA EVALUARILE NATIONALE,
CICLUL GIMNAZIAL 2006-2010

3.2.1. Prezenta si rata de participare a elevilor la evaluarea nationala,
ciclul gimnazial, 2006-2010

Pentru anul scolar 2006/2007 sesizam c&, in urma analizei retrospective a statisticilor la nivel
national, rata de participare, respectiv rata de succes al absolventilor la testarile nationale de la
sfarsitul clasei a VIII-a a crescut ugor in raport cu anul gcolar precedent (2005-20006),
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concomitent cu o ugoara diminuare a discrepantei Intre ratele de participare la testarile finale pe

medii de rezidenta. O astfel de situatie este reprezentata sugestiv in tabelul 1.
Tabelul 1. Rata de participare la examenul de capacitate / testarea natjonala a elevilor inscrisi in clasa a Vlil-a,
in acelasi an scolar

1. 2. 2001/ | 4. 2002/ | 6. 2003/ | 2004/ | 2005/ | 2006/
3. 2002 | 5. 2003 | 7. 2004 | 2005 2006 | 2007
Total 88,6 88,2 84,2 80,4 76,8 776
Urban 93,7 94,0 89,0 85,5 81,2 81,6
Rural 81,2 80,0 778 738 71,0 72,5
Feminin 90,3 89,9 87,3 84,7 81,2 81,6
Masculin 86,9 86,4 81,2 76,3 72,6 738

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2008.

Figurile aferente acestuia (vezi fig. 1 si fig. 2) reproduc iconic evolutia ratei de participare la
testarea nationala a elevilor inscrisi in clasa a VIII-a pe anii scolari 2000-2007, sesizand usoara
tendinta de crestere anuntata.

Discrepantele pe medii privind participarea la testarea nationala / tezele cu subiect
unic din numaérul elevilor inscrisi in clasa a VIII-a tind sa se amelioreze (vezi fig. 2). Astfel,
daca n primii ani ai perioadei de referinta diferenta era de 12-14 p.p., in anul 2006/2007 aceasta
este de aproximativ 9 p.p. in defavoarea mediului rural: 72,5%, fata de 81,6%.
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Fig. 1. Evoluia ratei de participare la testarea nationala a elevilor inscrisi in clasa a Vlil-a 2001-2007,
pe medii de rezidenta

in anul 2006/2007 se constati o usoard diminuare a discrepantei intre ratele de participare la
testarile finale pe medii de rezidents, fata de anul precedent. In ceea ce priveste diferentele in
functie de criteriul gen, se pastreaza tendinta de accentuare a acestora (vezi fig. 3).
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Fig. 2. Evolutia ratei de participare la testarea nationala a elevilor inscrisi in clasa a Vlll-a 2001-2007, pe gen

Acelasi fenomen 1l sesizdm si la nivelul testarilor nationale care au avut loc in anul scolar
2007/2008 fata de anul scolar 2006/2007 (vezi fig. 3 si fig. 4).
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Fig. 4. Situatia prezentei elevilor. Sesiunea speciala 2008.

Pentru anul scolar 2009-2010, rata de participare se poate vizualiza in tabelul nr. 2 unde sunt
redate urmatoarele: numarul de elevi inscrisi in clasa a VIII-a si rata de promovare la testarea
nationala.

Tabelul 2a. Rata de promovare la Evaluarea Natjonala la clasa a Vlll-a, la nivel national,
pe medii de rezidenta si discipline, pentru anul scolar 2009-2010*

e Promovati la testarea nationala in sesiunile I si Il la disciplinele:
Nr. elevi inscrigi Limba si [ = M .
incls.a Vil imba si literatura romana atematica
Nr. % Nr. %
TOTAL 204 861 170 593 83,3 156 426 76,4
Urban 107 703 93 887 87,2 84711 78,7
Rural 97 158 76 706 78,9 71715 73,8

Sursa pentru numarul de elevi inscrisi in clasa a VIII-a — INS, 2010

Tabelul 2b. Rata de promovare la Evaluarea Nationala la clasa a Vlil-a, la nivel national,
pe medii de rezidenta si discipline, pentru anul scolar 2009-2010*

Nr. elevi inscrisi | | ionals Promovati la testarea nationala
r.eleviinscrisi ‘a evaluarea nationala in sesiunile | si Il la limba materna
in sesiunile | si ll
Nr. %
TOTAL 11326 10023 88,5
Urban 6 168 5668 91,9
Rural 5158 4355 84,4

Sursa pentru numarul de elevi inscrigi la evaluarea nationala 2009-2010 — SNEE
*Datele privind numarul elevilor promovati au fost funizate de SNEE
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Nota metodologica

Ratele de promovare a tezelor cu subiect unic au fost calculate raportind numarul elevilor care obtin
note de 5 si peste 5 (CNC) la numarul elevilor inscrisi in clasele a VII-a si a VIlI-a la inceputul anului
scolar (conform INS).

3.2.2. Rata de promovare pe discipline la clasele a VII-a si a VIII-a

In scopul corelarii continuturilor curriculare cu sistemul de evaluare, realizam in continuare
analiza dinamicii performantelor elevilor la testarile nationale pe discipline.

3.2.2.1. Limba si literatura roméana

In vederea evaludrii unitatilor de continut specifice domeniului limbii romane, s-a avut in
vedere viziunea comunicativ-pragmaticd, abordarea functionala si aplicativd a elementelor de
constructie a comunicarii. Astfel, sarcinile de lucru au vizat exercitii:

a. de tip analitic (de recunoastere, de grupare, de motivare, de descriere, de diferentiere);

b. de tip sintetic (de modificare, de completare, de exemplificare, de constructie), de

evidentiere a valorilor stilistice, a aspectelor ortografice si de punctuatie.

In evaluarea unititilor de continut ale domeniului lecturd, sarcinile de lucru au implicat
cerinte care privesc intelegerea unui text dat, literar (identificarea ideilor principale, a unor
trasaturi generale si particulare ale textului etc.) sau nonliterar, precum si redactarea de catre elev
a unor compuneri vizand scrierea despre un text dat (rezumat, caracterizare de personaj,
comentariu sumar al unor secvente, exprimarea unui punct de vedere personal privind ideile sau
structurarea textului etc.).

Pentru clasa a VIlI-a, competentele de redactare a unor texte au fost evaluate prin sarcini de
lucru referitoare la texte functionale (cerere, invitatie), argumentative (exprimarea argumentata a
unui punct de vedere privind textul dat / indicat, motivarea apartenentei la un gen literar), refle-
xive §i imaginative (scrisoare, alte compuneri care presupun exprimarea propriilor sentimente,
evidentierea trasaturilor unui obiect intr-o descriere / intr-un portret, scurte naratiuni, continuarea
logica a unor dialoguri etc.)

Distributia rezultatelor obtinute la disciplina Limba si literatura roméana de cétre candidatii la
testarea nationald in anul 2006 si, respectiv, in anul 2007, pe categorii de note, este ilustrata in
diagrama din figura urmatoare (vezi fig. 5):

50.0004

ooy [l _
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5599 6699 7799 889 9999 10
Categorii de note
Fig. 5. Distributia pe categorii de note la Limba gi literatura romana, 2006-2007
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In anul 2007, comparativ cu anul 2006, la clasa a VII-a a aparut o scidere semnificativa a
procentelor de note cuprinse intre 5 si 5,99 si o crestere a procentelor notelor mari, cuprinse intre
8 si 10. In februarie 2007, la teza cu subiect unic de la Limba si literatura romana, majoritatea
elevilor au obtinut note peste 5. Cel mai mare numar de elevi cu nota 10 s-a Inregistrat,
procentual, in judetul Mehedinti (7,01%), la clasa a VlI-a, si in judetul Dambovita.

Pentru anul scolar 2007/2008, la clasa a VIII-a, rezultatele cele mai slabe au fost constatate la
disciplina Limba si literatura romand, acestea inregistrand chiar si un regres — de 10 p.p. — de la
semestrul I al anului 2007/2008 la ultima teza din semestrul al II-lea al anului gcolar urmator (de
la 82,6% la 72,7% — proportia elevilor care obtin medii peste 5). In urma sesiunii speciale a
Testelor Nationale 2008 la Limba si literatura romana, 45,04% dintre candidati au avut note mai
mici de 5, ceea ce inseamna ca 20 010 candidati au fost respinsi, situatie, considerdm, extrem de
ingrijoratoare.

In perioada 2007-2009, ponderea elevilor care au obtinut note de 5 si peste la Limba si
literatura romana din totalul elevilor inscrisi in clasa a VII-a variaza intre 82,4% (semestrul |
2007/2008) si 70,7% (semestrul 11 2008/2009).

La finalul anului 2008/2009 se constata astfel o scadere semnificativa a ratei de promovare
cu aproape 12 p.p., comparativ cu rezultatele obtinute de elevii din clasa a VII-a la prima teza
unicd de Limba si literatura romana din semestrul I al anului gscolar 2007/2008 (vezi fig. 6).

90 s

80 \\f%’_ —e— Clasaa Vl-a urban
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Fig. 6. Rata de promovare a tezelor cu subiect unic la limba si literatura roméana,
pe clase si pe medii de rezidentd, in anii scolari 2007/2008 si 2008/2009 (semestrul | si Il)

La Limba si literatura romana, rata de promovare inregistratd in anul scolar 2009-2010 a fost
de 83,3%, cu aproape 2 p.p. mai ridicatd decat cea inregistratd la tezele cu subiect unic din sem. I
al anului trecut.

3.2.2.2. Matematica

Programele pentru tezele cu subiect unic pentru clasele a VII-a si a VIII-a cuprind o serie de
obiective de evaluare, precum:
a. Intelegerea notiunii de numir real si a relatiilor dintre multimile de numere studiate;
b. Intelegerea proprietatilor operatiilor cu numere reale;
c. Aproximarea numerelor reale, obtinerea solutiilor unor ecuatii, inecuatii sau a unor
sisteme de ecuatii; aplicarea in rezolvarea problemelor a elementelor de logica si de teoria
multimilor; utilizarea elementelor de calcul algebric;
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d. Identificarea unor dependente functionale si a unor reguli de formare a sirurilor; utilizarea
proprietatilor figurilor geometrice in probleme de demonstratie si de calcul; reprezen-
tarea, prin desen, a unor figuri geometrice cunoscute;

e. Utilizarea instrumentelor geometrice;

f. Transpunerea in limbaj matematic a enuntului unei probleme;

g. Investigarea valorii de adevar a unor enunturi si construirea unor generalizari; redactarea
coerenta §i completa a solutiei unei probleme;

h. Organizarea eficientd a abordarii problemelor propuse si a redactarii solutiilor lor;
utilizarea elementelor de organizare a datelor;

i. Utilizarea elementelor de statistica si probabilitati etc.

Din analiza comparativa a rezultatelor la matematica, obtinute in anul 2006, respectiv, 2007,
reiese cd numadrul elevilor care in anul 2006 au obtinut note intre 5-5,99 s-a injumatatit in anul
2007, in timp ce numarul elevilor care au obtinut note intre 9-9,99 s-a dublat in 2007. Graficul
urmadtor (fig. 7) sustine aceasta interpretare.
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Fig. 7. Distributia pe categorii de note la Matematica 2006-2007

La Matematica, ponderea elevilor care au obtinut note de 5 si peste 5 se situeaza in jurul a
76-79%, cu o singura exceptie, in cazul tezei din primul semestru al anului 2008/2009, cand rata
de promovare a fost mai scazuti — 71,6%. Observam ca evaluarea la matematica a inregistrat
oscilatii semnificative ale ratei de promovare, de la 90% in al doilea semestru al anului
2007/2008, 1a 64,3% in semestrul II al anului 2008/2009. Cel mai mare numar de elevi cu nota
10 s-a inregistrat in Bucuresti (578 de elevi la clasa a VII-a, respectiv 1128 de elevi la clasa a
VIII-a). La nivel national s-au remarcat judetele: Dolj (5,08%), la clasa a VII-a, si Mehedinti

(8,33%), la clasa a VIlI-a.
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Fig. 8. Rata de promovare a tezelor cu subiect unic la matematica, pe clase si medii de rezidenta,
in anii scolari 2007/2008 si 2008/2009 (semestrul | si Il)
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In anul scolar 2009-2010, la Matematici, ponderea elevilor care au obtinut note de 5 si peste
5 a fost de 76,4%, cu 11 p.p. mai scazuta decat cea obtinuta la teza cu subiect unic din sem. I al
anului scolar precedent.

3.2.2.3. Istorie sau Geografie

Obiectivele de evaluare prevazute in programa pentru teza cu subiect unic la Istorie au vizat:

o aoe o

Plasarea, 1n timp si spatiu, a faptelor istorice;

Selectarea, utilizarea si analizarea informatiilor furnizate de surse istorice;
Prezentarea relatiei cauza-efect din perspectiva istorica;

Compararea faptelor istorice, stabilind asemanari si deosebiri;

Utilizarea, in contexte noi, a termenilor istorici invatati;

Prezentarea unei perioade istorice, in functie de anumite repere.

Prin sustinerea tezei cu subiect unic la Geografie, s-a avut in vedere ca elevii:

a.
b.

Sa demonstreze cunoasterea principalelor unitéti de continut ale geografiei tarii noastre;
Sa situeze corect, in spatiu si in timp, principalele fapte specifice (elemente, fenomene,
procese) ce definesc geografia Romaniei;

Sé localizeze corect elementele de baza ale spatiului geografic al Romaniei (unitatile
majore de relief i caracteristicile acestora);

d. Sa clasifice, folosind criterii de ordonare (cantitative, calitative, cronologice si teritoriale);

g.

h.

Sa explice relatii intre grupuri de componente (de exemplu: intre relief si clima, intre
relief si agezari omenesti etc.);

Sa identifice principalele elemente naturale §i socio-economice reprezentate pe un suport
cartografic;

Sa caracterizeze, dupa un algoritm dat, elementele semnificative ale unitatilor teritoriale
majore;

S& compare doud unititi de relief dupd caracteristicile geografice solicitate, stabilind
asemanari i deosebiri.

Rezultatele obtinute 1n cadrul testarii nationale 2007, la disciplina Istoria roménilor, pot fi
vizualizate 1n diagrama urmatoare prin distributia gaussiana a notelor, cu un maxim corespunzator
categoriei de note 7-7,99 pentru anul 2007, respectiv cu un maxim corespunzator categoriei de
note 8-8,99 pentru anul 2006 (vezi fig. 9).

Numar de note
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Fig. 9. Distributia pe categorii de note la Istorie 2006-2007
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Figura 10 este sustinutd de urmatorul comentariu: din analiza datelor se constatd mentinerea
la valori apropiate a procentelor notelor situate in intervalul 5-7,99, pentru anii 2006/2007, si un
procent ceva mai ridicat al notelor situate 1n intervalul 8-8,99, obtinute 1n anul 2006. Procentul de
note de 10 a fost mai mare in 2007 fatd de 2006.
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Fig. 10. Distributia pe categorii de note la Geografie 2006-2007
De-a lungul celor doi ani de referinta, 2007-2008, in toate momentele de evaluare, la Istorie
sau Geografie s-au inregistrat cele mai ridicate rate de promovare (de peste 90%). La istorie,
procentul de promovabilitate a fost de 92,18%, iar la geografie procentul de promovabilitate a fost
de 97.41%.
Putem avea o reprezentare care sa permita analiza comparativa a ratei de promovare in anii

scolari 2007/2008, respectiv 2008/2009, redand fig. 11.
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Fig. 11. Rata de promovare a tezelor cu subiect unic la istorie / geografie, pe medii de rezidenta,
in anii scolari 2007/2008 si 2008/2009 (semestrul | i I1)

3.2.2.4. Limba si literatura materna

Elevii de clasa a VII-a si a VIII-a apartindnd minoritatilor nationale care au urmat cursurile
gimnaziale 1n limba materna au sustinut tezd cu subiect unic si la limba si literatura materna.
Obiectivele de evaluare au respectat obiectivele de referintd din programele scolare, vizand
capacitatea de receptare si de redactare a mesajului scris, in diferite situatii de comunicare. Teza
cu subiect unic la limba si literatura materna a fost sustinuta de elevii apartindnd urmatoarelor
minoritati nationale: germana, maghiara, sarba, slovaca, ucraineana.
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In 2007, teza cu subiect unic pentru clasele a VII-a si a VIII-a, la disciplina limba si literatura
maternd, s-a sustinut in 18 judete. Au fost inscrisi 12.082 elevi de clasa a VII-a si 11 376 elevi de
clasa a VIlI-a. Dintre cei 10 574 elevi din clasa a VII-a, 90,22% au obtinut note mai mari sau
egale cu 5.

Teza cu subiect unic la limba si literatura maternd a fost sustinuta, in 06.05.2008, de
10 739 elevi de clasa a VIII-a. Dintre acestia, 9 516 elevi (88,61%) au obtinut note mai mari sau
egale cu 5. Maximul corespunde categoriei de note 8.

In 2009-2010, 88,5% dintre elevii inscrisi au promovat evaluarea nationald.

Distributia notelor in intervalul 2006-2010 reflecta faptul ca subiectele pentru teza cu
subiect unic la disciplina limba si literatura maternd au fost accesibile.

Pe ansamblu, rezultatele la evaluarea nationald din anul 2009-2010 evidentiaza o usoard
imbunatatire la proba de Limba si literatura romdnd, concomitent cu o scadere semnificativa a
ratelor de promovare la Matematicd, comparativ cu ratele de promovare a tezelor cu subiect unic
din anii anteriori. Discrepantele pe medii de rezidentd se pastreazad in continuare relativ ridicate
in defavoarea mediului rural. Putem concluziona, desi pastram o oarecare incertitudine, cd toate
cerintele formulate in variantele de subiecte au respectat obiectivele programei scolare.

3.2.3. Rata de promovare la evaluarea nationala, pe medii de rezidenta

Daci introducem ca un criteriu de analiza mediul de rezidentd in vederea relevarii ratei de
promovare a tezelor cu subiect unic, constatim urmatorul fapt: elevii din mediul rural au
obtinut rezultate inferioare comparativ cu cei din urban la toate disciplinele si in toate
momentele de evaluare.

Diferentele de reusita intre elevii din mediul urban §i cei din mediul rural ating valori
importante, in anul scolar 2006/2007 aproape 27,2% dintre elevii inscrisi in clasa a VIII-a din
mediul rural fiind declarati respinsi la examenul national / tezele cu subiect unic, fatd de
aproximativ 13,6%, valoare corespunzatoare pentru mediul urban.

Si in 2007/2008, diferentele cele mai importante pe medii de rezidenta se inregistreaza tot la
Limba si literatura romana, ecartul variind intre 10 si 13 p.p. in favoarea elevilor din mediul
urban. La Matematica, diferentele intre ratele de promovare pe medii de rezidentd sunt mai
reduse, inregistrandu-se chiar o tendintd de reducere progresiva a ecartului, de la 4 p.p. in
semestrul I al anului 2007/2008, la aproximativ 2 p.p. in semestrul II — anul scolar 2008/2009.
Cele mai mici diferente pe medii de rezidenta intre ratele de promovare ale elevilor de clasa a
Vill-a se inregistreaza insd la disciplinele Istorie sau Geografie, unde elevii din mediul rural
obtin rezultate apropiate celor din mediul urban.

La clasa a VlII-a, diferenta cea mai mare a fost Inregistratd la disciplina Limba si literatura
romand, in cazul careia ecartul depaseste constant 10 p.p., atingdnd chiar aproape 14 p.p. in
semestrul I al anului 2008/2009. La Matematica, diferentele intre ratele de promovare pe medii de
rezidentd sunt mai scazute — sub 1 p.p. in semestrul I al anului 2007/2008 si de aproximativ 3 p.p.
la ultima teza din anul 2008/2009.

Tabelul ce urmeaza (tabelul 3) sintetizeaza comentariul de mai sus si reda rata de promovare
a elevilor la tezele cu subiect unic 2007-2008 si 2008-2009.
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Tabelul 3. Rata de promovare a tezelor cu subiect unic la clasa a VIll-a, la nivel natjonal,
pe medii de rezidenta — 2007/2008 si 2008/2009

Elevi inscrii in . .Din care au pnro!"novat tezele cu subiet.:t vunic la disciplin.ele: _
clasa a Vill-a Lb. si literatura romana Matematica Istorie / Geografie
Numar | % Numar | % Numar [ %
2007/2008 semestrul |
Total 215842 178218 82,6 186598 86,5 199959 92,6
Urban 116553 101737 87,3 103008 88,4 109376 93,8
Rural 99289 76481 77,0 83590 84,2 90583 91,2
2007/2008 semestrul I
Total 215842 152193 70,5 194268 90,0 206521 95,7
Urban 116553 89120 76,5 106688 91,5 112606 96,6
Rural 99289 63073 63,5 87580 88,2 93915 94,6
2008/2009 semestrul |
Total 210536 172111 81,7 184039 874 189593 90,1
Urban 111703 96692 86,6 98958 88,6 101204 90,6
Rural 98833 75419 76,3 85081 86,1 88389 89,4
2008/2009 semestrul Il
Total 210536 153155 72,7 135452 64,3 196336 93,3
Urban 111703 87804 78,6 73103 65,4 105096 94,1
Rural 98833 65351 66,1 62349 63,1 91240 92,3

Sursa pentru numarul de elevi inscrisi in clasa a VIII-a — INS, 2008-2009.

In 2009-2010, discrepantele pe medii de rezidentd se pdstreazd in continuare relativ ridicate
in defavoarea mediului rural in cazul tuturor probelor de la evaluarea nationala la clasa a VIlI-a.
La limba si literatura romana, rata de promovare din mediul rural este, ca si anul trecut, cu
aproximativ 8 p.p. mai scazutd decat cea din mediul urban. La matematica, ecartul dintre ratele
de promovare pe medii de rezidenta este ceva mai scazut decat in cazul limbii si literaturii
romane, acesta inregistrand aproximativ 5 p.p. in defavoarea mediului rural.

Concluzie

Rezultatele elevilor la tezele cu subiect unic se inscriu in tendinte oscilante. latd, totusi, o
constanta: diferentele dintre performantele elevilor in functie de mediul de rezidenta sunt
semnificative, in special in cazul disciplinei Limba §i literatura romdna, si se manifesta in
defavoarea mediului rural.

O analiza etiologica a nivelului performantelor scolare va lua in considerare, in orice
context scolar, criteriul social al mediului de rezidenta al elevilor.

3.3. CONCLUZII I RECOMANDARI

In urma analizei dinamicii performantelor scolare la evaludrile nationale in perioada 2006-
2010, putem formula urmatoarele recomandari:
» Organizarea unor sesiuni de pre-testare a itemilor utilizati in evaluarile nationale si
valorificarea rezultatelor inregistrate in faza experimentald in scopul optimizarii
continutului si a metodologiei de aplicare a testelor finale;
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Gasirea de alternative realiste privind modalitatea de transmitere a variantei de subiecte
intr-un timp optim, raportat la momentul participarii elevului la teste;

Asigurarea conditiilor propice unei evaluari obiective si luarea in considerare a
posibilitatii de contestare a notelor obtinute;

Asigurarea conditiilor oportune de standardizare a testelor, inclusiv pregéatirea adecvata a
administratorilor de test;

Elaborarea unor metodologii de evaluare in urma analizei curriculumului de catre echipe
mixte de experti in domeniul curriculumului si al evaluarii;

Proiectarea instrumentelor de evaluare de catre specialisti in evaluare care beneficiaza de
consultanta cadrelor didactice;

Analiza performantelor elevilor prin crearea unei baze de date a rezultatelor, care sa
ilustreze tendintele, precum si a unui raport descriptiv care sd contind indicii asupra
factorilor de influentd constatati la nivelul rezultatelor masurate: de exemplu, mediul de
rezidentd in care functioneaza scoala, factorii de mediu educational (caracteristici ale
scolii, caracteristici ale resurselor umane si materiale ale ofertei educationale) sau
particularitati de gen ale elevilor; vorbim, 1n acest caz, de o contextualizare a evaluarii;
Formularea sarcinilor de lucru prevazute in continutul testelor trebuie realizata pe criterii
de familiaritate prealabila a respondentilor cu acestea;

Armonizarea (cu precautie) a sistemului de evaluare nationala cu sistemele de evaluare
internationale centrate pe competente transversale.
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Capitolul 4

ANALIZA DINAMICII PERFORMANTELOR ELEVILOR
DIN INVATAMANTUL PROFESIONAL, LICEAL
S POSTLICEAL

4.1. CONTEXTUL ANALIZEI

Analiza dinamicii performantelor elevilor din Invatimantul preuniversitar de realizeaza in
cadrul unui complex de activitdti planificate pentru implementarea proiectului, cofinantat din
Fondul Social European 2007-2013, Cadru de referintd al curriculumului national pentru
invagamdntul preuniversitar: un imperativ al reformei curriculare POSDRU/55/1.1/5/2508, de
analiza si fundamentare a reperelor de constructie a Cadrului de referinta.

Pe langa realizarea obiectivului fundamental, Cadrul de referinti (CR) al curriculumului
national din invatimantul preuniversitar, revizuit, completat si adaptat sistemului actual de
invatimant, pentru corecta si eficienta implementare, in cadrul proiectului se vor realiza:

e Registrul Curriculumului National (RCN)

e Formarea formatorilor personalului implicat 1n activitatea de proiectare, monitorizare si

evaluare curriculara

e Formarea personalului implicat in activitatea de proiectare, monitorizare si evaluare

curriculard, In vederea asumarii noului cadru de referinta si a utilizarii RCN.

Obiectivele propuse sunt corelate cu rezultatele mai multor studii si analize privind domenii
aflate intr-o evidenta interdependentd, dupa cum urmeaza:

e Proiectarea si efectuarea unei analize a mediului scolar in raport cu implementarea

reformei curriculare (2002-2008)

e Realizarea unei analize a dinamicii performantelor scolare ale elevilor

e Analizarea programelor scolare si a manualelor alternative pe discipline

e Realizarea unei analize a politicilor educationale in domeniul curriculumului (2002-

2008).

Pentru ca evidentiazd modul in care elevii au progresat in dobandirea cunostintelor, a
deprinderilor si competentelor, analiza dinamicii performantelor scolare are o semnificatie si
pondere sporitd in aprecierea continuturilor si in alegerea cdilor adecvate de dezvoltare a unui
cadru de referinta al curricumului national.

Analiza dinamicii performantelor scolare ale elevilor se realizeazd dupa mai bine de 15 ani
de la adoptarea Legii invatdmantului, urmata 3 ani mai tarziu de finalizarea Curriculumului
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National. O perioada in care au fost operate numeroase modificari si completari ale legii, cea mai
importantd, prin efectele produse asupra curriculumului, fiind realizatd acum 7 ani, in anul 2003.
O perioada in care a fost realizatd lucrarea de referinta privind curriculumul national, Scoala la
rascruce. Schimbare si continuitate in curriculumul invatamdntului obligatoriu. Studiu de impact
(2002), a fost intens discutatd necesitatea elaborarii unei noi legi a invatdmantului, au fost
realizate studii §i fundamentate cai de modernizare, asa cum este Nevoi §i prioritati de schimbare
educationald in Romdnia — fundament al dezvoltarii si modernizarii invatamantului preuniver-
sitar (2007), au fost elaborate mai multe variante de legi ale educatiei si a fost adoptatd Legea
educatiei nationale, Legeanr. 1/2011.
Ansamblul sistemului de Invatdmant a evoluat avand ca repere, inclusiv pentru invatamantul
preuniversitar:
— Cresterea cheltuielilor publice pentru educatie, ca % din PIB, de la 3,4% in anul 2000 la
valoarea estimata de 6,0% in ultimii ani.
— Cresterea costului mediu pe elev, de la 874,0 mii lei in 2002 la 3540,0 mii lei, valoare
estimata de Consiliul National pentru Finantarea Invitimantului Preuniversitar de Stat
pentru anul 2008.
— Cresterea ponderii cadrelor didactice calificate.
Acestor resurse alocate li se adauga si altele, care fac obiectul prezentei analize, respectiv
cele legate de modificarea, completarea, actualizarea si imbunatatirea documentelor curriculare.
Au fost luate in considerare, In masura n care datele au permis, influentele mediului scolar si
evolutia politicilor educationale In domeniul curriculumului asupra performantelor scolare ale
elevilor.
Prezenta analiza incearca s dea raspunsuri la intrebdrile legate de corelatia dintre curriculum
si performantele elevilor, vazute din perspectiva rezultatelor diferitelor tipuri de evaluari cuprinse
in evidente statistice.

4.2. CONSIDERATII METODOLOGICE

Literatura de specialitate gazduieste un numar semnificativ de definitii privind performanta
scolari a elevilor. In mod asemanitor, dinamicii performantelor i se asociazi diferite interpretari.
Domeniul 1n continud dezvoltare al evaluarii aduce cu sine noi puncte de vedere asupra unora
dintre termeni, cat si vasta problematica legatd de curriculum. Rolul lui este de a orienta si sprijini
cititorul in Intelegerea unor termeni §i a semnificatiilor unor considerente din text.

Performantele sunt rezultate, realizari, succese, exprimate in indici calitativi de functionare
sau de randament sau in descriptori de performanta. Performantele elevilor sau ale celor care
invata pot fi exprimate in mod conventional prin note, calificative, sau prin niveluri pe o scala
de performanta. La nivelul sistemelor educationale, performantele sunt raportate in studiile
comparative internationale, precum OECD-PISA, IEA-TIMSS, IEA-PIRLS etc., si pot fi
exprimate printr-o pozitie in ierarhie a tarilor participante, de exemplu, printr-un profil al
performantelor, sau prin descriptori de performanta asociati unor niveluri definite de experti si
validate statistic.
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In cadrul acestui studiu sunt analizate performantele scolare ale elevilor masurate printr-o
serie de evaludri folosite in sistemul de invatdmant preuniversitar romanesc. Aceste evaludri au
fost realizate la nivelul unitdtilor scolare, la nivel national sau in cadrul unor proiecte
internationale. Studiul evidentiaza nivelul si tendintele, pozitive sau negative, progresele si
aspectele problematice din invatdmantul post-gimnazial, non-universitar.

Din punct de vedere metodologic, studiul a fost dezvoltat pe baza datelor provenite din
diverse surse si a urmat, de reguld, evidentierea elementelor de la nivel de sistem, analiza setului
de indicatori de baza relevanti pentru tema, si continuand cu statistica la examenele si testarile
nationale i internationale, pana la analiza rezultatelor elevilor la sfarsitul anului scolar.

Dinamica performantelor elevilor reprezintd totalitatea schimbarilor produse in perfor-
mantele scolare ale elevilor intr-o perioada de timp. Pentru observarea in ce sens sunt schimbdrile,
ascendent sau descendent, performantele elevilor obtinute la un moment dat se compara cu cele
realizate anterior.

Analiza dinamicii performantelor scolare ale elevilor, ca baza a procesului de proiectare a
Cadrului de referintd pentru elaborarea curriculumului pentru invatdmantul preuniversitar, isi
propune s evidentieze relatiile dintre performantele obtinute de elevi si curriculumul scolar,
precum si posibilele influente reciproce ale acestora.

Prezenta analiza a fost facutd pentru ultimii patru ani scolari (2006-2010), dar, cand s-a
considerat relevanta, analiza s-a extins si dincolo de acest interval. Datele utilizate au fost
organizate conform urmatoarei structuri:

(1) Analiza dinamicii performantelor elevilor din invatdimantul profesional la sfarsitul anilor

scolari din perioada investigata;

(2) Analiza dinamicii performantelor elevilor din invatamantul liceal la sfarsitul anilor scolari

din perioada investigata;

(3) Analiza dinamicii performantelor elevilor la examenele nationale de bacalaureat din

perioada 2007-2010;

(4) Analiza rezultatelor elevilor din invatimantul postliceal n perioada investigata;

(5) Interactiuni intre curriculumul pentru Invatimantul preuniversitar si performantele

elevilor.

Performantele scolare ale elevilor s-au masurat printr-o serie de evaluari folosite in sistemul
de Invatamant preuniversitar roméanesc. Aceste evaludri s-au realizat la nivelul unitatilor scolare
sau la nivel national. Cele de la nivelul scolii se realizeaza la inceputul anului scolar, pentru a
constata nivelul cunostintelor asimilate in anii anteriori, ca bazd pentru intelegerea noilor
cunostinte (evaludri predictive), in timpul anului scolar, pentru a asigura formarea elevilor pe
intreaga perioada a studiilor si la sfarsitul anului scolar, pentru a verifica in ce masura s-au Insusit
cunostintele si s-au format competentele necesare.

Evaludrile nationale se realizeaza, de obicei, la sfarsitul unui ciclu de invatimant. In invita-
mantul romanesc, evaluarea de la sfarsitul clasei a VIlI-a, desi este in interiorul Invatamantului
oligatoriu, s-a realizat, printre altele, pentru ierarhizarea elevilor in vederea repartizarii lor la liceu,
in functie de filiera, profilul si specializarea alese de elevi sau la scoala de arte si meserii, potrivit
meseriei solicitate.

Dupd absolvirea invatamantului obligatoriu, elevii care promoveaza clasa a X-a a
invatamantului liceal continud studiile in invatdmantul liceal fara evaluari speciale. Elevii care
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absolva scoala de arte si meserii si sunt declarati admisi la examenul de certificare profesionala
nivel 1 se pot Inscrie in Anul de completare la absolvirea caruia, dupa certificarea calificarii
profesionale de nivel 2, continua ciclul superior al liceului, clasele a XII-a si a XIII-a, fara evaluari
speciale.

Analiza a fost realizatd prin studierea si interpretarea datelor statistice oferite de MECTS si
de Institutul National de Statistica.

4.3. ANALIZA DINAMICII PERFORMANTELOR ELEVILOR
DIN INVATAMANTUL PROFESIONAL

Performantele elevilor din invatamantul profesional in intervalul de timp investigat sunt in
legatura cu modificarile si completarile aduse de Legea nr. 268/2003 Legii Invatamantului si cu
calitatea documentelor curriculare elaborate pentru a operationaliza noile prevederi ale legii.
Acestea au fost elaborate pentru a sustine premisele organizarii parcursurilor de formare
profesionala prin Invatamantul profesional si tehnic:

e Formarea prin invatdimantul profesional si tehnic sd asigure fundamentul pentru

invatarea pe tot parcursul vietii;

e Formarea prin invatimantul profesional si tehnic se realizeaza in vederea obtinerii unei
duble recunoasteri, academica si profesionald, care permit atit continuarea studiilor cat
si angajarea pe piata muncii.

e Formarea prin Invatdmantul porfesional si tehnic se bazeaza pe achizitiile din domeniile
de competente cheie.

Incepand din anul 2003 pregitirea profesionald din invatiméantul preuniversitar se realizeaza

pe douad rute:

(1) Ruta progresiva de profesionalizare care presupune scolarizarea succesiva in:

e Scoala de arte si meserii, prin care se asigura pregatire in calificari de nivel 1 de
calificare. Absolventii care si-au certificat calificarea profesionald pot opta pentru
continuarea studiilor iIn Anul de completare sau pot opta pentru angajarea pe piata
muncii.

e Anul de completare asigura pregatirea in calificari de nivel 2 de calificare. Absolventii
care si-au certificat calificarea profesionala pot opta pentru continuarea studiilor ciclului
superior al liceului, filiera tehnologica (clasele a XII-a si a XIII-a) sau pot opta pentru
angajarea pe piata muncii.

e Ciclul superior al liceului, filiera tehnologica, clasele a XlI-a si a XIlI-a, prin care se
asigura atdt pregitirea academicd, absolventii pot sustine examenul national de
bacalaureat, cat si cea profesionald, prin care ei dobandesc o calificare de nivel 3 de
calificare, tehnician, pe care si-o pot certifica. Dubla certificare le ofera absolventilor
mai multe oportunitati: sa continue studiile n invatdmantul universitar sau sa practice
ocupatii de pe piata muncii conform calificarii dobandite.

(2) Ruta directa de educatie si formare profesionala reprezinta calea de educatie si formare

profesionald prin liceu, filierea tehnologica, care presupune absolvirea ciclului inferior, parte a
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invatamantului obligatoriu (clasele a IX-a si a X-a) si a celui superior al liceului (clasele a XI-a si
a XlI-a). Absolventii pot obtine o dubla certificare in urma reusitei la examenul national de
bacalaureat, respectiv certificarea profesionald pentru o calificare de nivel 3, tehnician.

Scoala de arte si meserii si Anul de completare sunt componentele invatimantului
profesional, cdile de formare profesionald initialda din invatdmantul preuniversitar. Tot in
invatamantul porfesional sunt incadrate clasele din programul ,,A doua sansa”.

Din punct de vedere al proiectarii curriculare, invatamantul profesional si tehnic a fost
sprijinit prin resursele si expertiza mobilizate de programele Phare TVET. Standardele de
pregatire profesionald, curriculumul si auxiliarele curriculare au fost realizate in consens cu
directiile dezvoltarii educatiei si ale formarii profesionale din cadrul Uniunii Europene, fiind in
numeroase ocazii prezentate ca modele de bune practici.

Tabelul 1. Evolutia ratei brute de cuprindere in invatamantul profesional, pe sexe si pe mediul de rezidenta

2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/ 2006/ 2007/ 2008/

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009
Total 25,8 26,0 26,6 274 27,6 26,8 25,8 25,3
Urban 24,8 25,3 25,1 18,2 24,6 241 22,6 17,5
Rural 27,2 26,9 28,6 31,5 31,5 30,1 29,6 29,0
Feminin 19,7 19,8 20,5 21,2 21,6 20,7 20,0 19,2
Masculin 31,6 31,9 32,4 33,3 33,3 32,6 31,4 31,0

Observatii: La calcularea indicatorului nu au fost luati in considerare elevii straini. Valoarea
indicatorului s-a obtinut prin raportare la populatia in varsta de 15-17 ani, vdrsta oficiala corespunzatoare
respectivului nivel de invatamant.

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Rata bruta de cuprindere in invatdmantul profesional

28

27,5 —

. S

26,5
26

25,5

%

25

24,5

24

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/

Ani scolari

2006/ 2007/ 2008/

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 1. Evolutia ratei brute de cuprindere in invataméntul profesional

Se poate observa ca, dupa o crestere a ratei brute de cuprindere fireasca a etapelor de debut
ale anilor de studiu din Invatamantul profesional, pana in anul scolar 2005-2006, aceasta a avut o
scadere sub nivelul anilor de dinaintea infiintarii scolilor de arte si meserii. Orientarea cétre
invatamantul profesional si tehnic a avut, pe ansamblu, o crestere constantd, dar ea s-a realizat
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prin orientarea catre licee, filiera tehnologica, semn ca sunt avute in vedere nivelurile cat mai
ridicate de educatie si calificare profesionala.

Rata brutd de cuprindere scolard in invitdmantul profesional si tehnic
(licee tehnologice, scoli de arte §i meserii)
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 2. Evolutia ratei brute de cuprindere in invatdmantul profesional si tehnic
Invatamantul profesional este organizat cu precidere in mediul urban si tendinta este de
crestere in continuare a ofertei din mediul urban.

Tabelul 2. Dinamica cuprinderii elevilor in invatamantul profesional,
dupa mediul de rezidenta a unitatilor de invatdmant (%)

. Mediul de rezidenta Rural Urban
Perioada

2005-2006 18,1% 81,9%

2006-2007 17,6% 82,4%

2007-2008 17,1% 82,9%

2008-2009 17,2% 82,8%

2009-2010 15,2% 84,7%

Obs. In anul scolar 2009-2010 in cadrul scolilor de arte si meserii nu au fost organizate clase de
debut (calsa a IX-a)
Sursa: Date INS

Oferta invatdmantului profesional a evoluat, In ceea ce priveste forma de invatamant, astfel
incat sa asigure o accesibilitate cat mai mare, de aceea numarul elevilor cursurilor serale a crescut
in perioada analizata, de patru ani, de la 0,2% la 3,7%. In ceea ce priveste forma de proprietate se
poate constata cd numarul de elevi din Invatamantul privat §i cooperatist reprezinta un procent
constant de 1,3% din totalul acestora.

Tabelul 3. Dinamica efectivelor de elevi din invatamantul profesional, dupa forma de proprietate

. Forma de proprietate Stat Privat Cooperatist
Perioada
2005-2006 260 297 354 2677
2006-2007 227 202 326 2281
2007-2008 199 105 383 2138
2008-2009 171 428 377 1830
2009-2010 104 238 272 1040

Sursa: Date INS
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Tabelul 4. Durata medie de frecventare a invatamantului profesional
2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/ 2006/ 2007/ 2008/
2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

Total 0,7 0,7 0,7 0,7 0,7 0,7 0,7 0,6
Feminin 05 05 05 0,6 0,6 05 05 05
Masculin 08 08 08 09 09 08 08 08

Sursa: Date INS

Durata medie de frecventare a invatamantului profesional a fost constantd, cu exceptia
ultimului an, care are explicatia in orientarea elevilor catre liceele de profil. O consecinté directd a
fost si tendinta de scadere a ratei specifice de cuprindere scolara pe varste.

Rata specifica de cuprindere scolara pe varste
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Fig. 3. Rata specifica de cuprindere scolara pe varste in invatamantul profesional

Incapacitatea invatamantului profesional de a se prezenta ca o optiune atractiva, care permite
si sustine alternative de dezvoltare ulterioard a carierei, este ilustratd de rata de tranzitie in
invatamantul profesional, care are o constanta evolutie descendenta.
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Sursa: Date INS
Fig. 4. Rata de tranzifie in invatamantul profesional
Din punctul de vedere al structurii pe sexe a efectivelor de elevi din Invatamantul
profesional, se poate observa cid proportia dintre bdieti si fete a avut o tendintd constantd de
scadere a cuprinderii fetelor. Procentul acestora a scazut de la 62,2% in anul scolar 2005-2006, la
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59,1% in anul scolar 2008-2009, pentru ca in anul scolar 2009-2010 sa ajuga la numai 36,3% din
numarul total de elevi ai invatdmantului profesional.

Tabelul 5. Dinamica efectivelor de elevi din invatamantul profesional, pe sexe

Perioada Total Feminin
2005-2006 162 376 100 952
2006-2007 142 561 87 248
2007-2008 125 390 76 236
2008-2009 109 118 64 517
2009-2010 105 550 38 354
Observatii: In anul scolar 2009-2010 in cadrul scolilor de arte si meserii nu au fost organizate clase

de debut (clasa a I1X-a)
Sursa: Date INS

Evolutia cuprinderii fetelor in invatdméantul profesional (%)
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 5. Evolutia cuprinderii fetelor n invatamantul profesional (%)

Performantele scolare ale elevilor din invatamantul profesional sunt in stransa legatura cu
modul 1n care este organizatd reteaua scolard judeteana, cat de accesibile sunt unitatile scolare
care oferd calificarile dorite de elevi, dar, in acelasi timp, si de cererea de calificari de pe piata
muncii. Calificérile care oferd oportunitati mai mari de angajare sunt mai céutate iar rezultatele
mai bune.

Oferta de calificari pentru cele 16 domenii de pregétire (1. Mecanica; 2. Electromecanica;
3. Electronica si automatizari; 4. Chimie industriald; 5. Materiale de constructii; 6. Electric;
7. Constructii, instalatii si lucrari publice; 8. Agricultura; 9. Silvicultura; 10. Comert; 11. Turism
si alimentatie; 12. Industrie alimentara; 13. Fabricarea produselor din lemn; 14. Industrie textila si
pielarie; 15. Tehnici poligrafice; 16. Estetica si igiena corpului omenesc) este generoasa: 45 de
calificari de nivel 1 si 137 de calificari de nivel 2, permitand optiuni care si corespunda cererii
pietei, respectiv dorintelor elevilor motivate de aptitudini.

Corelarea ofertei de calificare cu cerintele pietei muncii a condus la cuprinderea pe profile a
elevilor din invatimantul profesional:

e practic la acelasi nivel, cum este cazul industriei alimentare, pentru care numarul de elevi

s-a modificat de la 6 865 in anul scolar 2005-2006 la 5 590 in anul scolar 2008-2009;
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diminuata semnificativ, cum este cazul constructiilor de masini, pentru care numarul de
elevi a scazut de la 32 966 1n anul scolar 2005-2006 la 29 447 in anul scolar 2008-2009,
profilul minier de la 126 la 0, profilul metalurgie de la 84 1a 31, etc.

madritd, cum este cazul comertului, pentru care numarul de elevi a crescut de la 5 435 in
2005 1a 5 936 1n 2008 sau al turismului, unde de la 899 de elevi in anul scolar 2005-2006
s-a ajuns la 1 144 elevi in anul scolar 2008-2009.

Efectele cumulate ale aspectelor mentionate au condus la cresterea abandonului scolar in
invatamantul profesional, cu o rata relativ mai ridicata in randul fetelor.

Abandonul gcolar in invatamantul profesional

o

@ Total
W Feminin
O Masculin

%
O 2N W A OO N ® ©
. T R

2002 2003 2006 2007 2008

2001/ 2002/ 2005/ 2006/ 2007/

Ani scolari

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS 2001-2009

Fig. 6. Evolutia abandonului in invatamantul profesional (%)

Dinamica performantelor scolare reflectatd de numarul elevilor promovati este ilustratd de
tabelul urmétor:

Tabelul 6. Evolutia situatjei elevilor din invatamantul profesional la sfarsitul anului scolar

. . Situatia Exmatriculati
An Total Promovafi Repetenti neincheiata cu drept de reinscriere
2005-2006 | 263328 241 811 17 269 1779 2469
2006-2007 | 229809 207 786 17708 1433 2882
2007-2008 | 201626 181017 16 338 1432 2789
2008-2009 | 173635 157 827 12 597 1094 2117
2009-2010 | 105550 97 414 5760 559 1817

Sursa: Date INS

Din perspectiva mediilor generale, analiza aratd cd jumatate din elevi au obtinut medii
generale ntre 5 si 6,99. Situatia poate fi explicata prin:

repartizarea elevilor la aceste scoli doar dupd medii, fara o orientare scolara
corespunzatoare;

neindeplinirea de catre un numar semnificativ de elevi a conditiilor privind achizitiile
anterioare care sd permitd progresul asteptat in educatie si pregatire profesionald;
numarul destul de mare al elevilor cuprinsi in programele de educatie si formare incluziva;
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e un proces orientat mai putin pe formarea competentelor-cheie ale elevilor;

e aspecte sociale complexe legate de sistemul de valori, conduita eticd, reprezentarea

reusitei personale si profesionale.

Compararea rezultatelor elevilor din invatimantul profesional cu cele ale elevilor din
invatamantul liceal sugereaza faptul ca evaluarea curentd nu respecta intotdeauna cu rigurozitate
standardele iar relevanta evaluarilor nu este urmarita cu consecventa. Cele de mai sus, discrepanta
dintre aceste rezultate si cele relevate de testdrile internationale, dar si opinia persoanelor
interesate de invatamantul preuniversitar sustin necesitatea realizarii unei investigatii detaliate
privind evaluarea din invatdmantul preuniversitar.

Este notabila si trebuie remarcatd usoara tendinta de crestere a mediilor generale peste 9, de
la 3% in 2005-2006 la 3,65 in 2008-2009, Insotitd de scaderea cu peste 2 puncte procentuale a
mediilor generale sub 7. O posibild explicatie a acestui trend ascendent este legata de cresterea
eficientei dezvoltarii si a utilizarii instrumentelor pentru asigurarea calititii in Invatimantul
profesional si tehnic.

Tabelul 7. Evolutia distributiei mediilor generale ale elevilor din invatamantul profesional

[ Hed Nafona Echivalari
Perioada 5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-899 | 9-10,0

S | o | o L e |
o | e | o o ]
AR
AN
AR

Sursa: Date INS

Distributia procentuala a mediilor generale

[2005-2006
[2006-2007
[12007-2008
[12008-2009

2009-2010 m2009-2010
20082009

2007-2008

20062007  Ani scolari
20052006

5- 4. .
5,99 y 8-
6.9 7909 gg O-
’ 10,0
Transe de medii

Sursa: Date INS
Fig. 7. Evolutia distributiei mediilor generale (%)
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Pe ani de studiu, numarul mediilor generale mai mari creste 1n anii terminali.

Distributia dupa medii generale

[@2005-2006
m2006-2007
[02007-2008
[12008-2009
m2009-2010

Numar de elevi

2009-2010
2007-2008

Ani scolari
2005-2006 s

e g
5,99 e
99 6,99 9

79989 490

Trange de medii

Sursa: Date INS
Fig. 8. Evolutia distributiei numerice a mediilor generale
Incepand din anul scolar 2005-2006 rata de absolvire a invatamantului profesional a crescut.
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Sursa: Date INS

Fig. 9. Evolutia ratei de absolvire a invataméntului profesional

Rata de absolvire, cu si fara diploma de absolvire, a fost mai mare in mod constant 1n randul
fetelor.

Rata de absolvire a invitiméntului profesional,
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Sursa: Date INS
Fig. 10. Evolutja ratei de absolvire a invatamantului profesional, cu si fara diploma de absolvire, pe sexe

Analiza integrarii tinerilor pe piata muncii, realizatd pe parcursul anului 2008 in judetul
Galati si in regiunea Bucuresti-Ilfov, sub coordonare CNDIPT, a avut in vedere tranzitia de la
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scoald la ,,muncad decentd” sau de la scoald la primul loc de munci ,,semnificativ”’, precum si
gradul de concordantd / adecvare dintre calificarea detinutd de absolventi si ocupatiile pe care
acestia le practica, considerate ca un indicator al calitatii insertiei profesionale.

,Insertia de succes” este realizata de acei absolventi care, la un an de la absolvire, se afla in
pozitie de salariat sau de lucrdtor pe cont propriu si practica o ocupatie 1n acord cu specificul
calificarii obtinute prin scoala.

Rata insertiei de succes este definita ca fiind ponderea absolventilor care se afla in pozitie de
salariat sau de lucrator pe cont propriu, practicind o ocupatie 1n acord cu specificul calificarii
detinute, in numarul total de absolventi investigati.

Tabelul 8. Rata insertjei de succes

Sexul Mediu de rezidenta Tip de invatamant Total

feminin masculin urban rural SAM AC
Da 288 36,9 374 16,7 324 349 34,2
Nu 71,2 63,1 62,6 83,3 67,6 65,1 65,8
Total 100 100 100 100 100 100 100

Sursa: Date CNDIPT, 2008

Rata insertiei de succes dupd domeniul de calificare a absolventilor pune in evidenta, in
primul rdnd, o insertie de succes a absolventilor de ,turism si alimentatie”. La un an de la
terminarea studiilor, mai mult de doud treimi dintre acestia au reusit sd devind salariati sau
lucratori pe cont propriu, practicand o ocupatie adecvata calificarii dobandite prin scoald. La mare
distantd se situeaza absolventii domeniilor ,,mecanicd”, ce sunt caracterizati de o rata de 32,1%,
apropiata de media esantionului.

Total | 34,2

electromecanica

electric

industrie textila
si pielarie

mecanica

turism si alimentatie

6?,0

0 10 20 30 40 50 60 70

Sursa: Date CNDIPT, 2008
Fig. 11. Rata inserijei de succes, pe domenii de calificare (%)

Datele de mai sus sunt rezultatul unui studiu realizat in regiunea Bucuresti-Ilfov.

Acelasi studiu, realizat in judetul Galati, demonstreaza stransa corelatie existentd intre
performante, confirmate pe piata muncii, si specificul local al pietei.

Per total 1n judetul Galati, doar 15,8% dintre absolventii investigati au reusit o insertie de
succes. Rata insertiei de succes inregistreaza valori mai mari in rdndul absolventilor de sex
masculin, precum si al celor cu domiciliul in mediul urban. De asemenea, rata insertiei reusite este
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semnificativ mai mare in randul absolventilor de an de completare, comparativ cu cea a
absolventilor de scoala de arte si meserii, fapt consistent cu tendinta internationald de crestere a
importantei educatiei pentru participarea pe piata muncii.

Tabelul 9. Rata insertiei de succes a tinerilor absolventj, pe: sexe, medii de rezidenta si tip de invatamant

Sexul Mediu de rezidenta Tip de invatamant Total
feminin masculin urban rural SAM AC
Da 13,7 17,2 18,0 13,9 11,6 19,7 15,8
Nu 86,3 82,8 82,0 86,1 88,4 80,3 84,2
Total 100 100 100 100 100 100 100
Sursa: Date CNDIPT, 2008
Total 15,8
agriculturé |
electromecanica [ 4,0
industrie alimentars [ 5.8
induste textla | 10,3
comerf [ 11,6
mecanica 7:| 11,9
estetica corpului i 1143
fabricare lemn | 119,3
electric | ‘ 20,2
turism | ‘ ‘ 137,8
constructi ) 1 1 1 148,5
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Sursa: Date CNDIPT, 2008
Fig. 12. Rata inserijei de succes, pe domenii de calificare (%)

Domeniul de calificare a absolventilor se dovedeste a fi hotarator pentru sansele lor de a intra
pe piata muncii in locuri de munca semnificative, adicd in locuri de munca adecvate calificarii
obtinute prin sistemul de invatimant. Astfel, rata insertiei de succes variazd semnificativ cu
domeniul de calificare, inregistrand cele mai mari valori pentru absolventii din ,,constructii”
(48,5%), ,turism” (37,8%), ,.electric” (20,2%) si fabricarea produselor de lemn (19,3%).
Absolventii domeniului ,,agriculturd” sunt caracterizati de un insucces total, in vreme ce aceia din
»electromecanica” (4,0%) si industrie alimentara (5,8%) inregistreaza rate minime de reusita la
capitolul insertie profesionala semnificativa.

Din perspectiva rezultatelor acestor studii, putem concluziona ca performantele scolare au o
stransa legdtura cu calitatea serviciilor de consiliere si orientare, dar §i cu structura retelei scolare
locale, privita din perspectivd geografica si a programelor de educatie si formare profesionala,
componente ale indicatorilor privind accesul la educatie si formare profesionala.

Evolutia performantelor elevilor din invatdméantul profesional si tehnic, care include
invatamantul profesional si invatamantul liceal, filiera tehnologica, ilustratd de rata de tranzitie si
progresul in cresterea nivelului de calificare si al educatiei, prin cuprinderea in programele de
educatie si formare profesionala, este ilustrata de tabelul urmator:
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4.4. ANALIZA DINAMICII PERFORMANTELOR ELEVILOR
DIN INVATAMANTUL LICEAL

Datele generale privind invatdmantul liceal indica o crestere in ultimii ani a ratei brute de
cuprindere.

Tabelul 11. Rata bruta de cuprindere in invatamantul secundar superior, pe filiere si pe profiluri de formare

Nivel de 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/ 2006/ 2007/ | 2008/
invatamant 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

Total
invatamant 74,8 74,7 75,0 76,4 75,0 80,0 84,9 89,3
secundar

Total
invatamant
liceal, din
care

- Licee
teoretice si 30,7 30,5 30,3 30,5 30,1 32,0 33,9 36,5
vocationale

55,1 54,6 54,9 55,5 54,7 60,5 66,4 72

- Licee

. 244 242 24,7 25,1 246 285 32,6 35,5
tehnologice

Invatamant

. 19,7 20,0 20,1 20,9 20,3 19,5 18,5 17,4
profesional

Invétamant
professional 441 443 447 46,0 449 48,0 51,1 52,8
si tehnic

Obs. La calcularea indicatorului nu au fost luati in considerare elevii straini. Valoarea indicatorului
s-a obtinut prin raportarea la populatia in varsta de 15-18 ani, varsta oficiala corespunzatoare
invatamantului secundar superior.

Sursa: Informatii preluate sau calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

In acelasi sens a evoluat si rata specifica de cuprindere scolara.

I
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Sursa: Date INS 2001-2009
Fig. 13. Evolutia ratei specifice de cuprindere scolara pe varste — invatdmantul liceal
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Durata medie de frecventare a invatamantului a inregistrat o tendintd continuu ascendenta, in
perioada 2005-2008 cresterea fiind de 1,4 ani (de la 14,9 la 16,3 ani).

Desi durata de frecventare a invatamantului a crescut in ultimii ani, Roménia se situeaza inca
pe un loc inferior printre térile din Uniunea Europeand (UE-27).

Durata medie de frecventare a Invatamantului reprezintd numdrul (mediu) de ani de
scolarizare pe care 1i frecventeazd un elev de varsta oficiala corespunzatoare nivelului respectiv,
presupundnd cad el va fi cuprins in unitatile de invatamant de acel nivel.

Durata medie de frecventare a invatdmantului liceal la nivelul anului scolar 2008/2009
creste, fatd de anul anterior, ajungdnd la 2,1 ani, iar cea corespunzitoare invatamantului
profesional se reduce la 0,6 ani.

Deosebirea dintre durata de frecventare a invatdmantului liceal, respectiv profesional, este
efectul ratei mai ridicate de cuprindere a tinerilor in Tnvatimantul liceal, comparativ cu
invatamantul profesional si, bineinteles, a duratei oficiale de scolarizare mai reduse 1n cazul
invatdmantului profesional / SAM.

Cresterea semnificativa a ratei de participare la invatimantul secundar, in speta la liceu, in
ultimii trei ani scolari, a generat marirea duratei de frecventare a acestuia.

Tabelul 12. Durata medie de frecventare a invatdmantului liceal

2005/2006 2006/2007 2007/2008 2008/2009
Total 1,9 2,0 2,0 21
Feminin 2,1 22 2,3 24
Masculin 1,6 1,7 18 19

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

In intervalul 2001-2005, durata medie de frecventare a invatamantului liceal s-a mentinut la
1,9 ani. In ultimii 3 ani scolari creste cu 0,2 p.p. ajungand in 2008/2009 la 2 ani, ceea ce reprezinti
peste jumatate din durata oficiald a liceului. Se inregistreaza diferente semnificative pe sexe — de
0,5 ani, in favoarea populatiei feminine — la nivelul fiecdrui an, in ultimul an al perioadei de
referintd a Raportului valoarea indicatorului atingdnd nivelul maxim atat in cazul fetelor (2,4 ani),
cat si al baietilor (1,9 ani).

Diferenta privind durata medie de frecventare a liceului dintre cele doud segmente de
populatie se explica prin rata mai ridicata de participare a fetelor la acest nivel de educatie.

Tabelul 13. Durata medie de frecventare a invatdmantului liceal (ani)
2005/2006 2006/2007 2007/2008 2008/2009
TOTAL 1,9 2,0 2,0 2,1
Feminin 2,1 2,2 23 24
Masculin 1,6 1,7 18 1,9

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Din datele statistice se poate constata si cresterea constanta in ultimii ani a ratei de tranzitie

in invatamantul liceal.
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 14. Rata de tranzitie in invatamantul liceal

In ceea ce priveste structura pe filiere a invatimantului liceal, se poate observa evolutia
redimensionarii cuprinderii pe filiere, de la 46,4% filiera teoretica, 47,1% filiera tehnologica si
6,5% filiera vocationald 1n anul scolar 2006-2007, la cea din figura 15.

Structura pe filiere a invatamantului liceal

53

m Filiera teoreticd
B Filiera tehnologic3
O Filiera weationald

Sursa: Date INS 2001-2009
Fig. 15. Structura pe filiere a invatdmantului liceal in anul scolar 2009-2010

Se poate constata ca tendinta de evolutie este catre filierele care asigura, pe langa pregétirea
necesara admiterii in Tnvatimantul superior, si certificarea unei calificari profesionale recunoscute
pe piata muncii, cum este cazul filierei tehnologice si al filierei vocationale.

Si in cadrul acestor doua filiere s-au produs evolutii notabile. Astfel, filiera tehnologica, care
asigura pregatirea in 36 de calificari de nivel 3, tehnician, prin ruta directd, si 33 pe ruta
progresiva, si-a diversificat oferta si a marit cuprinderea elevilor, In conformitate cu cererea pietei
muncii, pentru profilul Servicii.

Structura filierei tehnologice (%)

283 @ Tehnic

WmResurse naturale gi protectia
mediului

O S envicii

Sursa: Date INS 2001-2009
Fig. 16. Structura invatamantului liceal, filiera tehnologica (anul scolar 2009-2010)

Un proces asemanator, de diversificare si crestere a numarului de elevi din cadrul unor
specializari, se poate remarca in cadrul filierei vocationale a liceului. Nu poate fi trecutd cu
vederea tendinta accentuatd de scddere a elevilor din liceele pedagogice, care cu numai cativa ani
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in urmi erau extrem de solicitate si reprezentau repere de excelentd. in ultimi ani cuprinderea
elevilor in aceste licee a scazut cu aproape 10 procente, de la 17,4% in anul scolar 2006-2007 la
10,7% 1n anul scolar 2009-2010.

Structura invatamantului vocational (% )

31 22 @ Sportiv

| Militar

o Teologic

O Arte plastice
EMuzica

@ Coregrafie

B P edagogic
O Atte vizuale
W Teatru

107

Sursa: Date INS 2001-2009
Fig. 17. Structura invatdmantului liceal, filiera vocationala (anul scolar 2009-2010)

Analiza dinamicii performantelor elevilor la sfarsitul anilor scolari din perioada investigata
utilizeaza prelucrarea datelor statistice. Acestea s-au obtinut in urma prelucrarii informatiilor
colectate printr-o cercetare exhaustiva, cu periodicitate anuala, a Institutului National de Statistica.
Au fost chestionate toate unitatile de invatdmant din sistemul national de invatdmant, fiind
acoperite toate formele de proprietate a acestora: publica, privata si cooperatista.

4.4.1. Anul scolar 2006 -2007

La sfarsitul anului scolar 2006-2007, numarul elevilor aflati in evidenta unitétilor de
invatamant liceal a fost de 755,3 mii, din care 53,0% erau de sex feminin.

Pierderile de elevi Inregistrate In acest an scolar au fost de 25,7 mii, adica 3,3% din numarul
elevilor Inregistrati la Inceputul anului scolar. Aproape 75% dintre elevii care au renuntat la scoala
au fost din filiera tehnologica, din care 10,8% de la profilul agro-montan, 6,6% de la profilul
silvic, 6,0% de la profilul tehnic si 5,4% de la profilul agricol.

O pondere mai scazutd a elevilor care au renuntat la invatdmantul liceal s-a Inregistrat la
filiera teoretica (1,6%), respectiv la filiera vocationala: profilul pedagogic (1,2%), profilul sportiv
(1,1%), profilul muzica (1,0%), profilul militar (0,8%) si profilul de arte plastice (0,4%).

Aceste procente demonstreaza cé, la cele doua filiere, cei mai multi elevi urmeaza cursurile
pe care si le-au dorit, avand media de admitere necesara, si unii au sustinut si promovat probe
speciale de aptitudini.

Distributia elevilor, la sfarsitul anului scolar 2006-2007, pe filiere, profiluri si sexe, precum
si pierderile anului scolar sunt urméatoarele:

Tabelul 14. Distributia numarului de elevi pe filiere, profiluri i sexe si a pierderilor la sfarsitul anului scolar

Numarul elevilor la: Diferente

Inceputul anului scolar Sférsitul anului scolar (+-) (%)

din care: din care: col.7/

Total feminin % Total feminin % col.4-col.1 ol

A 1 2 3 4 5 6 7 8

TOTAL(A+B+C) 780925 410348 | 52,5 755251 399909 | 53,0 -25674 33
A.FILIERA TEORETICA 362409 214755 | 59,3 356510 211741 | 594 -5899 1,6
Profil teoretic 361917 214517 | 59,3 356029 211501 | 594 -5888 1,6




Profil special 492 238 | 484 481 240 | 499 -1 22
B. FILIERA TEHNOLOGICA 367733 170523 | 464 348530 163331 | 46,9 -19203 5,2
Profil tehnic 250510 100327 | 40,0 235362 95238 | 40,5 -15148 6,0
Profil agricol 7531 3404 | 452 7125 3230 | 453 -406 54
Profil silvic 6276 2607 | 415 5864 2469 | 421 412 6,6
Profil agro-montan 2996 1545 | 51,6 2671 1408 | 52,7 -325 10,8
Profil economic 88634 55907 | 63,1 86036 54429 | 633 -2598 29
Profil administrativ 8027 4938 | 615 7826 4814 | 615 -201 25
Profil veterinar 3625 1732 | 478 3515 1681 | 47,8 -110 30
Profil special 134 63 | 47,0 131 62 | 47,3 -3 22
C. FILIERA VOCATIONALA 50783 25070 | 494 50211 24837 | 495 -572 1,1
Profil sportiv 14418 3980 | 276 14265 3948 | 27,7 -153 1,1
Profil arte plastice 8293 4816 | 581 8257 4799 | 581 -36 04
Profil muzica 5199 3123 | 60,1 5146 3097 | 602 53 1,0
Profil coregrafie 439 336 | 765 425 326 | 76,7 -14 32
Profil pedagogic 8812 8047 | N3 8705 7952 | 913 -107 12
Profil militar 1434 447 | 3.2 1422 445 | 313 -12 08
Profil teologic 12188 4321 | 355 11991 4270 | 356 -197 16
Din total:
invatdmant de zi 665845 365627 | 54,9 647768 357405 | 552 -18077 27
invatdmant seral 52951 19650 | 371 47837 18174 | 38,0 5114 9,7
invatdmant cu frecventd redusa 62129 25071 | 404 59646 24330 | 408 -2483 40

Dacia analizam performantele elevilor de la filierea tehnologica in relatie cu procedura de
admitere la liceu constatam ca repartizarea fetelor la unele profiluri a fost determinata in principal
de media de admitere si de distanta fatd de domiciliu si mai putin de abilitatile sau dorintele
acestora. In aceeasi situatie se afla si o parte dintre bdieti, care nu au venit la unele profiluri dintr-o
,»chemare interioara” ci dupa ce au decis media §i repartitia.

La nivelul intregii tari 741,9 mii elevi (98,2%) au frecventat cursurile liceelor din sistemul
invatamantului public si 13,3 mii elevi (1,8%) pe cele din sistemul privat sau cooperatist.

La sférsitul anului scolar analizat, numéarul elevilor promovati din invatdmantul liceal a fost
de 735,1 mii, gradul de promovabilitate fiind de 97,3%, din care 98,3% pentru fete si 96,4%
pentru baieti. Promovabilitatea la invatdmantul de zi a fost de 98,1%, iar la Invatamantul cu
frecventa redusa a fost cu 4,7 procente mai micad. La liceele din sistemul de invatamant public
promovabilitatea a fost de 97,4%, iar la cel privat si cooperatist de 95,9%. Desi diferenta nu este
prea mare, totusi este surprinzitoare performanta invatamantului privat, avand in vedere conditiile
de studiu create in acest sistem si numdrul de elevi la clasd. Distributia numarului elevilor
promovati pe filiere, profiluri si sexe este prezentatd in tabelul urmator.

Tabelul 15. Distributia numarului elevilor promovatj, pe filiere, profiluri si sexe

< . . in % fatd de numarul elevilor
Numarul elevilor promovati . :
la sférsitul anului scolar
Total Masculin Feminin Total Masculin Feminin
A 1 2 3 4 5 6
TOTAL(A+B+C) 735085 342518 392567 97,3 96,4 98,2
A.FILIERA TEORETICA 351667 142018 209649 98,6 98,1 99,0
Profil teoretic 351208 141795 209413 98,6 98,1 99,0
Profil special 459 223 236 954 92,5 98,3
B. FILIERA TEHNOLOGICA 333744 175450 158294 95,8 94,7 96,9
Profil tehnic 223273 131774 91499 94,9 94,0 96,1
Profil agricol 6806 3675 3131 95,5 94,4 96,9
Profil silvic 5640 3237 2403 96,2 95,3 97,3
Profil agro-montan 2626 1235 1391 98,3 97,8 98,8
Profil economic 84291 30810 53481 98,0 97,5 98,3
Profil administrativ 7615 2923 4692 97,3 97,0 97,5
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Profil veterinar 3368 1729 1639 95,8 94,3 97,5
Profil special 125 67 58 95,4 971 93,5
C. FILIERA VOCATIONALA 49674 25050 24624 98,9 98,7 99,1
Profil sportiv 14022 10119 3903 98,3 98,1 98,9
Profil arte plastice 8173 3420 4753 99,0 98,9 99,0
Profil muzica 5111 2028 3083 99,3 99,0 99,5
Profil coregrafie 41 97 324 99,1 98,0 99,4
Profil pedagogic 8615 745 7870 99,0 98,9 99,0
Profil militar 1422 977 445 100,0 100,0 100,0
Profil teologic 11910 7664 4246 99,3 99,3 99,4
Din total:
invatamant de zi 635574 283377 352197 98,1 97,6 98,5
invatamant seral 43815 26659 17156 91,6 89,9 944
invatamant cu frecventd redusa 55696 32482 23214 934 92,0 954

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Analiza datelor privind promovabilitatea din tabelul de mai sus conduce la constatarea ca, la
filiera vocationala, profilul militar, pr omovabilitatea a fost de 100%, la profilul muzica 99,5%, la
profilul coregrafie si teologic 99,4%, pedagogic si arte plastice 99,0%. Un procent mai mic s-a
inregistrat la filiera tehnologica (95,8%) si, din aceasta filiera, la profilul tehnic 96,1%. Aceasta
diferenta este determinatd de nivelul elevilor repartizati la aceste clase si, pe de altd parte, de
faptul ca cele mai multe dintre aceste clase sunt la licee din mediul urban, alaturi de clase din
filiera teoretica, unde exigenta profesorilor este mai mare. Liceele din profilurile agricol, silvic,
agromontan au procentul mai mare pentru cé profilul in fiecare unitate este dominant §i cerintele
sunt aproape unitare.

La sfarsitul anului scolar 2006-2007, au fost declarati repetenti 12,4 mii elevi (1,7%), cei mai
multi inregistrandu-se la clasa a IX-a (2,2%), iar 1,5 mii elevi (0,2%) au situatia scolard
neincheiata.

Proportia promovatilor a fost mai mare la invatamantul de zi (98,1%), urmat de invatadmantul
cu frecventd redusa (93,4%) si invatamantul seral (91,6%).

Procentul de promovabilitate pe filiere

99,5
99
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98
97,5

97
< %
%65
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945
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Fiiera teoretica Filiera te hnologica Filiera vocationak

Filiera

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 18. Procentul de promovabilitate, pe filiere

O analiza pe clase a anului scolar 2006 — 2007 ne aratd diferente mici ale procentelor de
promovare:
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Clasa a IX-a —97,4%
Clasa a X-a—97,6%
Clasa a XI-a—97,1%
Clasa a XII-a — 97,4%
Clasa a XIII-a — 96,6%

Diferentele se observa in analiza pe forme de invatdmant:

« Invatamant de zi — 98,1%
Clasa a IX-a—97,9%
Clasa a X-a—98,5%
Clasa a XI-a—98,1%
Clasa a XII-a—97,4%
Clasa a XIII-a—99,7%
« Invatimant seral — 91,6%
. fnvé;émént cu frecventa redusa — 93,4%

Este surprinzator procentul inregistrat la clasa a XIlI-a (99,7%) care este formatd majoritar

Tabelul 16. Situatia scolara a elevilor din invatamantul liceal, pe clase i forme de invatamant

din elevi care au urmat ruta progresiva de profesionalizare prin scoala de arte si meserii (clasele a
IX-a si a X-a), anul de completare (clasa a XI-a) si ciclul superior al liceului tehnologic (clasele a
Xll-a si a XllI-a). Situatia scolard a elevilor din invatamantul liceal pe clase si forme de
invatamant este prezentata in tabelul 16.

Elevila . ) Cu situatja scolara Exmatriculay
- ) Promovati Repetenti AT cu drept de
sfarsitul anului neincheiata L
soolar reinscriere
Total % Total % Total % Total %
A 1 2 3 4 5 6 7 8 9

TOTAL 755251 | 735085 97,3 12429 1,7 1518 0,2 6219 0,8

ClasaalX-a 146591 142762 974 3272 22 234 02 323 0,2

ClasaaX-a 155791 152100 97,6 3315 2,1 212 0,2 164 0,1

Clasaa Xl-a 194823 | 189193 97,1 2833 15 541 03 2256 1,1

ClasaaXIl-a 228793 | 222762 974 2594 11 444 0,2 2993 1,3

ClasaaXlll-a 29253 28268 96,6 415 14 87 03 483 17
Din total:

invatamant de zi 647768 | 635574 98,1 8755 14 471 0,1 2968 04

ClasaalX-a 141019 | 138059 97,9 2839 2,0 97 0,1 24 )

Clasaa X-a 149841 146724 97,9 2981 2,0 102 0,1 34 )

ClasaaXl-a 161431 159082 98,5 1367 038 80 0,1 902 06

ClasaaXIl-a 194325 | 190560 98,1 1566 038 191 0,1 2008 1,0

ClasaaXlll-a 1152 1149 99,7 2 0,2 1 0,1 - -

invatamant seral 47837 43815 91,6 1486 31 278 0,6 2258 47

invatamant cu 59646 | 55696 | 934 2188 | 37 769 13 993 16
frecventd redusa

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

O analizd pe medii a anului scolar 2006 — 2007 evidentiaza si alte elemente. Prezentam, in
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Tabelul 17. Situatja scolara a elevilor promovatj, dupa media generala obtinuta

Numarul din care: cu media generald (in %)
elevilor 5-5,99 66,99 7-7,99 88,99 9-10
promovati ' ' ’ '

A 1 2 3 4 5 6
TOTAL(A+B+C) 735085 6,0 16,3 26,1 28,9 227
A. FILIERA TEORETICA 351667 40 91 19,6 32,0 35,3

Profil teoretic 351208 4,0 91 19,6 32,0 35,3
Profil special 459 6,3 17,0 26,8 27,2 22,7
B. FILIERA TEHNOLOGICA 333744 8,7 24,8 33,0 24,8 8,7
Profil tehnic 223273 10,2 28,6 35,2 21,7 43
Profil agricol 6806 10,8 31,2 34,6 18,8 46
Profil silvic 5640 55 20,7 38,4 28,3 71
Profil agro-montan 2626 246 479 15,8 9,3 24
Profil economic 84291 43 14,3 27,2 335 20,7
Profil administrativ 7615 6,0 14,9 31,1 34,1 13,9
Profil veterinar 3368 13,9 28,8 35,7 18,1 35
Profil special 125 9,6 20,0 224 16,8 31,2
C. FILIERA VOCATIONALA 49674 2.2 10,4 26,3 344 26,7
Profil sportiv 14022 59 239 374 245 83
Profil arte plastice 8173 11 7,3 247 38,2 28,7
Profil muzica 5111 1,0 6,2 26,1 344 32,3
Profil coregrafie 421 12 71 23,7 371 30,9
Profil pedagogic 8615 04 1,7 14,2 35,6 48,1
Profil militar 1422 - - 98 56,5 33,7
Profil teologic 11910 0,6 6,0 25,3 40,0 28,1
Din total:
invatdmant de zi 635574 36 12,7 25,8 319 26,0
invatamant seral 43815 16,7 371 32,0 12,4 18
invatdamant cu frecventa redusa 55696 251 41,6 25,1 75 0,7

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Elevii promovati la sfarsitul anului scolar au obtinut medii de 7 si peste 7 in procent de
77,7%, din care: 83,7% la invatamantul de zi, 46,2% la invatimantul seral si 33,3% la
invatamantul cu frecventd redusd. Constatdm de aici cé elevii de la Invatdmantul cu frecventa
redusa, desi au promovat mai multi decat cei de la Invatamantul seral, au obtinut mai multe medii
generale sub 7, ceea ce poate fi o deficienta a sistemului de notare, in sensul cd nu se respecta
acelasi standard, sau un nivel redus de pregatire.

Pe filiere se constatd un procent mai mare al mediilor generale de 7 si peste 7 la filiera
teoretica (86,9%) si la filiera vocationala (87,4%). La liceele cu profil militar i pedagogic s-au
obtinut medii generale peste 7 in procent de 90,2%, iar 83,7% dintre elevii de la aceste profiluri au
obtinut medii generale cuprinse Intre 8 si 10. Mai multe medii generale intre 9 si 10 au obtinut
elevii de la profilul teoretic, 35,3%, profilul pedagogic 48,1%, profilul muzica 32,3%, profilul
coregrafie 30,9%. Procente mai mici de medii generale cuprinse intre 9 si 10 sunt la profilul
sportiv, 8,3%. La filiera tehnologicd sunt mai multe medii generale intre 9 si 10, la profilul
economic, 20,7%.

Un procent mai mare de medii generale cuprinse intre 5 si 5,99 au obtinut elevii de la
profilurile: agro-montan (24,6%), veterinar (13,9%), agricol (10,8%) si tehnic (10,2%).

Situatia mediilor pe filiere este urmatoarea:
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Tabelul 18. Distributia mediilor generale pe filiere

Numarul din care: cu media generald (in %)
devior | 5599 | 6699 | 7799 8-899 9-10
promovatj
TOTAL(A+B+C) 735085 6,0 16,3 26,1 28,9 22,7
A. FILIERA TEORETICA 351667 4,0 9,1 19,6 320 353
B. FILIERA TEHNOLOGICA 333744 87 248 33,0 248 8,7
C. FILIERA VOCATIONALA 49674 22 10,4 26,3 344 26,7
Din total:
nvatamant de zi 635574 36 12,7 258 319 26,0
nvatamant seral 43815 16,7 37,1 32,0 124 18
invatamant cu frecventa redusa 55696 251 416 251 75 0,7

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Mediile generale mici, intre 5 si 6,99, s-au distribuit pe filiere astfel:
Filiera tehnologica — 33,5%
Filiera teoretica — 13,1%
Filiera vocationala — 12,6%.
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 19. Distributia mediilor generale, pe filiere

4.4.2. Anul scolar 2007-2008

La sfarsitul anului scolar 2007-2008 au fost in evidenta unitatilor de invatdmant liceal 768,5

mii elevi, din care 52,0% erau fete.

Fata de inceputul anului scolar, numarul elevilor a scazut cu 22,8 mii elevi (2,9%). Aproape
80% din cei care au renuntat la scoala au fost din filiera tehnologica, iar din acestia 7,1% erau din
profilul veterinar, 5,8% din profilul silvic, 5,4% din profilul tehnic si 5,9% din profilul agricol. O
pondere mai mica a celor care au renuntat la scoald s-a inregistrat la filiera teoretica (1,2%), la
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filiera tehnologica, profilul administrativ (0,8%), precum si la profilele pedagogic si muzica
(0,9%) si arte plastice (0,2%) din cadrul filierei vocationale.

Tabelul 19. Distributia numarului de elevi pe filiere, profiluri si sexe si a pierderilor la sfarsitul anului scolar

Numarul elevilor la: Diferente
Inceputul anului scolar Sférsitul anului scolar (+-) (%)
Total dfin care: % Total din care: % col.4-col.1 col.7/
‘eminin feminin col.1
A 1 2 3 4 5 6 7 8
TOTAL(A+B+C) 791348 409190 | 51,7 768510 399608 | 52,0 -22838 29
A. FILIERA TEORETICA 356114 209969 | 59,0 351794 207401 | 59,0 -4320 1,2
Profil teoretic 355586 209721 | 59,0 351292 207165 | 59,0 -4294 1,2
Profil special 528 248 | 470 502 236 | 470 -26 49
B. FILIERA TEHNOLOGICA 387992 176653 | 455 369959 169884 | 459 -18033 4,6
Profil tehnic 265127 103617 | 39,1 250829 98915 | 394 -14298 54
Profil agricol 6583 2978 | 452 6253 2865 | 458 -330 5,0
Profil silvic 5186 2230 | 430 4884 2115 | 433 -302 58
Profil agro-montan 2672 1122 | 420 2600 1077 | 414 -72 2,7
Profil economic 96822 60190 | 622 94116 58567 | 62,2 2706 28
Profil administrativ 7852 4745 | 604 7787 4704 | 604 65 08
Profil veterinar 3616 1699 | 47,0 3359 1572 | 46,8 -257 71
Profil special 134 72 | 537 131 69 | 527 -3 22
C. FILIERA VOCATIONALA 47242 22568 | 4758 46757 22323 | 417 -485 1,0
Profil sportiv 13863 3686 | 26,6 13728 3636 | 265 -135 1,0
Profil arte plastice 7915 4562 | 57,6 7900 4547 | 576 -15 0,2
Profil muzica 4254 2461 | 579 4217 2427 | 576 -37 09
Profil coregrafie 428 342 | 799 414 330 | 797 -14 33
Profil pedagogic 6947 6271 | 90,3 6887 6214 | 90,2 60 09
Profil militar 1358 367 | 270 1342 367 | 27,3 -16 12
Profil teologic 11552 4171 | 36,1 11359 4106 | 36,1 -193 1,7
Profil arte vizuale 192 136 | 70,8 188 133 | 70,7 -4 2,1
Profil teatru 733 572 | 780 722 563 | 780 -1 15
Din total:
invatamant de zi 661054 355974 | 538 643443 348010 | 54,1 -17611 2,7
invatdmant seral 50809 18898 | 37,2 46535 17747 | 3841 4274 84
invatdmant cu frecventd redusa 79485 34318 | 432 78532 33851 | 431 -953 1,2

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Din totalul elevilor din Invatamantul liceal, 749,6 mii elevi (97,5%) au frecventat cursurile
liceelor din sistemul public si 18,9 mii elevi (2,5%) pe cele din sistemul de invatdmant privat si
cooperatist.

La sfarsitul anului scolar, numarul elevilor promovati a fost de 748,0 mii, gradul de
promovabilitate fiind de 97,3% (98,2% la fete si 96,4% la baieti). La invatdmantul de zi, gradul de
promovabilitate a fost de 98,1%, cu 5,5 puncte procentuale mai mult decat in invatamantul seral.

In invatimantul public, promovabilitatea a fost de 97,4%, si la invatimantul privat si
cooperatist de 95,8%.

Promovabilitatea pe filiere este prezentata in graficul de mai jos.
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 20. Procentul de promovabilitate, pe filiere

Un grad ridicat de promovabilitate s-a Inregistrat la filiera vocationala, de 99,0%, din care
100% la profilul coregrafie, 99,7% la profilul militar si pedagogic, 99,3% la profilul teologic,
99,2% la profilul teatru si 99,1% la profilul muzica.

Procentele mai mici de promovabilitate s-au inregistrat la: profilul tehnic (95,2%), agricol
(95,2%), profilul silvic (95,6%) si profilul agro-montan (95,8%) din cadrul filierei tehnologice.

La sfarsitul anului scolar au fost declarati repetenti 12,4 mii elevi (1,6%), cei mai multi fiind
din clasa a IX-a (2,3%). Cu situatia scolara neincheiata au fost inregistrati 1,7 mii elevi (0,2%).

Invatamantul de zi a obtinut cel mai mare procent de promovabilitate (98,1), urmat de
invatamantul cu frecventa redusa (94,2%) si invatamantul seral (92,6%).

Tabelul 20. Distributia numarului elevilor promovatj, pe filiere, profiluri si sexe

Numarul elevilor promovati in ‘I% fa}é d € numélrul elevilor
a sfarsitul anului scolar
Total Masculin Feminin Total Masculin Feminin
TOTAL(A+B+C) 748010 355662 392348 97,3 96,4 98,2
A. FILIERA TEORETICA 346611 141377 205234 98,5 97,9 99,0
Profil teoretic 346117 141116 205001 98,5 97,9 99,0
Profil special 494 261 233 984 98,1 98,7
B. FILIERA TEHNOLOGICA 355105 190144 164961 96,0 95,0 97,1
Profil tehnic 238723 143407 95316 95,2 944 96,4
Profil agricol 5978 3219 2759 95,6 95,0 96,3
Profil silvic 4678 2626 2052 95,8 94,8 97,0
Profil agro-montan 2550 1494 1056 98,1 98,1 98,1
Profil economic 92184 34595 57589 97,9 97,3 98,3
Profil administrativ 7652 3041 4611 98,3 98,6 98,0
Profil veterinar 3214 1702 1512 95,7 95,2 96,2
Profil special 126 60 66 96,2 96,8 95,7
C. FILIERA VOCATIONALA 46294 24141 22153 99,0 98,8 99,2
Profil sportiv 13527 9931 3596 98,5 984 98,9
Profil arte plastice 7807 3311 4496 98,8 98,7 98,9
Profil muzica 4180 1769 2411 99,1 98,8 99,3
Profil coregrafie 414 84 330 100,0 100,0 100,0
Profil pedagogic 6855 669 6186 99,5 994 99,5
Profil militar 1338 971 367 99,7 99,6 100,0
Profil teologic 11274 7197 4077 99,3 99,2 99,3
Profil arte vizuale 183 52 131 973 94,5 98,5
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Profil teatru 716 157 559 99,2 98,7 99,3
Din total:

invatamant de zi 630911 287863 343048 98,1 974 98,6
invatdmént seral 43099 26160 16939 92,6 90,9 954
invatamant cu frecventd redusa 74000 41639 32361 94,2 93,2 95,6

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

O analiza pe ani de studiu ne conduce la urmatoarele concluzii:

Cea mai mare proportie a promovabilitatii o Inregistreaza elevii din clasa a XI-a (98,6%) la
invatamantul de zi, urmata de clasa a X-a (98,1%) si clasa a IX-a (97,9%) invatamant de zi.

Din totalul elevilor clasei a XII-a, au fost declarati promovati 97,2%, fiind procentul cel mai
mic. Este surprinzitor procentul de 97,0% obtinut de elevii clasei a XIll-a care au urmat ruta
profesionalizarii progresive.

Cei mai multi exmatriculati cu drept de reinscriere s-au inregistrat in clasa a XlII-a, 3289
elevi, din totalul de 6400 elevi exmatriculati.

Tabelul 21. Situatia scolara a elevilor din invatdmantul liceal, pe clase si forme de invatdmant

1a ofArei " ' Cu situatja scolara Exmaftriculatj
Efr:/:nlji Ssgatrm Promovaf Repetent neincthe?até cu drept de reinscriere
Total % Total % Total % Total %
A 1 2 3 4 5 6 7 8 9
TOTAL 768510 748010 | 97,3 12422 1,6 1678 0,2 6400 09
Clasaa IX-a 146684 142750 | 97,3 3321 2,3 276 02 337 0,2
Clasaa X-a 146463 143257 | 978 2795 1,9 255 0,2 156 0,1
Clasaa Xl-a 183863 178874 | 97,3 2705 15 558 0,3 1726 09
Clasaa Xll-a 227675 221194 | 972 2730 1,2 462 0,2 3289 14
Clasaa Xll-a 63825 61935 97 871 14 127 0,2 892 14
Din total:
Tnvatdmant de zi 643443 630911 98,1 8511 1,3 499 0,1 3522 0,5
Clasaa IX-a 138527 135644 | 97,9 2750 2 114 0,1 19 )
Clasaa X-a 139148 136469 | 98,1 2541 18 108 0,1 30 )
Clasaa Xl-a 143849 141909 | 98,6 1145 0,8 88 0,1 707 0,5
Clasaa Xll-a 191457 187278 | 97,8 1673 09 142 0,1 2364 1,2
Clasa a Xlll-a 30462 29611 97,2 402 13 47 0,2 402 1,3
invatdmant seral 46535 43099 | 926 1475 32 161 0,3 1800 39
Invatamant cu 78532 74000 | 942 236 | 31 1018 | 13 1078 14
frecventd redusa

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Analiza situatiei scolare a elevilor promovati dupa media generald obtinuta ne arata ca, din
totalul elevilor promovati, 77,4% au obtinut medii generale de 7 si peste 7, din care 83,7% la
invatamantul de zi, 50,4% la invatamantul seral si 39,6% la Invatdmantul cu frecventa redusa.

Pe filiere, s-au obtinut medii de 7 si peste 7 la filiera vocationald, 89,6%, la filiera teoretica
85,9% si la filiera tehnologica 66,6%.

Mediile generale de peste 9 s-au distribuit pe filiere astfel: la filiera teoreticd 36,2%, la filiera
vocationala 28,3% si la filiera tehnologica 8,4%.

Procentele mai mari de medii generale de peste 9 se gasesc la profilele din filiera teoretica
(36,2%) si la profilele pedagogic (51%), muzica (33,7%), militar (34,6%), teologic (31,6%) ale
filierei vocationale.

Mediile generale intre 5 si 5,99 s-au obtinut: 8,6% la filiera tehnologica, 3,7% la filiera
teoretica, si 1,7% la filiera vocationala.

Situatia comparativa pe filiere a distributiei mediilor generale este prezentatd mai jos.
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Tabelul 22. Distributia mediilor generale, pe filiere

Numarul elevilor din care: cu media generald (in %)
promovaj 5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9,00-10
A 1 2 3 4 5 6

TOTAL(A+B+C) 748010 59 16,7 26,5 28,4 22,5
A. FILIERA TEORETICA 346611 37 94 19,1 31,6 36,2
B. FILIEERA TEHNOLOGICA 355105 8,6 24,8 33,8 244 8,4
C. FILIERA VOCATIONALA 46294 1,7 8,7 25,9 35,4 28,3
Din total:

invatdmant de zi 630911 37 12,6 25,6 31,6 26,5

invatamant seral 43099 14,5 35 335 14,7 22

invatamant cu frecventa redusa 74000 19,7 40,7 30,3 8,8 05

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Cele mai multe medii generale cuprinse ntre 5 si 5,99 au obtinut elevii de la profilele: tehnic
(10,3%), agricol (12,0%), agro-montan (18,5%), veterinar (18,5%), elevii de la toate celelalte
profile ale tuturor filierelor cu astfel de medii generale se incadreaza in procente de sub 5%.
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 21. Distributia mediilor generale, pe filiere
Tabelul 23. Situatia scolara a elevilor promovatj, dupa media generald obtinutd si dupa profiluri

Numérul elevilor din care: cu media generala (in %)
promovati 5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-10
TOTAL(A+B+C) 748010 59 16,7 26,5 284 22,5
A. FILIERA TEORETICA 346611 37 9,4 19,1 31,6 36,2
Profil teoretic 346117 37 94 19,1 31,6 36,2
Profil special 494 40 213 29,8 241 20,9
B. FILIERA TEHNOLOGICA 355105 8,6 24,8 33,8 244 8,4
Profil tehnic 238723 10,3 284 36,1 211 41
Profil agricol 5978 12,0 29,7 33,8 18,8 58
Profil silvic 4678 43 24,6 36,0 285 6,6
Profil agro-montan 2550 18,5 59,1 154 58 12
Profil economic 92184 4.1 15,2 283 328 19,6
Profil administrativ 7652 35 11,9 32,6 36,0 16,0
Profil veterinar 3214 18,5 31,6 314 16,3 2,1
Profil special 126 08 9,5 24,6 28,6 36,5
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C. FILIERA VOCATIONALA 46294 1,7 8,7 259 354 28,3
Profil sportiv 13527 44 19,7 39,8 26,3 98
Profil arte plastice 7807 04 5,2 23,7 39,0 31,6
Profil muzica 4180 1,0 59 21,0 38,5 33,7
Profil coregrafie 414 0,2 1,7 28,5 40,8 28,7
Profil pedagogic 6855 03 17 13,0 34,0 51,0
Profil militar 1338 - - 6,3 59,1 34,6
Profil teologic 11274 09 4,6 225 404 31,6
Profil arte vizuale 183 - 10,4 311 39,3 19,1
Profil teatru 716 14 6,6 26,0 37,7 284

Din total:
invatamant de zi 630911 37 12,6 25,6 31,6 26,5
invatamant seral 43099 14,5 35,0 335 14,7 2,2
invatdmant cu frecventa redusa 74000 19,7 40,7 30,3 8,8 05

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

4.4.3. Anul scolar 2008-2009

La sfarsitul anului scolar se aflau in evidenta unitatilor de invatamant liceal 765,3 mii elevi
din care fetele reprezentau un procent de 51,8%. Fatd de inceputul anului scolar, numarul elevilor
a scazut cu 19,1 mii (2,4%). Peste 70% din totalul elevilor care au renuntat la studiile liceale
provin din filiera tehnologica, cei mai multi inregistrandu-se la profilul veterinar (5,3%), silvic
(4,7%) si tehnic (4,3%). Intr-o proportie mai mica, au parasit scoala elevii de la profilul arte
vizuale (0,1%), pedagogic (0,6%), arte plastice, muzica, teatru, fiecare cu 0,7%.

Au frecventat cursurile liceelor din invatdmantul public 740,5 mii elevi (96,8%) si 24,8 mii
elevi (3,2%) din sistemul privat si cooperatist.

Tabelul 24. Distributia numarului de elevi, pe filiere, profiluri si sexe, si a pierderilor la sfarsitul anului scolar

Numarul elevilor la: Diferente
Inceputul anului gcolar Sférsitul anului scolar (+-) (%)
Total din care: % Total din care: % col.4- col.7/
feminin feminin col.1 col.1
A 1 2 3 4 5 6 7 8

TOTAL (A+B+C) 784361 404171 51,5 765254 396414 518 | —19107 | 24

A.FILIERATEORETICA | 353416 207342 58,7 348598 204904 58,8 | —4818 14

Profil teoretic 352904 207109 58,7 348106 204681 58,8 | —4798 14

Profil special 512 233 455 492 223 453 | -20 39
B. FILIERA 372780 171077

TEHNOLOGICA 386503 176162 45,6 459 | -13723 | 36

TEHNIC 209248 72326 34,6 200319 69947 349 | -8929 43

Profil tehnic 209138 72274 34,6 200210 69896 349 | -8928 43

Profil special 110 52 473 109 51 468 | -1 09

RESURSE NATURALE
$IPROTECTIA 67337 36901 54,8 65125 35723 549 | -2212 33
MEDIULUI

Profil tehnic 49135 28315 57,6 47600 27476 57,7 | —1535 31

Profil agricol 7680 3684 48,0 7399 3565 482 | -281 37

Profil agro-montan 1989 1086 54,6 2021 1083 536 | 32 16

Profil silvic 3913 1632 417 3731 1536 412 | -182 47

Profil veterinar 4508 2106 46,7 4270 1992 46,7 | -238 53

Profil special 112 78 69,6 104 71 683 | -8 71

SERVICII 109918 66935 60,9 107336 65407 60,9 | —2582 23

Profil economic 102026 62216 61,0 99554 60729 61,0 | —2472 24

Profil administrativ 777 4656 59,9 7666 4618 60,2 | —105 14

Profil special 121 63 52,1 116 60 51,7 | -5 4,1
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C. FILIERA
VOCATIONAL 44442 20667 465 43876 20433 466 | -566 | 13
Profl sportv 13047 316 259 13732 3545 %8 | 215 | 15
Profl milfar 1202 238 198 1176 237 202 -2 |22
Prof teologic 10242 2010 39,2 10038 3949 393 | 204 | 20
Prof arte plastice 6746 2021 596 6699 399 506 | 47 |07
Profl muzica 412 2338 56,7 4094 2313 565 | -28 | 07
Profl coregrafie 3% 34 768 389 298 766 | —7 18
Profil pedagogic 5463 4761 871 5432 4733 871 | -3 06
Prof arte vizuale 1386 662 8 1385 652 71 ] 1 04
Profi teatru 938 717 76.4 931 712 765 | -7 07
Din total:
invatamant de z 636916 %0842 | 534 621720 333161 536 | -151% | 24
invatamant seral 49450 19577 396 47750 19290 204 | 1700 | 34
mant o freoveni | g7g95 44752 457 95784 43963 459 | -21 | 23

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Numarul elevilor promovati la sfarsitul anului scolar a fost de 746,0 mii elevi, gradul de
promovabilitate fiind de 97,5% (98,2% la fete si 97,6% la bdieti). La invatamantul de zi
promovabilitatea a fost de 98,2%, cu 6,1 puncte procentuale mai mare decat la invatamantul seral.

La liceele din sistemul de invatamant public, promovabilitatea a fost de 97,5% si la cel din
sistemul privat si cooperatist a fost de 97,0%.

Pe filiere, procentul de promovare a fost de 97,5% la filiera teoretica, 96,1% la filiera
tehnologica si 99,1% la filiera vocationala.
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 22. Procentul de promovabilitate, pe filiere
Procentele mai ridicate de promovare s-au obtinut la profilele: teoretic 98,8%, administrativ
98,9%, sportiv 98,6%, militar 99,4%, arte plastice 99,1%, coregrafie 99,0%, pedagogic 99,1%,
arte vizuale 98,5%, teatru 99,5%.
Un grad scédzut de promovabilitate s-a obtinut la filiera tehnologica (96,1%), din care profilul
tehnic are procentul de 96,5%, profilul agricol 96,0%, profilul agro-montan 96,1%.
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Tabelul 25. Distributia numarului elevilor promovatj, pe filiere, profiluri si sexe

in % fata de numarul elevilor
Numarul elevilor promovati la sférsitul anului scolar
Total Masculin Feminin Total Masculin Feminin
TOTAL(A+B+C) 746028 356607 389421 97,5 96,7 98,2
A. FILIERA TEORETICA 344392 141352 203040 98,8 98,4 99,1
Profil teoretic 343910 141091 202819 98,8 984 99,1
Profil special 482 261 221 98 97 99,1
B. FILIERA TEHNOLOGICA 358176 192088 166088 96,1 95,2 971
TEHNIC 190099 123056 67043 94,9 94,4 95,8
Profil tehnic 189990 122998 66992 94,9 944 95,8
Profil special 109 58 51 100 100 100
RESURSE NATURALE
§$! PROTECTIA MEDIULUI 62868 28141 34727 96,5 95,7 97,2
Profil tehnic 45915 19215 26700 96,5 95,5 97,2
Profil agricol 7105 3649 3456 96 95,2 96,9
Profil agro-montan 1942 888 1054 96,1 94,7 97,3
Profil silvic 3640 2140 1500 97,6 97,5 97,7
Profil veterinar 4163 2217 1946 97,5 97,3 97,7
Profil special 103 32 7 99 97 100
SERVICII 105209 40891 64318 98 97,5 98,3
Profil economic 97511 37840 59671 97,9 97,5 98,3
Profil administrativ 7583 2995 4588 98,9 98,3 994
Profil special 115 56 59 99,1 100 98,3
C. FILIERA VOCATIONALA 43460 23167 20293 99,1 98,8 99,3
Profil sportiv 13540 10030 3510 98,6 98,5 99
Profil militar 1169 932 237 994 99,3 100
Profil teologic 9982 6050 3932 994 994 99,6
Profil arte plastice 6639 2674 3965 99,1 98,9 99,3
Profil muzica 4070 1765 2305 994 99,1 99,7
Profil coregrafie 385 91 294 99 100 98,7
Profil pedagogic 5385 688 4697 99,1 984 99,2
Profil arte vizuale 1364 720 644 98,5 98,2 98,8
Profil teatru 926 217 709 99,5 99,1 99,6
Din total:
invatamant de zi 610233 281671 328562 98,2 97,6 98,6
invatdmant seral 43988 25709 18279 92,1 90,3 948
invatdmant cu frecventd redusa 91807 49227 42580 95,8 95 96,9

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Situatia scolara pe clase si pe forme de invatamant se prezinta astfel:

Proportia promovatilor: cea mai mare s-a obtinut la clasele a XlI-a, invatamantul de zi
(99,0%), dupa care urmeaza clasa a X-a (98,3%) si clasa a XII-a (98,0%) invatamant de zi.

La invatamantul cu frecventa redusa s-a obtinut un procent de promovabilitate de 95,8%, iar
la invatadmantul seral 92,1%.

Tabelul 26. Situatia scolara a elevilor din invatamantul liceal, pe clase si forme de invatamant

Elevi, la _— < Exmatriculatj
sfarsitul Promovatj Repetent] Cu ;2?:&?;;23'? cu drept de
anului reinscriere
scolar Total % Total % Total % Total %
TOTAL 765254 746028 97,5 11874 1,6 1112 0,1 6240 0,8
ClasaalX-a 154509 150013 971 4222 2,7 274 02 - -
Clasaa X-a 147815 145011 98,1 2628 18 176 0,1 - -
Clasaa Xl-a 175424 171458 97,7 1940 11 289 0,2 1737 1
Clasaa Xll-a 221883 215808 97,3 2320 1 267 0,1 3488 16
Clasa a Xlll-a 65623 63738 97,1 764 12 106 0,2 1015 15
Din total:
invatamant de zi 621720 610233 98,2 7844 13 259 ) 3384 05
ClasaalX-a 144917 141455 97,6 3375 23 87 0,1 - -
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ClasaaX-a 137512 135240 98,3 2207 16 65 0,1 - -
Clasa a Xl-a 134837 133518 9 704 05 40 ) 575 05
Clasa a XIl-a 174867 171314 98 1203 0,7 57 ) 2293 1,3
Clasa a Xll-a 29587 28706 97 355 12 10 ) 516 18
invatamant seral 47750 43988 92,1 1483 31 312 0,7 1967 41
invatamant cu 95784 91807 958 2547 27 541 06 889

frecventd redusa 0,9

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

O analiza pe medii generale obtinute la sfarsitul anului scolar ne arata ca 77,6% dintre elevii
promovati au avut medii generale de 7 si peste 7: 84,6% la Invatamantul de zi, 51,5% la
invatamantul seral si 43,3% la Invatdmantul cu frecventd redusa.

Pe filiere, s-au obtinut medii de 7 si peste 7 astfel: filiera teoreticd — 87,5%, filiera
tehnologica — 66,8% si filiera vocationala — 88,8%.

Situatia comparativa a mediilor generale pe filiere este prezentata in tabelul 27.

Tabelul 27. Distributia mediilor generale, pe filiere

Numarul elevilor din care: cu media generald (in %)
promovatj 55,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-9,99 10
TOTAL(A+B+C) 746028 54 17 269 28 221 06
A. FILIERA TEORETICA 344392 32 93 19,6 311 357 11
B. FILIERA TEHNOLOGICA 358176 8 25,2 339 243 8,5 0,1
TEHNIC 190099 9,9 30,2 36,5 19,8 36 9
RESURSE NATURALE
$| PROTECTIA MEDIULUI 62868 9,1 26,5 34,4 24,3 57 )
SERVICII 105209 41 15,6 28,7 32,3 19,1 0,2
C. FILIERA VOCATIONALA 43460 1,6 10,3 271 334 27 0,6
Din fotal:
invatdmant de zi 610233 3,2 12,2 255 31,6 26,8 0,7
invatdmant seral 43988 13,6 349 339 15,2 24 )
Tnvatdmant cu frecventd redusa 91807 16,4 40,3 32,7 99 0,7 )

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Cele mai multe medii de 9 si peste 9 sunt la filiera teoretica (36,8%), urmatd de filiera
vocationala (27,6%) si filiera tehnologica (8,6%).
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 23. Distributja, pe filiere, a mediilor generale

Mai multe medii generale cuprinse intre 5 si 5,99 au fost obtinute de elevii de la profilurile:
agro-montan (29,7%), agricol (10%), veterinar (11,5%), iar mai putine elevii de la profilurile:
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militar (0%), teologic (0,5%), arte plastice (1%), muzica (1,5%), coregrafie (1,3%), pedagogic
(0,4%), arte vizuale (1,6%), teatru (1%).

Tabelul 28. Distributia mediilor generale, pe filiere si profile

Numarul elevilor din care: cu media generala (in %)
promovatj 55,99 6-6,99 7-799 8-8,99 99,99 10
A 1 2 3 4 5 6 7
TOTAL(A+B+C) 746028 54 17 26,9 28 221 0,6
A.FILIERA TEORETICA 344392 32 93 19,6 311 35,7 11
Profil teoretic 343910 32 93 19,6 31,1 357 1,1
Profil special 482 39 11 282 276 28 1,3
B. FILIERA TEHNOLOGICA 358176 8 252 339 243 85 0,1
TEHNIC 190099 9,9 30,2 36,5 19,8 36 )
Profil tehnic 189990 99 30,2 36,6 19,8 35 )
Profil special 109 - 19,3 10,1 31,2 38,5 09
RESURSE NATURALE
$1 PROTECTIA MEDIULUI 62868 9,1 26,5 344 243 5,7 Bl
Profil tehnic 45915 8,1 249 35,1 26 59 )
Profil agricol 7105 10 33,1 328 17,7 6,1 03
Profil agro-montan 1942 29,7 356 244 9 13 -
Profil silvic 3640 6,7 22,7 355 283 6,8
Profil veterinar 4163 11,5 30,9 34 19,7 39
Profil special 103 252 447 15,5 14,6 - -
SERVICII 105209 41 15,6 28,7 323 19,1 0,2
Profil economic 97511 4,1 15,7 28,5 322 19,3 0,2
Profil administrativ 7583 31 13,8 319 34,1 171 )
Profil special 115 09 21,7 278 40,9 8,7 -
C. FILIERA VOCATIONALA 43460 1,6 10,3 271 334 27 0,6
Profil sportiv 13540 3,6 214 38,2 26,4 10,2 0,2
Profil militar 1169 - - 13,3 56,6 30,1 -
Profil teologic 9982 05 5 245 38,1 30,9 1
Profil arte plastice 6639 1 6,6 226 371 316 1,1
Profil muzica 4070 15 8,7 238 338 313 09
Profil coregrafie 385 1,3 96 231 343 317 -
Profil pedagogic 5385 04 18 14,3 31,2 518 05
Profil arte vizuale 1364 1,6 8,5 30,3 343 253 -
Profil teatru 926 1 46 28 36,8 29,5 0,1
Din total:
invatamant de zi 610233 32 12,2 25,5 316 26,8 0,7
invatamant seral 43988 13,6 349 339 15,2 24 )
invatamant cu frecventa redusa 91807 16,4 40,3 32,7 99 0,7 L

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
4.4.4. Anul scolar 2009-2010

Faté de anii anteriori, la sfarsitul anului scolar 2009-2010, numarul elevilor aflati in evidenta
unitatilor din invatamantul liceal a fost de 819,6 mii, in crestere fatd de anii anteriori, determinata
de renuntarea la scolarizarea elevilor in scolile de arte si meserii. Din totalul elevilor, 50,3% erau
de sex feminin. Situatia efectivelor de elevi la sfarsitul anului scolar, pe filiere si profile, este
prezentata in tabelul 29.

88



Tabelul 29. Situatia efectivelor de elevi la sfarsitul anului scolar, pe filiere si profile

Numérul elevilor la: Diferente
Tnceputul anului scolar Sférsitul anului scolar (+-) (%)
Towl | dneae % Toal | M| g | ool | 7
feminin feminin col.1
A 1 2 3 4 5 6 7 8

TOTAL(A+B+C) 837728 419479 50,1 | 819643 412012 50,3 -18085 2,2

A.FILIERA TEORETICA 344945 203116 589 | 340628 200777 58,9 -4317 1,3

- Teoretic 344449 202905 58,9 | 340144 200571 59 -4305 1.2

- Special 496 211 425 484 206 42,6 -12 24

B. FILIERA TEHNOLOGICA 448516 196353 438 | 435148 191414 44 -13368 3

TEHNIC 250013 80663 32,3 | 241207 78365 32,5 -8806 3,5

- Tehnic 248939 80255 322 | 240189 77989 325 -8750 35

- Special 1074 408 38 1018 376 36,9 -56 52

RESURSE NATURALE

$1 PROTECTIA MEDIULUI 71880 39205 54,5 70079 38149 54,4 -1801 25

- Tehnic 49002 29033 59,2 47814 28278 59,1 -1188 24

- Agricol 11368 5193 457 11074 5057 457 294 26

- Agro-montan 2248 1154 51,3 2247 1149 51,1 -1 )

- Silvic 4156 1600 385 4005 1521 38 -151 36

- Veterinar 5016 2187 43,6 4861 2112 434 -155 31

- Special 90 38 422 78 32 41 -12 13,3

SERVICII 126623 76485 60,4 | 123862 74900 60,5 -2761 2,2

- Economic 117628 71144 605 | 114979 69588 60,5 -2649 23

- Administrativ 8592 5124 59,6 8502 5099 60 90 1

- Special 403 217 538 381 213 559 22 55

C. FILIERA VOCATIONALA 44267 20010 452 43867 19821 45,2 -400 0,9

- Sportiv 14324 3562 249 14207 3509 24,7 -117 08

- Militar 1227 253 20,6 1210 251 20,7 -7 14

- Teologic 10190 3983 39,1 10076 3950 39,2 -114 1,1

- Arte plastice 6836 4064 594 6790 4036 59,4 -46 0,7

- Muzica 4221 2374 56,2 4181 2359 56,4 -46 1,1

- Coregrafie 397 313 7838 386 298 772 -1 28

- Pedagogic 4748 4153 87,5 4719 4123 874 -29 06

- Arte vizuale 1394 629 45,1 1374 620 45,1 -20 14

- Teatru 924 679 735 924 675 731 - -
Din total:

invatdmant de zi 684736 351776 514 | 669331 345191 51,6 -15405 22

invatdmant seral 63230 24817 39,2 62801 24804 395 -429 0,7

invatamant cu frecventd redusa 89762 42886 478 87511 42017 48 -2251 25

sub 0,05%

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Numérul elevilor, fatd de inceputul anului scolar, a fost mai mic cu 18,1 mii elevi (2,2%).
Peste 70% din totalul elevilor care au renuntat la scoald provin din unitati cu filiera tehnologica.
Proportia elevilor care au parasit scoala in cursul anului scolar 2009-2010 a fost de 3,0% in liceele
din filiera tehnologica, valori ridicate inregistrandu-se la tipurile de licee: silvic (3,6%), tehnic
(3,5%) si veterinar (3,1%).

O pondere mai scazuta a elevilor care au renuntat la sistemul de invatamant a fost nregistrata
la liceele agro-montane din cadrul filierei tehnologice (sub 0,05%), precum si la liceele
pedagogice (0,6%), de arte plastice (0,7%), sportive (0,8%), din cadrul filierei vocationale. La

89



liceele unde se studiaza teatrul, nu s-au inregistrat elevi care sa renunte la scoala in cursul anului

scolar 2009-2010.

La nivelul intregii tari, 790,9 mii elevi (96,5%) au frecventat cursurile liceelor din sistemul

de Invatamant public si 28,7 mii elevi (3,5%) pe cele din sistemul privat si cooperatist.

Tabelul 30. Distributia elevilor promovatj, pe filiere, tipuri de licee si sexe

« . . in % fata de numarul elevilor
Numérul elevilor promovati - :
la sférsitul anului scolar
Total Masculin Feminin Total Masculin Feminin
A 1 2 3 4 5 6

TOTAL(A+B+C) 789754 388296 401458 96,4 95,3 97,4

A.FILIERA TEORETICA 335795 137230 198565 98,6 98,1 98,9

- Teoretic 335320 136958 198362 98,6 98,1 98,9

- Special 475 272 203 98,1 97,8 98,5

B. FILIERA TEHNOLOGICA 410533 227337 183196 94,3 93,3 95,7

TEHNIC 223366 149739 73627 92,6 92,0 94,0

- Tehnic 222428 149150 73278 92,6 92,0 94,0

- Special 938 589 349 92,1 91,7 92,8

RESURSE NATURALE

$1 PROTECTIA MEDIULUI 66616 30103 36513 95,1 94,3 95,7

- Tehnic 45614 18526 27088 954 94,8 95,8

- Agricol 10320 5535 4785 93,2 92,0 94,6

- Agro-montan 2129 1040 1089 94,7 94,7 94,8

- Silvic 3867 2382 1485 96,6 95,9 97,6

- Veterinar 4610 2576 2034 94,8 93,7 96,3

- Special 76 44 32 97,4 95,7 100,0

SERVICII 120551 47495 73056 97,3 97,0 97,5

- Economic 111877 44025 67852 97,3 97,0 97,5

- Administrativ 8331 3319 5012 98,0 97,5 98,3

- Special 343 151 192 90,0 89,9 90,1

C. FILIERA VOCATIONALA 43426 23729 19697 99,0 98,7 99,4

- Sportiv 14009 10533 3476 98,6 98,5 99,1

- Militar 1204 953 251 99,5 994 100,0

- Teologic 10007 6080 3927 99,3 99,2 994

- Arte plastice 6704 2699 4005 98,7 98,0 99,2

- Muzica 4147 1801 2346 99,2 98,8 994

- Coregrafie 383 87 296 99,2 98,9 99,3

- Pedagogic 4696 590 4106 99,5 99,0 99,6

- Arte vizuale 1356 739 617 98,7 98,0 99,5

- Teatru 920 247 673 99,6 99,2 99,7
Din total:

invatdmant de zi 649633 311816 337817 97,1 96,2 97,9

invatdmant seral 56432 33384 23048 89,9 879 929

invatdmant cu frecventd redusa 83689 43096 40593 95,6 94,7 96,6

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Numarul elevilor promovati din Invatamantul liceal, la sfarsitul anului scolar 2009-2010, a
fost de 798,8 mii, reprezentind 96,4% (97,4% la fete si 95,3% la baieti). Gradul de
promovabilitate la invatdmantul de zi (97,1%) a fost mai mare cu 7,2 puncte procentuale fatd de
invatamantul seral. La liceele din sistemul de Invatamant public, gradul de promovabilitate
(96,3%) a fost mai mic decét la liceele din sistemul privat si cooperatist (97,4%).
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 24. Procentul de promovabilitate, pe filiere
O promovabilitate mai mare s-a inregistrat la specializarile: teatru (99,6%), pedagogic si
militar (99,5%), teologic (99,3%), muzica si coregrafie (99,2%), din filiera vocationald, iar mai
scazuta la profilul tehnic (92,6%) din filiera tehnologica.

Tabelul 31. Situatia scolara a elevilor din invatamantul liceal, pe clase si forme de nvatdmant

Cu situatia Exmatriculatj

Elevi la sfarsitul Promovati Repetenti scolara cu drept de

anului scolar neincheiata reinscriere

Total % Total % Total % Total %
TOTAL 819643 | 789754 96,4 | 22429 | 2,7 5563 | 0,7 1897 | 0,2
ClasaaIX-a 208079 | 194514 935 | 12811 | 62 - - 754 1 03
Clasaa X-a 153627 | 150562 980 | 2853 [ 19 - - 212 | 041
Clasa a Xl-a 150603 | 148353 985 | 1242 | 08 767 | 05 241 [ 02
Clasaa XIl-a 228809 | 220451 964 | 4145 | 18 3684 [ 16 529 | 02
Clasa a Xlll-a 78525 75874 966 | 1378 | 1,8 M2 | 14 161 | 02
Din total:

invatamant de zi 669331 649633 97,1 | 16135 | 24 2853 | 04 710 | 01
invatamant seral 62801 56432 899 [ 3733 | 59 2180 [ 35 45 [ 07
invatamant cu frecventa redusa 87511 83689 956 | 2561 [ 29 530 | 06 731 ] 09

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Au fost declarati repetenti 22,4 mii elevi (2,7%), cei mai multi inregistrindu-se la clasa
a IX-a (6,2%), iar 5,6 mii elevi (0,7%) au avut situatia scolara neincheiata.

S —a— Total
_M o Feminin

Masculin

(=R S

@* $ &
{1' '1* \ A
fp‘.‘;\ rb é‘P é} égo &
Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 25. Abandonul scolar in invatdméntul liceal
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Cea mai mare proportie a promovatilor s-a inregistrat la Invatamantul de zi (97,1%), urmata
de Invatamantul cu frecventa redusa (95,6%) si invatamantul seral (89,9%).

Pe ani de studii, cea mai mare proportie a promovatilor a fost inregistrata la elevii din clasa
a XlI-a (98,9%) la invatdmantul de zi.

% 20

@A FILERA TEORE TICA
mB FILERA TEHNOLOGICA
OC.FILERA VOCATIONALA

A FILERA N
55939 & 7 g TEORETICA Filiere
%698 759 ghg 900

Trange de medii

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Fig. 26. Distributja, pe filiere, a mediilor generale
Tabelul 32. Situatja scolara a elevilor promovatj, dupd media generald obtinuta

Numarul din care: cu media generala (in %)
elevilor
promovaj 5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-9,99 10
TOTAL(A+B+C) 789754 6,8 19,7 26,4 26,1 20,5 0,5
A. FILIERA TEORETICA 335795 3,2 9,9 19,1 30,9 359 1
B. FILIERA TEHNOLOGICA 410533 10,2 28,8 324 21,2 74 )
C. FILIERA VOCATIONALA 43426 1,3 10,5 26,3 35,1 26,5 0,3
Din total:
invatamant de zi 649633 47 15,2 254 294 247 06
nvatamant seral 56432 15,9 37,2 32,3 13,1 15 )
invatamant cu frecventd redusa 83689 17 42,7 30,5 9,1 0,7

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Din numarul total al elevilor promovati, 73,5% au obtinut medii generale mai mari sau egale
cu 7 (80,1% la invatamantul de zi, 46,9% la invatamantul seral si 40,3% la Invatdmantul cu
frecventa redusa).

In aceeasi grupare de medii generale s-au incadrat si elevii care au urmat tipuri de licee din
cadrul filierei teoretice (86,9%) si al filierei vocationale (88,2%). La liceele militare si pedagogice,
86,1% si respectiv 85,2% dintre elevi au obtinut medii generale peste 8.

Cei mai multi elevi care au obtinut medii generale cuprinse intre 5-5,99 se regéasesc printre
elevii promovati din liceele agro-montane (23,5%), veterinare (15,8%), agricole (13,4%) si
tehnice (12,4%).
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Tabelul 33. Distributia absolventjlor, pe filiere, tipuri de licee si sexe

o din care:
Numarul - —
absolvenglor Masculin Feminin
Total % Total %

TOTAL(A+B+C) 204363 101319 49,5 103544 50,5

A. FILIERA TEORETICA 86466 36150 418 50316 58,2

- Teoretic 86350 36090 418 50260 58,2

- Special 116 60 51,7 56 4383

B. FILIERA TEHNOLOGICA 107910 59468 551 48442 449

TEHNIC 61851 40692 65,8 21159 34,2

- Tehnic 61831 40680 65,8 21151 34,2

- Special 20 12 60 8 40

RESURSE NATURALE

$I PROTECTIA MEDIULUI 16683 7560 453 9123 54,7

- Tehnic 12170 5003 411 7167 58,9

- Agricol 2242 1210 54 1032 46

- Agro-montan 352 199 56,5 153 435

- Silvic 862 554 64,3 308 35,7

- Veterinar 1057 594 56,2 463 438

SERVICII 29376 11216 38,2 18160 61,8

- Economic 27160 10320 38 16840 62

- Administrativ 2209 895 40,5 1314 59,5

- Special 7 1 14,3 6 85,7

C. FILIERA VOCATIONALA 10487 5701 54,4 4786 45,6

- Sportiv 3386 2527 74,6 859 254

- Militar 280 220 78,6 60 214

- Teologic 2468 1463 59,3 1005 40,7

- Arte plastice 1641 688 419 953 58,1

- Muzica 999 428 428 571 57,2

- Coregrafie 99 18 18,2 81 81,8

- Pedagogic 1053 134 12,7 919 87,3

- Arte vizuale 343 181 52,8 162 472

- Teatru 218 42 19,3 176 80,7
Din total:

invatdmant de zi 162455 77372 47,6 85083 524

invatamant seral 14442 8650 59,9 5792 40,1

nvatamant cu frecventa redusa 27966 15297 54,7 12669 453

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Au absolvit invatamantul liceal 204,9 mii elevi, din care 103,5 mii (50,5%) de sex feminin;
79,3% au provenit de la invatamantul de zi, 7,0% de la invatamantul seral si 13,7% de la

invatamantul cu frecventa redusa.

4.4.5. Analiza comparativa a performantelor elevilor
in anii scolari 2006-2007, 2007-2008, 2008-2009 si 2009-2010

Datele statistice aratd o continua crestere a ratei de absolvire a Invatamantului liceal, cu si

fara diploma de bacalaureat.
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 27. Evolutia ratei de absolvire a invatdmantului liceal
Numarul total de elevi care au urmat cursurile invatimantului liceal in perioada studiata a
fost relativ stabil, plasat intre 755,3 mii elevi si 768,5 mii elevi.

Tabelul 34. Evolutia elevilor in invatamantul liceal, dupa forma de proprietate

Forma de proprietate / an scolar 2006-2007 2007-2008 2008-2009 2009-2010
TvaiEmant public 741,9 mii 749,6 mii 740,5 mii 790,9 mii
98,2,% 97,5% 96,8% 96,5%
Tnvatamant privat si cooperatist 13,3 mi 18,3 mi 24,8 mil 28,6 mil
1,8% 2,5% 3,2% 3,5%

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Este imbucurétoare cresterea ponderii invatamantului privat de la un an la altul.

Pierderile anuale de elevi sunt in descrestere, de la 25,7 mii elevi (3,3%) 1in 2006-2007, s-a
ajuns la 19,1 mii elevi (2,4%) in 2008-2009. Filiera tehnologica ramane zona din care se pierd cei
mai multi elevi in fiecare an. Din cadrul acestei filiere, profilurile cu pierderile mai mari sunt:
silvic, tehnic si veterinar. In general, profilurile care au specializari pentru mediul rural nu sunt
agreate. Este surprinzator cat de mult s-a indepartat de dorintele candidatilor profilul silvic, n
comparatie cu perioadele cu 10-15 ani in urma.

Procentul mare de promovabilitate si mediile mari obtinute la filiera vocationala descopera si
un anumit grad de subiectivitate in evaludrile de la disciplinele de culturd generala.

Procentul de promovabilitate pe filiere nu are diferente semnificative de la un an la altul.

Tabelul 35. Evolutia procentului de promovabilitate, pe filiere

Filiere 2006-2007 2007-2008 2008-2009 2009-2010
Teoreticd 98,6 98,5 98,8 98,6
Tehnologica 95,8 96 96,1 94,3
Vocationala 98,9 99 99,1 99,0

Numarul elevilor repetenti este stabil in primii doi ani gcolari studiati si intr-o usoara scadere

in anul al treilea.

Tabelul 36. Evolutia numarului de repetentj in invatdmantul liceal

An scolar 2006-2007 2007-2008 2008-2009 20092010
Elovi renetont 12,4 mii 12,4 mii 11,9 mii 2,4 mi
petent 1,7% 1,6% 1,6% 2.7%

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
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Un nivel mai scazut se inregistreaza la filiera tehnologica, atat la procentul general de
promovare, cat si la distributia pe medii, unde aceasta filiera are cele mai putine medii de 7 si
peste 7 si cele mai putine medii generale intre 9 si 10.

Mediile generale mai mari se Inregistreaza la filiera vocationala, in special la disciplinele de
specialitate, determinate de faptul ca elevii de la aceastd filierda au ajuns aici din dorinta lor,
conform aptitudinilor confirmate prin examen si inglobate in media de repartizare.

Tabelul 37. Evolutia distributiei mediilor generale, pe filiere

An scolar Filiera Medii generale anuale (%)

5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-10

2006-2007 teoretica 40 9,1 19,6 32,0 353
tehnologica 8,7 248 33,0 24.8 8,7

vocationala 22 10,4 26,3 344 26,7

2007-2008 teoretica 37 94 10,1 31,6 36,2
tehnologica 8,6 248 338 244 84

vocationala 1,7 8,7 25,9 355 283

2008-2009 teoretica 32 9,3 19,6 311 36,8
tehnologica 8,0 25,2 339 243 8,6

vocationala 1,6 10,3 271 334 27,6

2009-2010 teoretica 32 9,9 19,1 30,9 36,9
tehnologica 10,2 28,8 324 21,2 74

vocationala 1,3 10,5 26,3 351 26,8

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Sunt surprinzitoare performantele elevilor de la Invatamantul cu frecventa redusa fatad de
invatamantul seral, unde, teoretic, elevii ar trebui s frecventeze mai mult scoala.

Performantele mai mici si pierderile de elevi de la filiera tehnologicd au si alte cauze.
Sistemul de repartizare dupa medii si dupa prevederile metodologiei, care, potrivit legii sunt
corecte, duce la organizarea in gcoli a unor clase compacte de elevi cu medii foarte mici, dintre
care unii cu comportamente deviante. Elevii din aceste clase se dezvolta intr-un mediu neprielnic,
nu au la cine se raporta, invatd unii de la altii tot felul de lucruri care nu au nimic in comun cu
civilizatia. Aceste clase sunt greu de condus si de motivat pentru invatare.

Un alt impediment care influenteaza performantele pare sa fie si reteaua de licee, care in marea
lor majoritate se afld in mediul urban. Elevii din mediul rural fac naveta, pierd mult timp pe drum si
consuma din timpul de invatare, la care se adaugd si nivelul mai scazut de pregatire din scolile
gimnaziale. Acest aspect necesita un studiu mult mai profund si un timp de rezolvare mai mare.

4.5. ANALIZA DINAMICII PERFORMANTELOR ELEVILOR
LA EXAMENELE NATIONALE DE BACALAUREAT
DIN PERIOADA 2007 - 2010

4.5.1. Cadrul legislativ

Examenul national de bacalaureat s-a desfasurat in baza prevederilor Legii invatimantului
nr. 84/1995, republicatd, cu modificarile si completarile ulterioare.
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Potrivit legii, in fiecare an s-au emis sau s-a prelungit valabilitatea unor ordine de ministru

referitoare la:

— aprobarea Calendarului si a Metodologiei de organizare si desfagurare a examenului;

— disciplinele si programele pentru examen;

— sesiunea speciald de bacalaureat, pentru elevii din clasa a XII-a, componenti ai loturilor
olimpice, participanti la concursurile pe discipline si la competitiile sportive internatio-
nale organizate in perioada de desfasurare a examenului conform Calendarului etc.

La aceste acte normative se adauga note cu privire la:

— procedura referitoare la regimul documentelor tip de Inscriere pentru examen;

— procedura privind structura si regimul cataloagelor pentru examen;

— procedura privind modalitatea de trasmitere a subiectelor.

Pe langa aceste note au fost in vigoare circa 20 de note care vizau organizarea si desfagsurarea

examenului de bacalaureat.

Numarul mare al acestor acte normative demonstreazd importanta deosebitd care se da

acestui examen national, dar, 1n acelasi timp, creeaza unele greutati in urmarirea si respectarea lor.

4.5.2. Probele de examen

Potrivit prevederilor art. 25 al Legii invatamantului nr. 84/1995, republicata, cu modificarile
si completarile ulterioare, examenul de bacalaureat consta 1n sustinerea a doud, respectiv trei
probe comune si a trei probe diferentiate in functie de filiera si de profil.

A. Probele comune au fost:

a) limba si literatura romana, scris si oral;

b) una din limbile moderne de circulatie internationald studiate in liceu;

¢) limba materna scris si oral, pentru elevii care au urmat studiile liceale intr-o limba a
minoritatilor nationale.

B. Probele de examen diferentiate in functie de filierd, profil, specializare si de optiunea
elevului sunt:

a) Profilul umanist:

1. istorie sau geografie;

2. o proba la alegere din aria curriculara corespunzatoare specializarii;

3. o proba la alegere dintre disciplinele din celelalte arii curriculare, alta decat cele susti-
nute anterior.

b) Profilul real:

1. matematica;

2. 0 probad la alegere din aria curriculara corespunzitoare specializarii;

3. o proba la alegere dintre disciplinele din celelalte arii curriculare, alta decat cele susti-
nute anterior.

Filiera tehnologica:

a) matematica, pentru toate profilurile si specializarile;

b) o proba la alegere din aria curriculara tehnologii, in functie de specializare, aleasa de elev;

¢) o proba la alegere dintre disciplinele din celelalte arii curriculare, alta decat cele sustinute
anterior.
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Filiera vocationala:

a) istorie sau geografie ori o disciplind socio-umana, respectiv matematica sau stiinte, in
functie de profil;

b) o proba la alegere din ariile curriculare specifice profilului si specializarii; ariile curricu-
lare sunt stabilite de comun acord de MEC si ministerele interesate;

¢) o proba la alegere dintre disciplinele din celelalte arii curriculare, alta decat cele sustinute
anterior.

Aceste probe pentru examenul national de bacalaureat s-au sustinut in anii 2007, 2008 si
2009.

Potrivit Ordonantei de Urgenta a Guvernului nr. 97/2009, pentru modificarea Legii invata-
mantului nr. 84/1995, examenul national de bacalaureat consta in sustinerea urmatoarelor probe:

A) proba de evaluare a competentelor lingvistice de comunicare orala in limba romana;

B) proba de evaluare a competentelor lingvistice de comunicare orala in limba materna,
pentru elevii care au urmat studiile liceale intr-o limba a minoritatilor nationale;

C) proba de evaluare a competentelor lingvistice intr-o limba de circulatie internationald
studiata pe parcursul liceului;

D) proba de evaluare a competentelor digitale;

E) probe scrise de evaluare a competentelor formate pe durata invatamantului liceal, dupa
cum urmeaza:

a) Proba scrisa la limba si literatura roména — proba comuna pentru elevii de la toate filierele,
profilurile si specializarile;

b) Proba scrisa la limba si literatura materna — proba comund pentru elevii de la toate
filierele, profilurile si specializarile, care au urmat studiile liceale intr-o limba a minoritatilor
nationale;

¢) O proba scrisa, diferentiata in functie de filiera, profil si specializare, dupa cum urmeaza:

(1) matematica — pentru profilul real din filiera teoretica, pentru toate profilurile din filiera
tehnologica si pentru profilul militar si pedagogic — specializarea invatatori-educatoare, din filiera
vocationald;

(ii) istorie — pentru profilul umanist din filiera teoreticd si pentru toate profilurile si
specializarile din filiera vocationala, cu exceptia celor mentionate la punctul ¢ (i);

d) O proba scrisi la care elevul poate opta, in conformitate cu filiera, profilul si specializarile
urmate, pentru una din disciplinele cuprinse in urmatoarele doua grupe:

(1) fizica, chimie, biologie sau informaticd — pentru profilul real din filiera teoretica,
pentru profilul tehnic si resurse naturale si protectia mediului din filiera tehnologica si profilul
militar din filiera vocationald;

(i) geografie, filozofie, logicd si argumentare, economie, psihologie si, dupd caz,
sociologie — pentru profilul umanist din filiera teoretica, pentru profilul servicii din filiera
tehnologica si pentru toate profilurile si specializarile din filiera vocationald, cu exceptia celor
mentionate la punctul d (i).

in anul 2010 s-au adus unele modificdri examenului de bacalaureat, in sensul ci s-au scos
probele orale iar competentele de comunicare si cele digitale s-au evaluat in cadrul unitatilor de
invatamant.
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4.5.3. Analiza performantelor elevilor la examenele de bacalaureat
din perioada 2007 — 2010

Prezenta absolventilor la examenul de bacalaureat a avut un trend crescator. Aceasta tendinta
este ilustratd de urmatoarele date.
Tabelul 38. Rata de participare la examenul de bacalaureat a absolventjlor de liceu

2001-2002 | 2002-2003 | 2003-2004 | 2004-2005 | 2005-2006 | 2006-2007 | 2007-2008
Total 97,5 97,5 97,3 97,8 974 97,4 98,1
Feminin 89,1 98,0 97,6 98,3 97,9 97,8 98,6
Masculin 96,9 96,9 97,0 95,7 96,9 96,8 97,5

Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE
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Fig. 28. Rata de participare la examenul de bacalaureat a absolventjlor de liceu

Tabelul 39. Rata de participare la examenul de bacalaureat a elevilor inscrisi in ultima clasa de liceu,
in acelasi an scolar

2001-2002 | 2002-2003 | 2003-2004 | 2004-2005 | 2005-2006 | 2006-2007 | 2007-2008
Total 79,0 81,9 84,8 91,2 81,1 67,4 70,5
Feminin 82,3 86,5 88,0 93,7 83,3 74,2 76,4
Masculin 75,1 76,9 81,2 88,9 78,6 60,8 65,0
Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE
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Fig. 29. Rata de participare la examenul de bacalaureat a elevilor inscrisi in ultima clasa de liceu, in acelasi an scolar
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Rezultatele generale la examenul de bacalaureat indica o tendinta clard de scadere a elevilor
declarati reusiti, inclusiv a candidatilor reprezentand absolventii seriilor curente.
Tabelul 40. Rata de promovare a examenului de bacalaureat, din numarul elevilor prezentafi

2001-2002 | 2002-2003 | 2003-2004 | 2004-2005 | 2005-2006 | 2006-2007 | 2007-2008
Total 93,1 91,1 93,7 934 90,7 93,8 89,9
Feminin 94,5 92,6 95,3 95,0 93,1 95,5 92,2
Masculin 914 89,1 918 914 87,7 91,8 874

Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE

%

100

2001-2002 2002-2003 2003-2004 2004-2005 2005-2006 20062007 2007-2008

Ani

—4— Total
—a— Feminin
Masculin

Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE
Fig. 30. Rata de promovare a examenului de bacalaureat, din numarul elevilor prezentati

Tabelul 41. Rata de promovare a examenului de bacalaureat a elevilor inscrisi in clasa finala a liceului,
in acelasi an scolar

2001-2002 | 2002-2003 | 2003-2004 | 2004-2005 | 2005-2006 | 2006-2007 | 2007-2008
Total 73,5 74,6 794 85,2 73,6 63,2 63,3
Feminin 778 80,1 83,9 89,0 79,8 70,9 704
Masculin 68,7 68,6 74,5 80,8 66,9 55,8 56,8

Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE
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Fig. 31. Evolutja ratei de promovare a examenului de bacalaureat a elevilor inscrisi in clasa finald a liceului,
in acelasi an scolar
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4.5.3.1. Examenul de bacalaureat — 2007

La examenul de bacalaureat din 2007 s-au prezentat 199,0 mii absolventi, din care 182,6 mii
proveniti din promotia 2007. Au fost declarati reusiti 181,6 mii candidati (91,3%) din care 171,3
mii (93,8%) din promotia 2007. Nu s-au prezentat la acest examen 79,4 mii candidati.

Pe medii generale, performantele au fost urmatoarele:

Tabelul 42. Distributia mediilor generale de promovare a examenului de bacalaureat

An Medii (%)
66,99 77,99 88,99 99,99 10
2007 12,10 27,01 34,18 26,67 0,03

Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE

Analiza rezultatelor arata ca cele mai multe medii (60,88%) se situeaza intre 8 si 10, in timp
ce 39,12% sunt medii intre 6 si 7,99.

Raportarea acestor rezultate la performantele scolare reflectate de mediile generale ale
elevilor in anul terminal al studiilor arata astfel:

Tabelul 43. Distributia mediilor generale in anul terminal

Anul Medii (%)
5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-10
La sfarsitul anului terminal 54 17,0 26,9 28,0 22,7
La examenul de bacalaureat - 12,10 27,01 34,18 26,70

Sursa: Date INS

In urma unei mobilizari mai serioase a candidatilor, se constatd o crestere a procentului
mediilor situate intre 7 si 10 la examenul de bacalaureat.
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Fig. 32. Distributia mediilor generale Tn anul terminal si la examenul de bacalaureat
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4.5.3.2. Examenul de bacalaureat — 2008

In anul 2008 s-au prezentat la examenul de bacalaureat 226,9 mii candidati din care 214,0
mii erau absolventi din promotia 2008. Nu s-au prezentat 69,2 mii candidati promovati ai claselor
terminale de liceu, clasa a XII-a si a XIII-a.
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Rezultatele la examenul de bacalaureat, pe transe de medii, sunt urmétoarele:

Tabelul 44. Distributia mediilor generale de promovare a examenului de bacalaureat

Al Medii (%)
66,99 7-7.99 88,99 9,-9,99 10
2008 9,15 2513 36,93 28,74 0,05

Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE

La fel ca 1n anul precedent, cele mai multe medii sunt grupate intre 8 si 10 (65,72%), pe cand
44,28% sunt cuprinse intre 6 si 7,99.
O situatie comparativa a mediilor generale obtinute de candidati la examenul de bacalaureat
si la sfarsitul anului scolar arata astfel:
Tabelul 45. Distributia mediilor generale in anul terminal

Anul Medii (%)
55,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-10
La sfarsitul anului terminal 59 16,7 26,5 28,4 22,5
La examenul de bacalaureat 9,15 2513 36,93 28,79

Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE

Se observa o crestere a numarului mediilor situate intre 7 si 10 si o crestere a procentului de
note intre 9 si 10. Aceeasi crestere se observa si in comparatie cu rezultatele la examenul de
bacalaureat din anul 2007.

4.5.3.3. Examenul de bacalaureat — 2009

In 2009 s-au prezentat la examenul national de bacalaureat 217,4 mii absolventi din care
198,3 mii proveniti din promotia 2009. Nu s-au prezentat la examen 81 240 dintre candidatii
inscrisi.

Au fost declarati reusiti 199,0 mii (91,5%) de candidati.

Din totalitatea absolventilor proveniti din promotia 2009, 185,9 mii au fost declarati reusiti.
Au fost declarati respinsi la examenul de bacalaureat 12400 candidati (6,3%).

Procentele pe medii generale ale candidatilor reusiti sunt urmatoarele:

Tabelul 46. Distributia mediilor generale de promovare a examenului de bacalaureat

Al Medii (%)
6-6,99 77,99 88,99 99,99 10
2009 9,78 26,79 34,67 28,68 0,07

Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE

Se constata ca 63,42% dintre candidati au obtinut medii de la 8 la 10, iar 36,58% au medii

cuprinse intre 6 si 7,99.

O comparatie cu mediile generale obtinute la sfarsitul anului scolar 2008 — 2009 arata astfel:

Tabelul 47. Distributia mediilor generale in anul terminal

Anul Medii (%)
5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-10
La sfarsitul anului terminal 54 17,0 26,9 28,0 22,7
La examenul de bacalaureat 9,78 26,79 34,67 28,75

Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE
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Mediile generale de pana la 7 ale elevilor, la sfarsitul ultimului an de liceu, reprezinta 22,4%,
in timp ce la examenul de bacalaureat acestea reprezinta doar 9,78%.

Mediile intre 7 si 8,99 sunt in proportie de 54,9%, la sfarsitul anului scolar, si de 61,46% la
examenul de bacalaureat. Mediile intre 9 si 10 sunt mai multe, la examenul national.

4.5.3.4. Analiza comparativa a performantelor la examenul de bacalaureat
din perioada 2007 — 2009

Dispunerea mediilor elevilor care au fost declarati reusiti la examenul national de bacalaureat
in perioada 2007 — 2009 este urmatoarea:

Tabelul 48. Distributia mediilor generale de promovare a examenului de bacalaureat

Anu Medii (%)
66,99 7-7.99 8-8.99 9,-9,99 10
2007 12,10 27,01 34,18 26,67 0,03
2008 9,15 25,13 36,93 28,74 0,05
2009 9,78 26,79 34,67 28,68 0,07

Sursa: Date INS, Raport SIVECO, CNEE

Se observa o micsorare a procentului celor cu medii intre 6 si 7,99 in 2008 si 2009, fatd de
2007, si o crestere a procentului celor care au obtinut medii intre 9 i 9,99 in 2008 si 2009, fata de
2007. in cele dou situatii aceste diferente sunt de circa 2 puncte procentuale.

4.5.3.5. Examenul de bacalaureat — 2010

Performantele la examenul de bacalaureat din 2010 sunt analizate separat, deoarece
examenul s-a desfasurat diferit de ceilalti ani, in sensul cd probele orale au fost eliminate iar
competentele de comunicare i digitale au fost evaluate la nivelul liceelor.

In 2010 s-au inscris la examenul de bacalaureat 210 089 candidati, din care s-au prezentat
202 558, adica 96,42%. Nu s-au prezentat 7 531 (3,58%) candidati. Au fost eliminati din examen
244 elevi (0,12%).

In urma evaluarii au fost respinsi pentru neindeplinirea conditiilor de medie 61945 candidati,
reprezentand 30,58%. Dintre cei respingi au obtinut medii intre 5 si 5,99, deci sub limita minima
de 6, necesara pentru promovarea examenului, 11 774 candidati (19,01%).

Au reusit la examenul de bacalaureat 140 368 (69,3%) candidati. Distributia pe note a
acestora este urmdtoarea:

Tabelul 49. Distributia mediilor generale la examenul de bacalaureat

Anul Numadrul de candidati, pe trange de medii (%)
6-6,99 7-7,99 8-8,99 9,-9,99 10
2010 38707 42223 38223 21077 138
27,58% 30,08% 27,23% 15,02% 0,1%

Sursa: Date Raport SIVECO
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Constatdm o rasturnare a situatiei fata de anii anterior analizati 2007 — 2009, in sensul ca
57,66% din candidati au obtinut medii intre 6 si 7,99, fatd de maximum 36,57% in anul 20009.
Mediile intre 8 si 9,99 au fost obtinute de un procent reprezentand 42,25% dintre candidati, iar
medii de 10, 0,01%, fata de 0,07% in 20009.

Pe judete, mediile de 10 au fost distribuite astfel: Alba — 2, Arad — 3, Arges — 2, Bacau — 3,
Bistrita — 1, Botosani — 4, Bragov — 1, Buzau — 8, Cluj — 19, Constanta — 1, Dambovita — 10, Dolj
— 23, Galati — 2, Hunedoara — 1, Iasi — 18, Maramures — 4, Mehedinti — 8, Neamt — 3, Olt — 6,
Salaj — 9, Sibiu — 1, Teleorman — 1, Timis — 2, Tulcea — 2, Vaslui — 1, Vrancea — 3. Nu au fost
obtinute medii de 10 Tn municipiul Bucuresti si judetele: Bihor, Braila, Calarasi, Caras-Severin,
Covasna, Giurgiu, Gorj, Harghita, [alomita, Ilfov, Mures, Prahova, Satu Mare, Suceava, Valcea.

Cei mai multi candidati respinsi la examenul de bacalaureat au inregistrat judetele: Iasi —
3 006 (44,6%), Galati — 2 445 (46,88%), Gorj — 2 345 (43,62%), Cluj — 2 166 (34%), Municipiul
Bucuresti — 8 057 (38,52%), Prahova — 3 538 (43,58%), Sibiu — 1 379 (35,60%), Vaslui — 1 329
(37,32%), Tulcea — 903 (45,54%), Alba— 1 361 (36,17%), Arges — 2 536 (38,3%).

Tabelul 50. Rezultatele examenului de bacalaureat pe judete

Judetul Nr. elevi reusiti (%) Judetul Nr. elevi reusiti (%)
ALBA 63,62 HUNEDOARA 86,55
ARAD 86,39 IALOMITA 48,87
ARGES 61,6 IASI 55,82
BACAU 72,15 ILFOV 71,47
BIHOR 87,48 MARAMURES 72,28
BISTRITA-NASAUD 61,62 MEHEDINTI 83,05
BOTOSANI 82,46 MURES 77,59
BRAILA 60,86 NEAMT 85,59
BRASOV 56,42 OLT 82,19
BUZAU 68,58 PRAHOVA 56,25
CALARASI 55,24 SALAJ 80,67
CARAS-SEVERIN 80,12 SATU MARE 72,27
CLuJ 65,23 SIBIU 64,34
CONSTANTA 80,82 SUCEAVA 88,94
COVASNA 73,78 TELEORMAN 61,12
DAMBOVITA 53,28 TIMIS 83,63
DOLJ 67,18 TULCEA 54,36
GALATI 52,74 VALCEA 77,44
GIURGIU 58,68 VASLUI 62,45
GORJ 56,36 VRANCEA 64,14
HARGHITA 74,62 MUNICIPIUL BUCURESTI 61,26
Total general | 69,30 |
Date Raport SIVECO
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\ =
‘Municipiul Bucuresti 61,26
Procent de promovabilitate 69,3%
Sursa: Date Raport SIVECO, CNEE
Fig. 33. Rezultatele examenului de bacalaureat 2010

Prin modul de desfagurare a probelor orale din examenul de bacalaureat si prin evaluarea
competentelor respective sub alte forme si prin intarirea exigentei, performantele la bacalaureat in
2010 arata diferit fata de anii trecuti. Mai jos sunt prezentate un tabel si un grafic comparativ.

Tabelul 51. Dinamica distributiei mediilor

Al Medii (%)

6-6,99 77,99 88,99 9,9,99 10
2007 12,10 27,01 34,18 26,67 0,03
2008 9,15 2513 36,93 28,74 0,05
2009 9,78 26,79 34,67 28,68 0,07
2010 27,58 30,08 21,23 15,02 0,1

Sursa: Date Raport SIVECO, CNEE
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Fig. 34. Distributia mediilor finale

A crescut numarul mediilor de 10, dar a scazut cel al notelor intre 8 si 9,99. De asemenea, a
crescut semnificativ numarul mediilor cuprinse ntre 6 si 6,99.
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Proba A este proba de evaluare a competentelor de comunicare orala in limba romana.
Candidatii au fost clasificati astfel:
e Nivel mediu—11,38%
e Nivel avansat —29,20%
e Nivel experimentat — 53,74%
Proba B este proba de evaluare a competentelor de comunicare orald in limba materna.
Candidatii au fost clasificati astfel:
e Nivel mediu-—3,71%
e Nivel avansat —22,62%
e Nivel experimentat — 70,68%
Proba C este proba de evaluare a competentelor lingvistice intr-o limba de circulatie
internationald. Candidatii s-au clasificat in proportie de 90,98% la nivelul incepator.
Proba D este proba de evaluare a competentelor digitale, unde candidatii au obtinut
urmatoarele rezultate:
e Nivel incepator — 15,6%
e Nivel mediu—22,38%
e Nivel avansat —31,33%
e Nivel experimentat 39,50%
Proba E.a. este proba scrisi comund pentru candidatii de la toate filierele, profilurile si
specializarile, 1a limba si literatura romana. S-au obtinut urmatoarele rezultate:

Tabelul 54. Distributia mediilor la proba E.a.

Proba Medii (%)
5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-9,99 10
E.a. Limba si literatura roména 21,16 18,88 19,71 18,72 11,91 0,49
Date Raport SIVECO

Rezultd ca 40,04% din candidati au performantele situate in zona notelor de 5-6,99, iar
30,43% 1n zona notelor 8-9,99. Cu nota 10 au fost apreciati 1 034 candidati (0,49%).
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Fig. 35. Distributia notelor la proba E.a.
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Proba E.b. este proba scrisd comuna pentru candidatii proveniti din toate filierele, profi-
lurile si specializdrile, care au urmat studiile liceale intr-o limba a minoritatilor nationale.
Rezultatele sunt inscrise in tabelul de mai jos.

Tabelul 55. Distributia mediilor la proba E.b.

Proba Medii (%)
5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-9,99 10
E.b. Limba si literatura materna 0,50 19,60 24,24 23,13 17,28 2,72
Date Raport SIVECO

In intervalul notelor de 5-6,99 se regasesc 20,10% din candidati, iar cu note intre 8-9,99 sunt
40,41%. Cu nota 10 au fost notati 256 candidati (2,72%).
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Fig. 36. Distributja notelor la proba E.b.

Proba E.c. este proba diferentiata in functie de filiera, profil si specializare. La aceasta proba
s-au obtinut urmatoarele rezultate:

Tabelul 56. Distributia mediilor la proba E.c.

Proba Medii (%)
5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-9,99 10
E.c. Specifica specializarii 21,23 16,99 16,55 13,74 10,38 1,39
Date Raport SIVECO

Cei mai multi candidati au sustinut proba la matematica, procentul notelor intre 5 si 6,99 este
mai mare (37,22%) si cel al notelor intre 8 si 9,99 este de 24,12%.
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Fig. 37. Distributia notelor la proba E.c.
Proba E.d. este proba scrisa la alegere, in functie de filierd, profil si specializare, pentru care
este o paleta largd de discipline la care s-a sustinut examenul. Rezultatele inregistrate sunt
prezentate in tabelul urmator:

Tabelul 57. Distributia mediilor la proba E.d.

Proba Medii (%)
5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-9,99 10
E.d. Proba la alegere 14,00 13,22 14,78 17,88 23 3,98
Date Raport SIVECO

Fiind discipline la alegere, rezultatele au fost ceva mai bune. in primul rand 8 356 candidati
au obtinut nota maxima (3,98%) si 40,88% au avut notele cuprinse intre 8 si 9,99.

|l Ed. Probala akgere

-6,99 7-799 8-899 9999 10
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Date Raport SIVECO
Fig. 38. Distributia notelor la proba E.d.

4.6. ANALIZA REZULTATELOR ELEVILOR
DIN INVATAMANTUL POSTLICEAL

Invatamantul postliceal, invitimant tertiar non-universitar, este organizat in cadrul scolilor
postliceale si al scolilor de maistri, pentru absolventii invitimantului liceal. Invatamantul
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postliceal asigura calificarea absolventilor in meserii corespunzatoare nivelului 3 avansat de
calificare, tehnician specialist.

Tabelul 58. Rata bruta de cuprindere in invatamantul postliceal
2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/ 2006 / 2007 / 2008 /
2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

Total 6,7 6,4 59 51 45 3,6 44 52
Feminin 85 8,1 75 6,7 6,0 54 6,5 76
Masculin 49 47 44 3,7 30 2,0 2,3 29

Observatie: In calcularea indicatorului, raportarea s-a ficut la populatia de 19-21 ani.
Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Cererea de formare prin invatamantul postliceal a crescut, in perioada anilor scolari analizati,
efectivele de elevi crescand de la 39883 elevi in anul scolar 2005-2006 la 51821 elevi in anul
scolar 2008-2009. In acelasi timp a crescut si s-a diversificat si oferta de formare profesionala prin
invatamantul postliceal, astfel incat pregatirea s-a putut face pentru 114 calificari prin scolile
postliceale si 99 de calificari prin scolile de mastri. Distributia pe sexe a elevilor cupringi in
invatamantul postliceal este prezentata in tabelul de mai jos.

Tabelul 59. Evolutia efectivelor de elevi din invatamantul postliceal, dupa sexe

An scolar Total M on gere F
2005-2006 39883 ;ffﬁz (25;12?’/90
2006-2007 34862 2%?:; 52,1;2
2007-2008 43327 ;;,3112 ii,(g"/l
2008-2009 51821 ;giﬁg 51,2’:)?’2
2009-2010 62575 ;-7,?7?::2 ;2,23"-:’)/90

Sursa: Date INS, 2001-2009.

Cele mai semnificative cresteri se constatd pentru profilurile cerute pe piata muncii:
A. la scoala postliceala:
— electrotehnica si electronica, de la 27 1a 134 elevi;
— constructii de masini, de la 647 la 733 elevi;
— arhitectura si sistematizare, de la 87 la 434 elevi,
— transporturi, de 1a 208 la 537 elevi,
— turism, de la 266 la 544 elevi;
—sanitar, de la 8 7151a 9 171 elevi.
B. la scoala de maistri:
— energetic, de la 230 la 380 elevi;
— constructii montaj, de la 118 1a 811 elevi.
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Dupa forma de proprietate, se constatd cd ponderea invatdmantului privat si cooperatist, de
peste 50%, a scazut in conditiile ludrii deciziei de sustinere a invatdmantului postliceal de la
bugetul de stat.

Tabelul 60. Evolufia structurii cuprinderii elevilor in invatamantul postliceal, dupa forma de proprietate

. Forma de proprietate Stat Privat Cooperatist
Perioada
2005-2006 48,0% 49,5% 2,4%
2006-2007 47,0% 50,8% 2,2%
2007-2008 53,6% 44,6% 1,8%
2008-2009 57,4% 41,0% 1,5%
2009-2010 61,8% 36,1% 2,1%

Sursa: Date INS, 2001-2009.
Pe ani de studiu, efectivele de elevi au fost distribuite conform datelor din tabelul urmator:

Tabelul 61. Dinamica efectivelor de elevi, pe ani de studiu

Anul | Anulll Anul Il
2005-2006 lf]‘lff 1613 §§/3 166503;1
2006-2007 ;?;‘;‘jf 13‘; ; §/E> 270220;0
2007-2008 i;%f/f 12 g %12 2902;10(/)o
2008-2009 ig;ﬁ: 1,3332 1971 2:/10
2009-2010 ii;‘jf i;f;ﬁf 11 t; 23/9

Sursa: Date INS, 2001-2009.
Motivatia elevilor este evidentiata prin procentele ridicate ale promovabilitatii.

Tabelul 62. Evolutia situatiei scolare a elevilor la sfarsitul anului scolar

. Elevi existenti la sfargitul anului gcolar
Elevi Situati Exmatriculati cu dreot
Perioada Total | Promovati | Repetenti Situalia xmatriculati cu drep
neincheiata de reinscriere
38770 470 293 350
2005-2006 39883 97.2% 1.2% 0,7% 0,9%
34 211 246 76 319
2006-2007 34852 98,.2% 0.7% 0.2% 0,9%
42 457 456 87 321
2007-2008 43327 98,0% 11% 0,2% 0,8%
50 752 381 920 590
2008-2009 51813 98,0% 0.7% 0,2% 1,1%
57 734 537 643 208
2009-2010 59122 977% 0.9% 11% 0,3%

Sursa: Date INS, 2001-2009.
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Este de semnalat tendinta de scadere a elevilor promovati, din sistemul de invatdmant privat
si cooperatist, de la 49,9% la 41,5%, respectiv de la 2,5% la 1,6% din numarul total de elevi
promovati.

Performantele elevilor reflectate de mediile generale aratd ca, in fiecare din anii scolari
analizati, mediile generale peste 7 sunt obtinute de peste 95% dintre elevi, iar mediile mari peste
9, in continud crestere 1n intervalul analizat, se apropie de 40%.

Tabelul 63. Evolutia distributiei mediilor generale

Medii (%) National
Perioada 5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-10,0
2005-2006 0,7 3,6 16,5 414 37,8
2006-2007 04 33 16,4 435 36,4
2007-2008 06 35 16,4 40,8 38,6
2008-2009 04 3,1 16,5 40,7 39,3
2009-2010 0,7 42 16,1 40,9 38,1

Sursa: Date INS, 2001-2009.

454
40
35
304

%5 @2005-2006

% 20062007

20 ) -

151 / 020072008

/ 020082009

2009-2010 m20092010

2008-2009
2007-2008

2006-2007  Ani scolari
2005-2006

599 pog 7 8-
' 8,99 ?Igg 9

Trange de madii ' 100

Sursa: Date INS, 2001-2009
Fig. 39. Distributia mediilor generale

Invatamantul postliceal, judecat din perspectiva ofertei de calificari si a performantelor
elevilor, se dovedeste performant.

4.7. ABSOLVENTII INVATAMANTULUI PREUNIVERSITAR

Succesul deplin al finalizarii studiilor liceale este reflectat cel mai bine de datele privind
tranzitia in tnvatdmantul superior si de insertia pe piata muncii.

Rata de absolvire a invatdmantului liceal, cu si fard examen de bacalaureat (calculatd prin
raportare la populatia in varsta teoretica de absolvire — 18 ani) a urmat o evolutie ascendenta pe
parcursul intervalului analizat.
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Tabelul 64. Rata de absolvire a invatdmantului liceal

cu si fara examen de bacalaureat
2001/2002 | 2002/2003 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2005/2006 | 2006/2007 | 2007 /2008
Total 479 50,8 52,3 484 52,8 55,3 64,1
Feminin 54,4 57,0 57,7 54,4 58,4 60,3 67,7
Masculin 417 45,0 471 42,6 475 50,5 60,7
cu examen de bacalaureat
Total 435 45,1 47,7 442 488 50,5 56,5
Feminin 50,4 51,7 53,7 50,8 55,1 56,3 61,5
Masculin 36,9 38,8 419 378 427 449 51,8

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Cresterea semnificativa a ratei de absolvire a invatdmantului liceal cu examen de bacalaureat
este ilustrata, de exemplu, de compararea anilor scolari 2001-2002, cand indicatorul era de 43,5%,
cu anul scolar 207-2008, pentru care s-a Inregistrat o valoare de 56,5%.
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 40. Rata de absolvire a invatamantului liceal

In perioada 2001-2008, rata de tranzitie de la invatamantul liceal la invatamantul superior si
rata de acces au crescut.

Indicatorul rata de tranzitie in invatimantul superior exprima numarul de studenti admisi in
primul an de studii al invatiméantului superior intr-un anumit an scolar, ca raport procentual fata
de numarul de elevi Inscrisi in anul terminal al Invatdmantului liceal (clasa a XII-a) din anul scolar
anterior.

Acest indicator permite masurarea nivelului de tranzitie de la Invatimantul liceal la
invatamantul superior. Considerat din perspectiva invatimantului liceal, acesta reprezintd un
indicator referitor la iesirile din sistem; privit din perspectiva nivelului de invatimant superior,
acesta este un indicator de acces.

Indicatorul rata de acces (al absolventilor cu examen de bacalaureat din seria curentd) s-a
calculat prin raportarea numarului de studenti inscrisi (pentru prima oard) in anul I la numarul de
absolventi ai examenului de bacalaureat din seria curenta.

In perioada 2005-2007, rata de tranzitie in invatimantul superior a inregistrat, in general, o
tendintd ascendentd, singurul an universitar in care se Inregistreaza o scadere fatd de anul
precedent fiind 2006-2007 (62,2% fata de 68,8%) (vezi tabelul 65).

Analiza diferitilor indicatori de evaluare a aspectelor cantitative evidentiaza, dincolo de usoara
tendintd de reducere din ultimul an, evolutii spectaculoase la nivelul invatdmantului superior.
Schimbdrile intervenite in structura §i organizarea Invatdmantului universitar precum si Legea
calitatii reprezinta premise pentru asigurarea si a unui inalt nivel de performanta, sub aspect calitativ.

113



Tabelul 65. Rata de tranzitie la nvatamantul superior

2005/2006 2006/ 2007 2007/ 2008 2008 / 2009
T 68,8 62,2 718 62,8
F 72,0 66,5 75,1 69,5
M 65,1 574 68,6 55,8

Observatie: S-a calculat din numarul elevilor inscrisi in clasa a Xll-a in
Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

anul scolar anterior.
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Fig. 41. Rata de tranzitie la invatamantul superior

Tabelul 66. Rata de acces (al absolventilor cu examen de bacalaureat din seria curentd) la invatamantul superior

2005 /2006 2006 / 2007 2007 / 2008 2008 /2009
T 80,8 749 774
F 80,9 76,4 81,3
80,5 72,9 729
Observatie: S-a calculat din numarul elevilor care au reusit la examenul de bacalaureat in anul scolar
anterior.
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Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Fig. 42. Rata de acces (al absolventjlor cu examen de bacalaureat din seria curenta) la invatamantul superior

In cadrul invatamantului superior, absolventii invatimantului preuniversitar se orienteaza pe
profiluri, asa cum reiese din tabelele 67 si 68, realizate pentru invatdmantul public, respectiv

particular, pentru anul universitar 2009-2010.

Tabelul 67. Numarul studentjlor din institutiile publice, pe profiluri

Forma de invatamant Anul universitar 2008-2009 Anul universitar 2009-2010

Total % Total %

A 1 2 3 4

TOTAL 480239 100,0 452982 100,0
Tehnic 157211 327 140730 31,1
Agricol 17211 36 14698 32
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Economic 102405 21,3 93505 20,6
Juridic 23233 49 22853 50
Medical 42182 88 44165 9,8
Universitar 130208 271 129023 28,5
Artistic 7779 1,6 8008 1,8
din care:

Invétamantul de scurt3 durati (colegii)

TOTAL 573 0,1 570 0,1
Tehnic 81 *) - -
Medical 492 0,1 570 0,1

Sursa: Date INS

Tabelul 68. Numarul studentjlor din institutiile particulare, pe profiluri

Forma de fnvatamant Anul universitar 2008-2009 Anul universitar 2009-2010
Total % Total %
A 1 2 3 4
TOTAL 410856 100,0 322337 100,0
Tehnic 133373 32 12767 4,0
Agricol 855 0,2 668 0,2
Economic 179016 43,6 130456 40,5
Juridic 104166 253 89768 278
Medical 5576 1,4 5894 18
Universitar 105435 25,7 80828 251
Artistic 2438 0,6 1956 0,6
Sursa: Date INS
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Report, Brussels, Commission of the European Communities, 2003,

Sursa: Date MECTS

Fig. 43. Ponderea studentilor la Matematica, Stiinte si Tehnologie — date comparative

Din perspectiva rezultatelor pe piata muncii, studiul monitorizarii insertiei absolventilor
liceului, filiera tehnologica, realizat in judetul Galati, evidentiaza cateva aspecte.
Numai 13,4% dintre absolventii care nu si-au continuat studiile au reusit o insertie de succes.
Absolventii domiciliati in mediul urban sunt caracterizati de o ratd superioarda (15,2%) celei

inregistrate in mediul rural (8,7%).
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Tabelul 69. Rata insertiei de succes a tinerilor absolventi, pe sexe si medii de rezidenta (%)

feminin masculin urban rural Total
Da 13,6 13,3 15,2 8,7 13,4
Nu 86,4 86,7 84,8 91,3 86,6
Total 100 100 100 100 100

Sursa: Date CNDIPT

Atat ruta cat i profilul absolvit influenteaza sansele subiectilor la o insertie de succes. Astfel,
absolventii rutei progresive inregistreazd o ratd a insertiei de succes de 18,5%, in vreme ce
subiectii care au absolvit ruta directd, doar 7,9%. De asemenea, analiza ratei insertiei de succes 1n
functie de profilul absolvit arata ca absolvirea profilului tehnic faciliteaza insertia profesionald de
calitate. Subiectii care au absolvit acest profil si nu 1si continua studiile au reusit sa ocupe un loc
de munca in acord cu calificarea detinutd, in pondere de 16,3%. Rata insertiei de succes pentru
absolventii profilului resurse naturale si protectia mediului atinge valoarea de 7,3%, iar pentru
absolventii profilului servicii o valoare apropiata, de 7,9%.

Tabelul 70. Rata insertiei de succes a tinerilor absolventj, dupa ruta si profilul absolvite (%)

ruta directa ruta progresiva tehnic resurse naturale servicii Total
Da 79 18,5 16,3 73 79 13,4
Nu 92,1 81,5 83,7 92,7 92,1 86,6
Total 100 100 100 100 100 100

Sursa: Date CNDIPT

4.8. INTERACTIUNI INTRE CURRICULUM $I PERFORMANTE

Din analizele realizate in capitolele anterioare nu se observa schimbari spectaculoase ale
performantelor elevilor de la un an la altul, cu exceptia bacalaureatului din 2010, unde procentul
de promovare a fost mai mic fatd de anii anteriori, in urma masurilor luate: pregatirea speciala
pentru acest examen a evaluatorilor, cresterea exigentei in aprecierea lucrdrilor si eliminarea
probelor orale.

Modificarile aduse curriculumului, care au constat in reducerea numarului de ore la anumite
discipline, au influentat negativ performantele anuale, deoarece reducerea de ore nu a fost urmata,
de fiecare dati, si de schimbarea programelor si a manualelor. In anii in care s-au modificat si
unele programe, s-au deteriorat legaturile dintre discipline.

Schimbarile aduse planurilor de invatamant au urmadrit, in cele mai multe cazuri, reducerile
de ore, ceea ce nu e rau, dar nu au avut la baza o analiza profunda a performantelor elevilor.

In fiecare an se observi o usoara crestere a performantelor la clasa a XI-a, determinata, dupa
analiza noastra, de scaderea ponderii disciplinelor de culturd generala si de aparitia disciplinelor
de specialitate.

Trecerea de la curriculumul centrat pe obiective la curriculumul centrat pe competente nu a
adus modificari in performante, pentru ca lectiile nu s-au schimbat cu nimic.
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S-a constatat ca simpla enumerare a competentelor in programele scolare nu este suficienta.
Profesorii ar avea nevoie ca aceste documente sd cuprinda, pe langa cunostinte si abilitati, si
niveluri de valori dupa care sa se faca o formare a cadrelor didactice, pe aceste structuri, in
vederea schimbarii lectiei, a mentalittilor, a atitudinilor si a evaludrilor. Aceasta structurd a
programelor ar conduce la o noud structura a manualelor.

Numarul mai mare al mediilor situate intre 6 si 8 la sfarsitul anilor scolari este determinat si
de incarcatura prea mare a unor programe, ceea ce influenteaza negativ si motivarea elevilor
pentru invatare, dar si centrarea lectiilor pe transmiterea de cunostinte, in detrimentul formarii de
abilitati.

Analiza performantelor scolare ale elevilor a descoperit si alte aspecte.

Rezultate mai bune Inregistreaza elevii de la filiera vocationald, fatd de cei de la filiera
teoretica, desi nu au acelasi nivel la disciplinele de culturd generala.

Programele de la unele discipline de culturd generald nu sustin suficient intelegerea
continuturilor de la disciplinele de specialitate.

Mai sunt necoreldri intre diferitele discipline, chiar din aceeasi arie curriculara.

Pierderile de elevi si rezultatele slabe inregistrate de elevii de la filiera tehnologica sunt
determinate si de repartizarea elevilor, la aceasta filierd, in functie de medii, si de unele disfunctii
ale orientarii scolare si profesionale, in special atunci cand elevii sunt amenintati cu: ,,Daca nu
inveti, ajungi la meserie!”.
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Capitolul 5

ANALIZA DINAMICII PERFORMANTELOR ELEVILOR
DIN INVATAMANTUL PREUNIVERSITAR
LA EVALUARILE INTERNATIONALE

5.1. METODOLOGIA DE ORGANIZARE A STUDIILOR IEA

Studiile IEA admit importanta curriculumului si a demersurilor instructive ca variabile
pentru a explica diferentele dintre sistemele de invatamant nationale, precum si diferentele dintre
rezultatele elevilor.

1IEA este acronimul pentru International Association for the Evaluation of Educational
Achievement — Asociatia Internationald de Evaluare a Randamentului Scolar. Infiintatd in 1960,
1IEA este cea mai mare organizatie internationala din domeniul evaluarii in educatie. De la
infiintare, IEA a desfasurat mai mult de 15 studii comparative de profil cu participare
internationala in domeniile educatiei preprimare, al matematicii, stiintelor, limbilor, educatiei
civice si al tehnologiei informatiei. Romdnia si-a inceput participarea la studiile IEA, dupa 1990,
cu studiile PPS, TIMSS, CIVED i PIRLS .

Relatia dintre cele trei niveluri ale curriculumului este redata grafic in figura 1.1. La primul
nivel, se gaseste sistemul educational care implicad curriculumul intentionat. Contextul social
include acei factori care influenteaza aranjamentele institutionale: scopurile, asteptarile si valorile
pe care societatea le asteaptd de la educatie, rolul scolilor private, rata de participare la fiecare
nivel de invatdmant, asteptarile si aranjamentele pentru dezvoltarea profesionala a cadrelor
didactice, resursele pe care societatea le aloca pentru educatie.

Al doilea nivel corespunde curriculumului implementat si se refera la instruirea care se
desfasoara la nivelul clasei. Curriculumul implementat este situat in contextul comunitétii locale
si este influentat de expectantele comunitatii asupra scolii si de rata de participare a elevilor si a
parintilor la problemele comunitatii.

Al treilea nivel corespunde curriculumului realizat si implica elevul, cu achizitiile sale.
Contextul personal al elevului se caracterizeaza prin atitudinile elevului fatd de educatie, aspiratii,
perceptii asupra capacitatii personale de a avea succes, aspiratiile parintilor in ceea ce priveste
succesul copilului si statutul socio-economic al familiei. De asemenea, trebuie luate in
consideratie antecedentele: trasaturile sistemului si caracteristicile comunitatii, scolii, profesorilor
si elevilor, fiecare dintre acestea influentand cele trei aspecte ale curriculumului si fiind mediate
de contextele Invatarii si predarii, contexte care tin de sistem, scoald si elev.
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Sursa: Robitaille et al., 1993
Fig. 1. Modelul conceptual al cercetarilor IEA

Studiile IEA care fac subiectul acestui capitol sunt TIMSS — Trends in International
Mathematics and Science Study si PIRLS — Progress in International Reading Literacy Study.

TIMSS — Tendinte in Studiul International al Matematicii si Stiintelor studiaza performantele
elevilor la disciplinele matematica, fizica, chimie, biologie si geografie. Romaénia a participat la
acest studiu in anii 1995, 1999, 2003 si 2007.

PIRLS — Evaluarea nivelului de intelegere a textului scris la sfarsitul scolii primare — si
propune masurarea §i interpretarea diferentelor intre sistemele educationale nationale, pentru a
ajuta la Tmbunatatirea predarii si invatarii citirii, in Intreaga lume. Romania a participat la acest
studiu in anii 2001 si 2006.

Si in TIMSS si in PIRLS se desfasoard, simultan cu evaluarea nivelului achizitiilor, studii
intensive referitoare la elevi, profesori, scoli, programe, instruire, si chestiuni de politici
educationale, pentru a intelege contextele educationale diferite, legate de predare si Invatare.

In incercarea de a sprijini politicile educationale pentru luarea unor decizii corecte in
procesul de modernizare a paradigmei educationale, in general, si a adaptérii continutului
curricular la cerintele societatii de maine, in special, studiile IEA urmeaza proceduri stricte de
control al calitatii, Intregul proces de testare fiind controlat de comitete internationale de revizie
pentru a asigura respectarea standardelor prestabilite.

Esantionare

Aceste studii sunt comparatii, pe bazd de esantioane nationale, ale rezultatelor obtinute la
matematicd, stiintele naturii sau lectura. TIMSS & PIRLS International Study Centre (ISC) a
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stabilit reguli stricte pentru a produce esantioane nationale valide. Toate tarile participante sunt
solicitate sa aplice designul international pentru esantionare si sd respecte standardele de calitate
pentru definirea populatiei si nivelul de participare, pe care toate tarile participante trebuie sa le
indeplineasca pentru ca rezultatele lor sa fie publicate 1n raportul international.

Designul esantionarii utilizat consta in 2 stadii:

(1) Selectionarea scolilor: se utilizeaza o metoda sistematica de randomizare cu probabilitati
proportionale cu marimea scolii — adicd scolile mai mari au o sansd mai mare de a fi
selectionate.

(2) Selectionarea claselor: utilizarea unei metode de randomizare cu probabilitate egala —
adica fiecare clasa din cadrul scolii detine o probabilitate egald de a fi selectionata.

Pentru Romania, in TIMSS, populatia tintd este Populatia 2 — definita, in general, ca fiind
clasa aVlIll-a, iar pentru PIRLS, Populatia 1 — definitd, In general, ca fiind clasa a IV-a. ISC se
asteapta ca toate tarile participante sa asigure o acoperire de 100% in ceea ce priveste populatia
nationala tintd. Esantionul scolilor — un total de 150 de scoli pe cele doua straturi, rural si urban —
este selectat proportional cu numarul de elevi din fiecare strat. Pentru fiecare scoald esantionata se
identifica 2 scoli cu caracteristici similare pentru a fi utilizate ca substitut, in cazul in care scoala
esantionatd nu poate participa. La final, toti elevii eligibili din clasele selectate sunt participanti
potentiali la sesiunile de testare TIMSS sau PIRLS.

Excluderile, din populatia tinta nationald, nu trebuie sa depaseasca limita de 5% impusa de
standardele de calitate ale studiului. De asemenea, se solicitd respectarea ratei minime de
participare pentru asigurarea calititii esantioanelor: trebuie sa participe un minim de 85% dintre
scolile esantionate si un minim de 90% dintre elevii esantionati.

Instrumentele de testare

TIMSS, respectiv PIRLS, utilizeaza o varietate de metode de cercetare, diferite si
complementare, pentru a raspunde sarcinilor educationale importante trasate studiului, de cétre
IEA. Se utilizeaza trei demersuri diferite: evaluari, chestionare, analiza de curriculum:

e Evaluarile la matematica si stiinte, respectiv la citire, includ itemi cu alegere multipla si

cu raspuns construit.

o Chestionarele referitoare la scoald, profesor si elev — furnizeaza informatii care descriu
contextul pentru interpretarea achizitiilor la matematica, stiinte, respectiv citire. Elevii
raspund la intrebari referitoare la contextul lor familial, la intrebari referitoare la modul
de organizare a predarii la disciplinele aflate sub investigatie si enunta pareri, manifesta
atitudini legate de acestea. Profesorii, respectiv invatatorii, raspund la iIntrebari care
vizeaza pregatirea si dezvoltarea lor profesionala, precum si practicile lor de predare,
exprimd opinii personale referitoare la matematica, stiinte, respectiv lectura. Directorii
raspund la intrebari cu privire la contextul scolii, precum si referitor la predarea si
invatarea matematicii, a stiintelor, respectiv a citirii. Parintii isi exprima opiniile, n
PIRLS, referitor la propria capacitate de a citi, dar si legat de experientele copiilor lor, in
invatarea citirii, de resursele din propriul cdmin, in scopul furnizarii unor informatii care
sa permita identificarea unor factori responsabili pentru achizitiile din domeniul lecturii.
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e Analiza de curriculum se efectueaza pe baza chestionarelor administrate, care vizeaza
aspecte din curriculumul intentionat la aceste discipline, pe perioada intregii scolaritati,
cu accent pe perioada de pana la clasa a IV-a, respectiv a VIII-a.

Alegerea si revizuirea textelor pentru PIRLS, cét si elaborarea de itemi — pentru ambele
studii — sunt procese colaborative, internationale, implicand térile participante. ISC coordoneaza
contributiile participantilor, fiind responsabil de dezvoltarea testului final, astfel incat acesta sa
raspunda cerintelor curriculumului cadru de referintd TIMSS, respectiv PIRLS, din urmatoarele
puncte de vedere: continut disciplinar, obiective de evaluare, precum si domenii cognitive. Pentru
a se evalua performanta internationald la itemii elaborati pentru orice ciclu de implementare —
Main Survey — se realizeaza pilotarea acestora, 1n tarile participante, pe esantioane nationale
reprezentative — Field Test. Analiza internationald a rezultatelor ia in consideratie inputul
coordonatorilor nationali ai cercetdrii, exprimat in rapoartele de cercetare, statistica itemilor si
rapoartele de la verificarea traducerilor pentru identificarea unor eventuale aspecte culturale care
afecteazd performanta internationald a unui item oarecare. Rezultatul acestui proces este
selectarea itemilor, inclusiv a textelor (in cazul PIRLS) care vor fi administrate.

Instrumentele de testare includ caiete de test — in numar variabil, in functie de designul
testarii, chestionare — elev, profesor / invatator, director de scoala si parinte, manualul adminis-
tratorului de test si manualul coordonatorului de scoald. Toate acestea sunt elaborate in limba
engleza si traduse ulterior In limba / limbile de instruire din fiecare tara. Adaptarile instrumentelor
de test au loc numai cu aprobarea ISC si, exclusiv, in conditiile n care adaptarea respectiva nu
modificd nivelul de dificultate al textului sau al itemului in conformitate cu ghidul pentru
traducerea instrumentelor de test. Scopul acestor masuri este producerea unor instrumente de test
de cea mai buna calitate, prin care sd se furnizeze date valide, consistente i comparabile pentru
toate sistemele educationale participante.

5.1.1. Curriculum-cadru TIMSS

In scopul stabilirii temelor si subiectelor care sa fie testate, din fiecare domeniu disciplinar,
s-au completat, de cétre fiecare tard, o serie de chestionare referitoare la curriculumul intentionat
pe parcursul celor 8 ani de scolaritate. Din datele furnizate de chestionare s-au constatat diferente
pe plan international, in ceea ce priveste momentul introducerii unui anumit subiect si
profunzimea abordarii acestuia, dar si legate de prezenta subiectului in sine. Curriculumul-cadru
TIMSS este revizuit de o comisie internationald de experti, iar, sub forma revizuita, este supus
unei noi revizii iterative sustinute de coordonatorii nationali din fiecare tara.

Domenii de continut investigate

Biologie: tipuri, caracteristici si clasificari ale organismelor vii; sisteme majore de organe la
oameni si la alte organisme; structurd, functii si procesele vietii in organisme; celule si functiile
lor; fotosinteza si respiratie; dezvoltare si ciclurile vietii la organisme incluzand fiintele umane,
plantele, pasdrile, insectele; reproducerea si ereditatea; diversitate, adaptare si selectie naturala;
interactiuni dintre organismele vii intr-un ecosistem; circuitul substantelor in naturd; boli
infectioase comune; metodele medicinei preventive.
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Chimie: structura si compozitia materiei; structura particulard a materiei; proprietati si
utilizari ale apei; solutii; proprietati si utilizdri ale acizilor si bazelor comune; transformari
chimice; clasificarea transformarilor chimice; reactii de oxidare comune.

Fizica: stari de agregare si transformari fizice ale materiei; procesele de topire, solidificare,
evaporare §i condensare; forme de energie, surse si transformari, incluzand si transferul termic;
expansiunea termicd si diferentele de volum si / sau presiune; proprietatile elementare / compor-
tarea luminii; proprietatile sunetului; circuite electrice si relatia dintre intensitate §i tensiune;
proprietatile magnetilor permanenti si ale electromagnetilor; forte si migcare; efectele densitatii si
ale presiunii.

Geografie: structurd si caracteristici fizice ale Terrei; apa pe Terra; atmosfera terestra;
circuitul apei pe Terra; procesele din ciclul rocilor si formarea acestora; harti meteorologice si
schimbari in tipurile de clima; procese geologice care se intampla de-a lungul a milioane de ani;
formarea fosilelor si combustibilii fosili; explicarea fenomenelor de pe Terra; caracteristici fizice
ale Terrei; Pamantul ca stea.

Stiintele Mediului: schimbari in populatia umana; utilizarea §i conservarea resurselor
naturale; schimbari ale mediului.

Domenii cognitive

Deprinderile ilustrative si abilitatile cognitive care ilustreaza intelegerea elevului sunt
clasificate in trei domenii cognitive largi: Cunoastere factuald, Intelegere conceptuald si
Rationament si analiza (Mullis et al., 2001, p. 61-70).

Cunoasterea factuala se referd la cunoasterea faptelor, a informatiilor, uneltelor / instru-
mentelor / mijloacelor si a procedeelor. Categoriile de comportamente care se subsumeaza
acesteia sunt: reamintirea / recunoasterea faptelor, a relatiilor, proceselor si conceptelor;
definirea termenilor stiintifici; descrierea proprietdtilor, a structurilor, functiilor si relatiilor;
utilizarea de unelte / instrumente / mijloace si procedee.

intelegerea conceptuali se referd la capacitatea de a stabili relatii care explicd lumea
naturala si de a relationa aspectele observabile cu cele abstracte si mult mai generale.

Categoriile de comportamente care se subsumeaza acesteia sunt: exemplificare — aducerea de
clarificari sau sprijinirea unor enunturi referitoare la fapte / concepte, prin exemplele corespun-
zatoare; compararea / clasificarea corpurilor, a materialelor, organismelor si a proceselor, pe baza
caracteristicilor si a proprietatilor acestora; reprezentarea / modelarea conceptelor, a structurilor,
relatiilor, proceselor, sistemelor si a ciclurilor; relationarea cunostintelor subordonate conceptelor
cu proprietati / comportamente / utilizari observate sau deduse; extragerea / aplicarea informa-
titlor relevante din tabele, grafice, texte; aflarea solutiilor 1a probleme cantitative sau calitative
prin aplicarea / identificarea relatiilor, a ecuatiilor si formulelor; explicarea observatiilor asupra
fenomenelor naturale, demonstrand intelegerea conceptului, a principiului, legii sau a teoriei.

Rationamentul si analiza se referd la capacitatea de a rezolva probleme complexe si
nefamiliare, de a formula explicatii, de a trage concluzii, de a lua decizii si de a transfera
cunostintele in situatii noi. Identificarea solutiilor poate necesita separarea problemei in partile
componente, fiecare dintre ele implicand aplicarea unui concept sau a unei relatii.

Comportamentele subsumate sunt: analiza / interpretarea / rezolvarea de probleme — stabi-
lirea relatiilor relevante, a conceptelor si a etapelor rezolvarii problemei, sau explicarea strategiilor
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de rezolvare demonstrand rationamente deductive si inductive, precum si interpretarea / utilizarea
diagramelor / graficelor pentru a vizualiza si / sau a rezolva o problema; integrare / sinteza —
furnizarea solutiilor la probleme care necesita luarea in considerare a unui numar de factori diferiti
/ concepte relationate, sau demonstrarea intelegerii conceptelor / temelor unificatoare din
domeniul stiintelor, precum si integrarea relatiilor matematice in rezolvarea problemelor de natura
stiintifica; elaborarea de ipoteze / formularea de predictii folosind cunostintele provenite din
observarea directd si / sau analiza informatiilor stiintifice care sa se refere la efectele schimbarilor;
proiectarea / planificarea investigatiilor care sa raspunda intrebarilor stiintifice sau ipotezelor
testate, care sa ilustreze variabilele controlate sau masurate si care sa ilustreze relatii de tip cauza-
efect; colectarea / analiza / interpretarea datelor — furnizarea de reprezentiri adecvate ale
tabelelor, hartilor, diagramelor, graficelor, folosind formatul si scalele potrivite, sau obtinerea de
valori derivate, prin detectarea si descrierea tendintele din date, precum si extrapolare / interpolare
pornind de la informatii date; formularea de concluzii — stabilirea de deductii pornind de la dovezi
si/ sau concepte intelese sau verificarea ipotezelor formulate, precum si demonstrarea intelegerii
relatiilor de tip cauza-efect; generalizarea — depasirea cadrului conditiilor date sau a celor
experimentale sau stabilirea unei formule generale care sd reprezinte relatii fizice; evaluarea —
luarea 1n consideratie a avantajelor si a dezavantajelor pentru a lua decizii asupra procedeelor /
materialelor / surselor alternative, sau luarea in consideratie a factorilor stiintifici si sociali pentru
a evalua impactul stiintei si al tehnologiei asupra sistemelor, precum si evaluarea rezultatelor
investigatiilor in raport cu suficienta datelor; justificarea explicatiilor si a solutiilor la probleme si
construirea argumentelor, pentru a sprijini solutia gasita sau concluziile investigatiei.

5.1.2. Curriculum-cadru PIRLS

Experti internationali au elaborat curriculumul-cadru al studiului, o structurd, in mod
intentionat, cat mai general valabila, pentru a se asigura faptul ca testele reflecta programele de
citire din tarile participante la PIRLS si nu supra-accentueaza ceea ce se predda numai in unele
dintre ele.

IEA a dezvoltat un concept larg referitor la abilitatea de a citi — o notiune care include
abilitatea de a reflecta la ceea ce se citeste si de a o folosi ca mijloc in atingerea scopurilor
individuale si sociale. Acesta este definit astfel:

e abilitatea de a Intelege si de a folosi acele forme ale limbajului scris cerute de societate
si / sau valorizate de individ. Tinerii cititori pot construi intelesuri dintr-o varietate de
texte. Ei citesc pentru a invata, pentru a fi participanti intr-o comunitate de cititori sau
pentru propria placere.

Cititorii sunt preocupati de a construi Intelesuri, de a sti strategii de lectura eficiente si de a
reflecta la ceea ce au citit. Acestia au atitudini pozitive fata de lectura si citesc atat pentru recreere,
cét si pentru a achizitiona informatii. Intelegerea este construita in interactiunea dintre cititor si
text, in contextul unei anumite experiente de lecturad. Cititorul aduce un intreg repertoriu de
deprinderi, strategii cognitive si metacognitive, si cunostinte legate de ceea ce citeste. Textul
contine anumite elemente de limbaj si de structurd si focalizeazd pe un subiect particular.
Contextul situatiei in care se produce lectura promoveaza angajamentul si motivatia pentru
lectura.
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Acest concept este legat de motivele pentru care oamenii citesc. In sens larg, aceste motive
includ lectura pentru interes personal si de placere, lectura pentru a participa la viata societatii,
lectura pentru a invata. Pentru tinerii cititori, accentul este plasat pe lectura de placere si pentru a
invata.

Ca urmare, evaluarea PIRLS focalizeaza pe aceste doua scopuri care conteaza cel mai mult
pentru tinerii cititori, atat in scoala cat i in afara ei:

e lectura in scop literar

e lectura in scopul achizitiei si al folosirii informatiei.

Deoarece, la aceasta varstd, ambele scopuri sunt importante, evaluarea PIRLS acorda
ponderi egale materialelor destinate celor doua scopuri. Desi evaluarea distinge intre aceste doud
scopuri ale lecturii, procesele si strategiile folosite sunt similare Tn mare masura. Tinerii cititori isi
centreaza atentia asupra textelor literare si narative. De asemenea, multi dintre ei achizitioneaza
informatii din carti si din alte tipuri de materiale informationale. Selectia textelor a fost facutad
numai din surse obisnuite, din gama celor disponibile elevilor in si din afara scolii. Scopul este de
a crea elevului participant la evaluare o experientd de lecturd cit mai asemandtoare cu
experientele de lectura autentice pe care le are in alte contexte.

Categoriile de performantd vizate de itemi

Cele patru procese majore ale intelegerii, vizate prin lecturd, sunt definite astfel:

Extragerea informatiilor explicit formulate. Elevii trebuie sd recunoasca relevanta
informatiei sau a ideilor, prezentate in text, in relatie cu informatia cerutd, prin ciutarea
informatiilor specifice sau a ideilor si localizarea intr-o propozitie sau o fraza. Aproximativ 20%
din evaluare este dedicata acestui scop.

Formularea unor concluzii directe

Bazandu-se 1n principal pe informatiile continute de texte, de obicei acest tip de intrebari
necesitd din partea elevilor conectarea a doud idei prezente in propozitii adiacente. Cititorii
avansati fac acest gen de deductii automat, recunoscand relatia, chiar daca nu este formulata in
text. 40% dintre itemi sunt dedicati acestui scop.

Interpretarea si integrarea ideilor si a informatiilor

In acest caz, elevii au nevoie sa proceseze textul dincolo de nivelul frazei sau al propozitiei.
Uneori, li se cere sa faca si conexiuni care nu sunt numai implicite, iar pentru a raspunde trebuie
sa faca apel la propriile cunostinte si la propria experientd. Aproximativ 25% din itemi vizeaza
aceasta categorie.

Examinarea si evaluarea continutului, a limbajului si a elementelor textuale

Aceste intrebari cer elevilor sa elaboreze raspunsuri pe baza cunostintelor lor asupra stilului
si a structurii textului, cat si asupra intelegerii conventiilor de limbaj si a mijloacelor utilizate.

Comportamente si atitudini

Conceptul ,,abilitatea pentru lectura” implicd nu numai abilitatea de a construi intelesuri
dintr-o varietate de texte, ci si comportamente si atitudini care sunt 1n sprijinul lecturii pe tot
parcursul vietii. Acestea din urma contribuie la realizarea deplind a potentialului individului intr-o
societate alfabetizata.
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Unul dintre cele mai importante atribute pentru un cititor, ca sd continue lectura pe tot
parcursul vietii, este atitudinea pozitiva fatd de lecturd. Un copil care citeste mai bine are de obicei
o atitudine pozitiva fata de lectura, fatd de un copil care citeste mai putin bine. De asemenea, un
copil cu o atitudine pozitiva fatd de lectura isi va alege lectura ca mijloc de recreere, castigdnd o
experientd valoroasa prin citirea diverselor tipuri de texte, dar lectura 1i va dezvolta si Increderea
in propriile abilitéti, care il vor ajuta sa-si atingd propriile scopuri.

5.2. DINAMICA PERFORMANTELOR LA TIMSS

Rezultate TIMSS 2007

o Ja matematica, elevii din 19 tari depagsesc elevii nostri de clasa a VIII-a, elevii din 7 tari
nu au scoruri semnificativ diferite fata de elevii nostri §i elevii din Romdnia i depdsesc
pe colegii lor din 22 de tari (In toate comparatiile efectuate, nu sunt luate in considerare:
Tara Bascilor, statele Massachusetts si Minnesota (SUA), Canada (Ontario) si Canada
(Québec), Canada (British Columbia) si Dubai, care nu indeplinesc criteriul de
reprezentativitate pentru tara respectiva);

o la stiinte, elevii din 20 de tari depdsesc elevii nostri de clasa a VIlI-a, elevii din 10 tari
nu au scoruri semnificativ diferite fata de elevii nostri §i elevii din Romdnia i depdsesc
pe colegii lor din 18 tari.

Putem spune cu siguranta ca Romania depaseste 17 tari atat la matematica cat si la stiinte:

Liban, Tunisia, Georgia, Siria, Bahrain, Palestina, Egipt, Indonezia, Algeria, Oman, Arabia
Saudita, Maroc, Botswana, El Salvador, Columbia, Ghana si Qatar.

5.2.1. Dinamica scorurilor medii la stiinte

Tabelul 1. Scoruri medii la stiinte, ale Romaniei, in ciclurile TIMSS

Scorul mediu la stiinfe pe fiecare ciclu TIMSS Diferenta
2007 462 -
Romania 2003 470 -8
1999 472 -10
1995 471 -9

Sursda: Martin et al., 2008

Rezultatele elevilor roméni la stiinte, in toate ciclurile, au fost foarte scazute, comparativ cu
tarile Tnalt performative. Se constatd, 1n timp, o stagnare a performantelor la stiinte, de la un ciclu
la altul; descresterea scorului mediu al Romaniei la stiinte, din 1995 si pana in prezent, este
nesemnificativa statistic.

Trebuie retinut ca rezultatele TIMSS sunt distribuite pe o scald de 1000 de puncte, cu media
situatd la 500 si cu o deviatie standard de 100.

125



5.2.2. Dinamica scorurilor medii la matematica

Tabelul 2. Scoruri medii la matematica, ale Romaniei, in ciclurile TIMSS

Scorul mediu la matematica pe fiecare ciclu TIMSS Diferenta
2007 461 -
Romania 2003 475 -14
1999 472 -1
1995 474 -12

Sursa: Mullis, et al., 2008

In anul 2007, se dovedeste o scadere semnificativa statistic a scorului mediu la matematica
fata de 2003, precum §i fata de 1995.

5.2.3. Dinamica discriminatorilor dintre scolile inalt performative
si cele slab performative

Distributia scorurilor pe intreaga populatie ofera informatii precise cu referire la marea
variantd care exista atat intre scolile din Romania, cat si 1n interiorul scolii, intre elevii din aceeasi
clasa sau din clase diferite.

Indicele de corelatie interclase, p, indicd variatia din scor care poate fi atribuita diferentelor
dintre scoli sau dintre elevii scolilor. O valoare ridicatd a variantei semnifica diferente mari intre
scorurile medii pe scoald, care s-ar putea explica prin selectia elevilor la intrarea in scoala
respectiva sau prin programe speciale care sunt urmate de elevii scolilor Tnalt performative, prin
comparatie cu scolile slab performative. Pentru Romania, acest indice are valoarea 0,346, pentru
scorurile Tnregistrate la stiinte in 1995, si 0,378 pentru scorurile inregistrate la matematic, ceea ce
inseamna ca aproximativ 35% din variatia scorului este datorata diferentelor dintre scoli, si ca
65% din variatia scorului este datoratd diferentelor dintre elevii din scoald. Concluzia: existd
diferente considerabile intre scolile din Romdnia, in ceea ce priveste achizitiile la stiinte si la
matematicd. Pentru comparatie, in Slovenia doar 7% din varianta totala este datorata scolilor, ceea
ce demonstreaza caracterul omogen al sistemului educational (Martin, et al., 2000).

Pentru TIMSS 1995, discriminatorii identificati pentru scolile inalt si slab performative din
Romaénia sunt, dupa cum urmeaza:

e Numadrul de carti din locuinta elevilor este un indicator care coreleazd pozitiv cu

achizitiile elevilor si discrimineaza intre scolile inalt performative si slab performative.

e Disponibilitatea unor resurse necesare studiului determina o atitudine pozitiva fatd de
invatatura si reprezinta o indicatie asupra resurselor materiale ale unei familii. Existenta
computerului, a biroului si a dictionarului este o constantd doar pentru 13% dintre elevii
scolilor inalt performative, fata de 3%, in cazul scolilor slab performative.

e Nivelul de instruire al parintilor este un indicator care discrimineaza, de asemenea. In
Roménia, cu 12% mai multi elevi au cel putin unul din périnti absolvent al cursurilor
universitare, in scolile Inalt performative, comparativ cu scolile slab performative.

e Aspiratia pentru studii viitoare este un factor influentat atat de factorii care tin de scoala,
cat i de factorii care tin de familie. Cercetarile din domeniu aratd cd acesta este un
indicator al scolii eficace. Datele TIMSS confirma aceasta: 11% dintre elevii scolilor
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slab performative doresc sa urmeze facultatea, prin comparatie cu 36% din scolile Tnalt
performative.

e Tema pentru acasa este un indicator valabil pentru Romania, in ceea ce priveste scorurile

la stiinte.

Ceilalti indicatori explorati: posesiuni acasa, implicarea elevilor de clasa a VIII-a in activitati
casnice, presiunea exercitatd de parinti pentru succesul academic, amplasarea scolii, marimea
scolii, marimea clasei, incélcarea regulilor administrative (Intarzierea la scoald, absenteismul,
chiulul, tinuta decentd), atitudinea fata de studiul stiintelor — sunt factori a caror variatie, pentru
scolile slab performative, comparativ cu cele 1nalt performative, nu este semnificativd din punct
de vedere statistic, pentru Romania (Noveanu, et al., 2002a).

Si in 2003 discriminatorii identificati anterior se dovedesc influenti in ceea ce priveste marea
variantd dintre scolile din Romania, din punctul de vedere al rezultatelor invatarii.
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Fig. 2. Scoruri medii la stiinte, pe scoala, in functie de media pe scoala a educatiei ambilor parintj

Scorul mediu pe scoala, la stiinte, variaza intre 323 (scoala cu ID-ul = 93) si 650 (scoala cu
ID-ul = 23), scoli cu media peste 550 — Nivelul Superior, sunt doar 10, iar 18 scoli au media sub
400 — Nivel Inferior. Diferenta dintre prima si ultima scoald din esantion este de 327 de puncte.
(Noveanu, 2009)

In anul 2007, diferenta dintre scolile din Roménia se mentine, marea varianti a scolilor, din
punctul de vedere al scorurilor obtinute la stiinte, este ilustrata in graficul urmator; scolile sunt
repartizate in functie de media Romaniei la stiinte (462).
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Fig. 3. Distributia scolilor participante la TIMSS 2007 in functie de scorul mediu, pe scoala, la stiinte

In anul 2007, scorul mediu pe scoala, la stiinte, variaza de la 305 la 574; exista o diferenta de
peste 270 de puncte pe scala TIMSS, intre scoala cea mai slab performativa si scoala cea mai Tnalt
performativa din esantion (Noveanu, 2009).

5.2.4. Dinamica scorurilor medii in functie de mediul de apartenenta

Monitorizarea internd, in micd masurd, a aspectelor legate de egalitatea accesului la
oportunitatile educationale, pentru elevii cu diverse contexte socio-economice, si modul in care
structurile educationale influenteaza nivelul egalitatii, in ceea ce priveste rezultatele educationale,
ne-au condus la investigarea distributiei, in functie de tipul de comunitate, a rezultatelor
educationale, In cadrul sistemului scolilor, In vederea explorarii tipurilor de interventie care ar
trebui implementate pentru a ameliora rezultatele elevilor si pentru a reduce inegalitatile.

Tabelul 3. Scoruri medii ale Romaniei, pe tipuri de comunitatj, in ciclurile TIMSS
Scoruri medii la matematica / stiinte, pe tipuri de comunitati

R Rural Urban
ROMANIA : :
% Scor mediu % Scor mediu

2003 —

Matematica 47 451 53 499

Stiinte 47 451 53 489

M ica 44 4
2007 atematica 50 0 50 83

Stiinte 50 449 50 476

5.2.5. Dinamica distributiei populatiei scolare de clasa a VIII-a
pe baza scorurilor medii la stiinte §i la matematica

Elevii din rural obtin scoruri semnificativ statistic mai scazute fatd de elevii din urban, atdt
la matematica, cat si la stiinte, rezultate demonstrate pentru toate ciclurile de evaluare (Noveanu,
et al., 2005; Noveanu, 2010 a).
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Compararea scorurilor medii ne informeaza cu privire la performantele medii ale elevilor,
dar nu despre performantele celor mai buni elevi.

Scalele TIMSS rezuma performantele elevilor la itemii testului, construiti astfel incat sa
masoare 0 gama largd de cunostinte, precum si masura In care elevii sunt competitivi. Pentru a
furniza descrieri cu semnificatie referitoare la ceea ce ar insemna o anumita performanta pe scala,
in termeni de cunostinte si deprinderi — ceea ce un elev stie si este capabil sa facd —, s-au
identificat patru puncte pe scald, care sa fie folosite ca niveluri internationale de performanta.
Nivelul avansat indica un scor minim egal cu 625, Nivelul superior indica un scor minim de 550,
Nivelul intermediar indica un scor de 450, Nivelul inferior indica un scor minim egal cu 400.
Aceste niveluri au fost astfel definite incat sa reprezinte gama de performante pe care elevii le
ilustreaza la nivel international. Metoda folosita pentru descrierea acestor niveluri, in termeni de
ce anume stiu si pot sa faca elevii, este metoda de referentiere a scalei (Item Response Theory) —
metoda prin care se identifica tipurile de itemi la care elevii, indiferent de tara din care provin,
raspund corect. Identificarea seturilor de itemi de la un anumit nivel s-a ficut in functie de
probabilitatea de a raspunde corect 65% dintre elevii de la acel nivel si probabilitatea de a nu
raspunde corect mai putin de 50% dintre elevii situati la nivelul imediat inferior. Aceasta metoda
presupune si 0 componentd empirica, care se desfasoara ulterior identificarii itemilor, si prin care
expertii examineazd continutul itemilor si generalizeazd asupra cunostintelor si a intelegerii
elevilor. S-a luat in consideratie si faptul cd un anumit comportament cognitiv, pe care elevul il
demonstreaza atunci cand rezolva un item, este si in functie de experienta pe care o are acesta.

Pe baza scorurilor medii la stiinte, populatia scolara de clasa a VIll-a se repartizeaza, la
nivelurile internationale de performantd, asa cum este ilustrat in tabelul de mai jos.

Tabelul 4. Stiinte. Distributia populatjei scolare de clasa a Vlll-a, la nivelurile internationale de performanta,

in ciclurile TIMSS
Nivelul Nivelul Nivelul Nivelul Sub Nivelul
Avansat Superior Intermediar Inferior Inferior
TIMSS 1995 5% 22% 51% 7% 23%
TIMSS 1999 5% 21% 50% 78% 22%
TIMSS 2003 4% 20% 49% 78% 22%
TIMSS 2007 2% 16% 46% 7% 23%

Sursa: Beaton, et al., 1996, Martin, et al., 2000; Martin, et al., 2004; Marin, et al., 2008

Aceste distributii specifice fiecarui ciclu de evaluare demonstreaza ca peste o cincime dintre
elevii romani nu se pot incadra, din punctul de vedere al achizitiilor la stiinte, nici la nivelul cel
mai scizut de performanta definit international. In ceea ce priveste procentul de elevi incadrati la
un anumit nivel de performanta, s-au inregistrat scaderi semnificative statistic la urmatoarele
categorii: la ,,Nivelul Avansat” si la ,,Nivelul Superior” — in 2007, fatd de anii 1995 si 1999.

Pe baza scorurilor medii la matematica, populatia scolard de clasa a VIII-a se repartizeaza, la
nivelurile internationale de performanta, in modul ilustrat in continuare.
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Tabelul 5. Matematica. Distributia populatiei scolare de clasa a Vlil-a,
la nivelurile internationale de performantg, in ciclurile TIMSS

Nivelul Nivelul Nivelul Nivelul Sub Nivelul
Avansat Superior Intermediar Inferior Inferior
TIMSS 1995 4% 21% 52% 79% 21%
TIMSS 1999 4% 20% 51% 79% 21%
TIMSS 2003 4% 21% 52% 79% 21%
TIMSS 2007 4% 20% 46% 73% 27%

Sursa: Beaton, et al. 1996; Mullis, et al. 2000; Mullis, et al. 2004, Mullis, et al., 2008

Din punctul de vedere al achizitiilor la matematica, peste o cincime dintre elevii romani se
situeaza sub nivelul cel mai scazut de performanta definit international, constatare valabila pentru
toate ciclurile de evaluare, cu precizarea ca in anul 2007 creste semnificativ procentul acestor
elevi. In 2007, scade semnificativ statistic procentul celor incadrati la ,,Nivelul Intermediar” si la
»Nivelul Inferior”, fata de 1995 si 2003.

O alté analizd a urmarit realizarea distributiei scorurilor medii ale elevilor romani la stiinte si
la matematica, pentru: cei mai putin performativi 5% dintre elevi, ultimii 25%, cei mai
performativi 25%, si primii 5% elevi, pentru toate ciclurile TIMSS. Este ilustratd in tabelele care
urmeaza. Aceasta analiza este realizatd pe baza percentilelor, indicatori statistici care determina —
in cazul unei evaludri a populatiei pe bazd de scoruri — scorurile care separa procente anumite
dintr-o populatie ordonata crescétor sau descrescator (de exemplu, primul sfert al populatiei, fata
de cel de al doilea — a 25-a percentila —, cel de al doilea sfert, fata de al treilea, adica jumatatea
populatiei ordonate — a 50-a percentild —, trei sferturi din populatie, fatd de sfertul superior —a 75-
a percentild). Cu alte cuvinte, indicatorii in discutie — ca indicatori statistici de pozitie — ofera
informatii asupra scorurilor intre care au performat ultimii 5%, ultimul sfert din esantion,
jumatate, grupa cea mai buna ca sfert al populatiei evaluate, precum si primii 5%).

Tabelul 6. Distributia scorurilor medii la stiinte pentru populatia scolara de clasa a Vlll-a

5% 25% 50% 75% 95%
TIMSS 1995 321 474 535 606 697
TIMSS 1999 306 409 476 539 624
TIMSS 2003 314 409 472 533 612
TIMSS 2007 307 405 467 524 597

Sursa: Beaton, et al., 1996; Martin, et al., 2000; Martin, et al., 2004; Marin, et al., 2008

Tabelul 7. Distributia scorurilor medii la matematicd pentru populatia scolara de clasa a Vlili-a

5% 25% 50% 75% 95%
TIMSS 1995 343 418 476 544 635
TIMSS 1999 312 412 477 537 616
TIMSS 2003 321 413 479 540 619
TIMSS 2007 289 395 466 533 616

Sursa: Beaton, et al.; 1996, Mullis, et al., 2000; Mullis, et al., 2004; Mullis, et al., 2008

Din aceste distributii (tabelele 6 si 7) constatdm: existd o variatie semnificativd, de 300
puncte pe scald si peste, intre primii 5%, cei mai performativi elevi, si ultimii 5%, cei mai putin
performativi elevi. Diferentele intre sfertul inferior al populatiei si sfertul superior este de in jur de
130 de puncte, cu precizarea ca, n anii 2003 si 2007, aceasta diferenta se largeste.
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Rezultatele indica largi discrepante in sistemul educational romanesc, intre scolile inalt
performative si cele slab performative, intre elevii nalt performativi si cei putin performativi.

5.3. DINAMICA PERFORMANTELOR LA PIRLS

Rezultate PIRLS 2006

o FElevii din 32 de tari / provincii ii depdsesc pe elevii nostri de clasa a IV-a, elevii din 3
tari / provincii nu au scoruri semnificativ diferite, iar scorurile obtinute de elevii din
Romdnia le depasesc pe cele obtinute de colegii lor din alte 9 tari,

e  FEXxista diferente substantiale din punctul de vedere al achizitiilor in domeniul lecturii,
intre tarile tnalt performative si cele slab performative, degi intre o tara si tarile imediat
adiacente diferentele de scor sunt foarte mici. Din analiza scorurilor in ceea ce priveste
achizitiile in domeniul lecturii reiese urmatoarea repartitie internationala:

— 32 de tari depasesc media internationald,
— 10 tari se situeaza sub media internationald, inclusiv Romania.
Putem spune cu sigurantd cd Romania depaseste urmdtoarele tiri, si anume: Georgia,
Macedonia, Trinidad-Tobago, Iran, Indonezia, Qatar, Kuweit, Maroc, Africa de Sud.

5.3.1. Dinamica scorurilor medii la PIRLS

Tabelul 8. Scoruri medii la lectura ale Romaniei in ciclurile PIRLS

Scorul mediu la lectura pe fiecare ciclu PIRLS Diferenta
Romania 2006 493 .
2001 512 -19

Sursa: Mullis, et al., 2007

In anul 2006, se constati o scddere semnificativd statistic a scorului mediu la lecturd fatd de
2001. (Rezultatele PIRLS sunt distribuite pe o scala de 1000 de puncte, cu media situata la 500 si
cu o deviatie standard de 100.)

5.3.2. Dinamica discriminatorilor dintre scolile inalt performative
si cele slab performative

Willms (2003), folosind datele a doua studii legate de rezultatele dezvoltarii cognitive,
desfasurate in Canada, a demonstrat ca deprinderile timpurii de lectura sunt legate de statutul
socio-economic al parintilor si ca ceilalti factori care tin de familie sau de comunitate pot avea un
impact substantial, peste efectul asociat statutului socio-economic (SES) individual. In 2004,
demonstreazd corelatia dintre deprinderile de lectura si SES pentru tarile participante in
Programul pentru evaluarea internationald a elevilor (PISA). Rezultatele furnizeaza dovezi
convingatoare asupra faptului ca rezultatele elevilor variaza considerabil intre tari, chiar si dupa ce
se elimind influenta SES. Aceste rezultate se confirma si pentru Romania.
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Dependenta mediei scolii, la citire, de media nivelului resurselor educationale pe scoalad

Linear Regression
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Fig. 4. Factorii care fac distinctja intre scolile inalt si cele slab performante
Aceastd regresie — care analizeaza distributia scolilor pe baza scorului mediu la lectura in
functie de nivelul mediu al resurselor pe scoala — ne-a condus la concluzia: Scoli cu acelagi nivel
mediu al discriminatorilor au scoruri la lectura foarte diferite; cresterea nivelului resurselor pe
scoald conduce la o crestere a scorurilor medii pe scoald la lecturd, care reprezinta o masurd a
alfabetizarii pentru lectura (Noveanu, 2010 b).

5.3.3. Dinamica scorurilor medii in functie de mediul de apartenenti

Investigarea distributiei, in functie de aspecte socio-economice, care deriva si din tipul de
comunitate in care este localizatd scoala, ne-a condus la urmadtoarea variatie, care poate fi
analizata si din perspectiva tendintelor in timp.

Tabelul 9. Scoruri medii la lectura ale Romaniei, pe tipuri de comunitati
Scoruri medii la lectura, pe tipuri de comunitati

Rural Urban
2001 L. % elevi Scor mediu % elevi Scor mediu
Romania
47 499 53 526
2006 48 462 52 515

Sursa: Noveanu, et al., 2003; Noveanu, 2010b

Elevii din rural si cei din urban se diferentiazd in functie de nivelul alfabetizérii pentru
lecturd: cei din rural obtin scoruri semnificativ statistic mai scazute fatd de elevii din urban,
rezultatele fiind confirmate pentru toate ciclurile de evaluare.

5.3.4. Dinamica distributiei populatiei scolare de clasa a IV-a
pe baza scorurilor medii la lectura

Pentru a descrie rezultatele elevilor la nivelurile internationale de performanta, s-a folosit

metoda de referentiere a scalei. Aceasta este o cale de a descrie performantele elevilor, la diferite
puncte ale scalei, Tn domeniul lecturii, in termenii tipului de text citit si ai tipurilor de itemi la care
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raspund cu succes. Implica si o componenta empirica prin care sunt identificati itemii care
discrimineaza Intre doud puncte succesive pe scald si o componentd expertd prin care expertii
examineaza continutul textului si itemii, si generalizeaza asupra deprinderilor de intelegere si a
strategiilor folosite de elevi. International, aceste descrieri ale nivelurilor s-au dezvoltat pentru a
ilustra semnificatia scorurilor pe scala PIRLS. S-au identificat patru puncte pe scala, la intervale
egale: 625, 550, 475 si 400, care corespund urmatoarelor patru niveluri internationale de
performantd definite In PIRLS: Nivelul Avansat (625), Nivelul Superior (550), Nivelul
Intermediar (475), Nivelul Inferior (400). Aceste puncte s-au ales astfel incat sa fie cat mai
aproape de percentilele folosite ca puncte de referentiere a scalei in studiile precedente: a 90-a
percentild (625), a 75-a percentila (550), a 50-a percentild (475) si a 25-a percentila (400).

Pe baza scorurilor medii la lecturd, populatia scolard de clasa a [V-a se repartizeaza, la
nivelurile internationale de performant, in procentele descrise mai jos.

Tabelul 10. Lectura. Distributia populatiei scolare de clasa a IV-a,
la nivelurile internationale de performanta, in ciclurile PIRLS

Nivelul Nivelul Nivelul Nivelul Sub Nivelul
Avansat Superior Intermediar Inferior Inferior
PIRLS 2001 9% 35% 69% 88% 12%
PIRLS 2006 4% 21% 61% 84% 16%

Sursd: Mullis, et al., 2002, si Mullis, et al., 2008

In anul 2006, pentru toate nivelurile internationale de performants, au avut loc scaderi
semnificative statistic la toate cele patru niveluri internationale de performanta, fata de 2001.

O altd analiza a urmarit realizarea distributiei scorurilor medii ale elevilor roméni la lectura
pentru cei mai putin performativi 5% dintre elevi, ultimii 25%, cei mai performativi 25%, si
primii 5% elevi. Aceasta este ilustrata in tabelul care urmeaza.

Tabelul 11. Distributia scorurilor medii la lectura pentru populatia scolara de clasa a IV-a

5% 25% 50% 75% 95%
PIRLS 2001 355 456 517 574 649
PIRLS 2006 322 437 498 551 619

Sursa: Mullis, et al., 2002, si Mullis, et al., 2008

Existd o mare variatie a scorurilor intre elevii din Romania, Intre ultimii 5% dintre elevi si
primii 5%, intre ultimii 25% si primii 25%. Totodata, declinul alfabetizarii pentru lecturd se
constata si din scaderea scorurilor medii ale elevilor incadrati la diferitele niveluri de performanta,
in anul 2006 fata de anul 2001.

5.4. CONCLUZII I RECOMANDARI (1)

1. Elevii roméni au obtinut rezultate la lecturi net inferioare celorlalte tiri membre ale
UE si mult inferioare fata de anul 2001. La matematica si la stiinte scorurile sunt inferioare
majoritatii tarilor din Uniunea Europeana. La nivelul international de performanta cel mai
ridicat — definit international — se afli un procent mic de elevi roméini, iar procentul de elevi
situati sub nivelul inferior este deosebit de ridicat.
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Numarul elevilor romadni care sa se poata compara cu cei mai performativi elevi ai UE §i ai
lumii ar trebui sa creasca, prin schimbarea metodei, a continutului si a timpului de predare.

In ceea ce priveste timpul de predare: diminuarea numdrului de concepte conduce la
alocarea unui timp suplimentar pentru exersarea deprinderilor i a strategiilor de intelegere. In
ceea ce priveste metoda. este necesard abordarea continuturilor prin metode didactice care sa
solicite elevii sa interactioneze cu problemele si cu continuturile, sa se angajeze in alegerea
optiunilor, in formularea de judecati, in procesele de control §i in formularea de probleme, cu
focalizare pe deprinderile de gindire de ordin superior si pe deprinderile metacognitive. In ceea
ce priveste confinutul: este necesara adecvarea confinuturilor programelor in raport cu
rezultatele invatarii.

Elevii cei mai slab performativi ar trebui identificati, iar pentru acesti elevi ar trebui
programate sesiuni de recuperare, pe baza unor programe dezvoltate la nivel national, sustinute
de cadre didactice dedicate si care sa fie motivate prin diverse mijloace.

Decidentii politici si alfi oficiali ai educatiei ar trebui sa investigheze motivele pentru care
intre 16% si 27% dintre elevii Romdniei nu pot atinge nivelurile inferioare, identificate pe baza
rezultatelor elevilor la nivel international, in privinta alfabetizarii in domeniul lecturii, al
matematicii §i al stiintelor.

2. intre scolile din Roménia existii mari diferente. Factorii care disting intre scolile inalt
performative si cele slab performative sunt: nivelul de educatie al parintilor, resursele
educationale de acasa (carti, computer, dictionar, calculator, masa de studiu).

3. Existi diferente intre scolile din comunitatile rurale, fata de cele urbane, in ceea ce
priveste nivelul achizitiilor la stiinte, la matematica si la lectura.

4. Scoli cu acelasi nivel mediu al discriminatorilor au scoruri la lectura foarte diferite;
scoli cu acelasi nivel mediu al discriminatorilor au scoruri foarte diferite la stiinte. Acest
rezultat se poate extinde si asupra scorurilor la matematica.

Identificarea scolilor tnalt performative si a celor slab performative, cu un acelagi nivel al
unui discriminator, §i initierea unor studii de caz pentru identificarea altor factori responsabili, in
ceea ce priveste nivelul achizitiilor, si care sa devina exemple de bund practica sau de esec, poate
fi o solutie in vederea ameliorarii calitatii actului educational.

Stabilirea unor consecinte pentru scolile slab performative si a unor recompense pentru cele
tnalt performative; ierarhia va trebui stabilita pe baza unor studii de evaluare, similare cu
TIMSS, PIRLS sau PISA, care incorporeaza indicatorii socio-economici, in vederea ajustarii
mediei pe scoald in functie de acestia, plusvaloarea fiind singura mdsurd a calitatii actului
educational.

Alte recomandari

(1) Dezvoltarea unor evaluidri nationale care si conducd la crearea de standarde
nationale, avand ca fundament performantele elevilor; examindrile sau evaludrile
nationale reprezintd un factor major care contribuie la reglarea curriculumului predat.

(2) Furnizarea de informatii despre progresul in invitare, raportarea fiind adecvata la
publicul tinta: parinti, elevi, directori, inspectori, decidenti.

(3) Monitorizarea procesului educational la nivelul scolii si al claselor implicate in
evaludrile internationale / nationale, prin raportarea rezultatelor obtinute de acestea la
media pe tard, in vederea cresterii eficacitatii scolilor.
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(4) Dezvoltarea unui portofoliu de masuriri ale eficacitatii sistemului educational —
evaludri internationale, evaluari nationale, examinari nationale — in ceea ce priveste
atingerea nivelurilor de performanta superioara.

(5) Continuarea participarii la evaluarile internationale, in vederea asigurarii unor
seturi de date care sa fie utilizate pentru monitorizarea tendintelor.

(6) Recunoasterea cercetirii in domeniul practicii evaluarii si dezvoltarea acesteia.

(7) Extinderea diversitatii instrumentelor de evaluare in practica la clasa. Utilizarea
instrumentelor de testare de la evaluarile internationale si nationale ca exemple de buna
practicd — care sa stimuleze o noud viziune asupra evaluarii §i a examinarii;

(8) Asigurarea de resurse umane si financiare importante necesare unei evaludri externe;
calitatea unei astfel de evaludri depinde de proiectarea instrumentelor si de analiza
rezultatelor, dar si de modul in care se administreaza probele. Profesionalizarea unei
categorii de specialigti pentru analize statistice specifice studiilor internationale,
comparative, de evaluare, care sa conduca la identificarea setului de factori responsabili
pentru esecul / succesul scolar.

5.5. PROGRAMUL OECD-PISA

5.5.1. Definirea competentelor in contextul Programului OECD-PISA

Programul pentru evaluarea internationald a elevilor (Programme for International
Student Assessment — OECD — PISA) este o evaluare standardizatd la nivel international, initiata si
proiectatd Impreund de tarile membre OECD si de un numar in crestere de tari partenere, non-
membre, cu scopul de a masura disponibilitatea elevilor de 15 ani de a face fatd provocarilor
societatii cunoasterii, vietii active pe piata globala a muncii sau parcursului educational ulterior.

In acest studiu comparativ, varsta de 15 ani a elevilor evaluati este aleasi deoarece
reprezintd, pentru majoritatea tarilor OECD, dar si a tarilor non-membre, un moment apropiat de
finalul invatamantului obligatoriu. Acest lucru permite masurarea unora dintre competentele-cheie
dobandite in principal prin educatia formald, dar si pe ciile non-formala si informald, in buna
masura.

In PISA, conceptul de ,competente” operationalizeaza definitiile din The European
Framework of Key Competences for Lifelong Learning', unde acestea sunt proiectate astfel: ,, /...
o combinatie de cunostinte, deprinderi si atitudini adecvate contextului. Competentele-cheie sunt
cele de care toate persoanele au nevoie pentru dezvoltarea §i implinirea personala, pentru
cetdtenie activd, pentru incluziune sociala si pentru angajabilitate”. Cele opt competente-cheie
stabilite de cadrul de referinta european sunt:

(1) Comunicarea in limba materna

(2) Comunicarea in limbi straine

(3) Competenta matematica si competente de baza 1n stiinte si tehnologie

(4) Competenta digitala

(5) A invata sa inveti
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(6) Competentele sociale si civice

(7) Simtul initiativei si antreprenoriat

(8) Constientizare si exprimare culturala

Sunt importante de remarcat doud lucruri esentiale: 1. in viziunea cadrului de referinta, toate
cele opt competente-cheie sunt considerate a avea o importanta egald, Intrucat fiecare contribuie
in mod specific la construirea unei vieti pline de succes in societatea cunoasterii; 2. celor opt
competente-cheie li se alaturd un numar de teme cu un caracter transversal, urmarite de-a lungul
intregului cadru de referintd: géndirea criticd, creativitatea, initiativa, rezolvarea de situatii-
problema, evaluarea riscurilor, luarea deciziilor, managementul constructiv al sentimentelor.
Aceste teme joaca un rol esential in arhitectura tuturor celor opt competente-cheie, primind
ponderi si atentie variabile 1n diferite sisteme educationale.

Programul OECD PISA 1si asuma o abordare extinsa a evaludrii cunostintelor, deprinderilor
si atitudinilor care definesc unele dintre cele opt competente-cheie — cele care fac obiectul
evaludrii elevilor de 15 ani in acest studiu comparativ — ce reflecta schimbarile curente din
sistemele educationale. Unul dintre elementele inovatoare ale programului PISA este faptul ca
evaluarea transgreseaza modul in care cunostintele, deprinderile si atitudinile sunt abordate in
scoala (in special, la nivelul curriculumului), PISA urmarind modul 1n care acestea sunt utilizate,
sunt puse 1n practica In situatii similare celor intalnite in viata de zi cu zi, punand astfel in valoare
modul in care participantii la evaluare sunt, de fapt, abilitati, catre finalul Invatdmantului
obligatoriu, pentru invatarea pe tot parcursul vietii.

PISA considera ca deprinderile dobandite pana la varsta de 15 ani reflecta abilitatea elevilor
de a continua sa invete de-a lungul intregii vieti, prin aplicarea a ceea ce au Invatat in scoala si in
afara acesteia, evaluandu-si propriile alegeri si luand decizii personale in legatura cu optiunile lor.
Pentru a instrumenta aceasta viziune, procesul de evaluare, condus impreuna de tarile participante,
aduce la un numitor comun interesele de politici educationald ale tarilor participante, prin
aplicarea expertizei stiintifice, atét la nivel national, cat si la nivel international.

PISA combina evaluarea unor arii cognitive specifice domeniului, precum citirea / lectura,
matematica si stiintele, cu informatii despre mediul de provenienta al elevilor, despre modul in
care acestia abordeaza procesul de invétare, despre perceptiile lor cu privire la mediul in care
invata si despre familiarizarea lor cu computerul.

PISA se constituie ca o parte importantd a unui program continuu al OECD de monitorizare
a rezultatelor invatarii si de raportare pe baza indicatorilor educationali, anuntat prima data in
publicatia anuala a OECD, Education at a Glance, la inceputul anilor ’90. OECD a construit un
set de indicatori ai resurselor umane si financiare investite in educatie, precum si ai modului in
care opereaza sistemele educationale. PISA a luat nastere datorita necesitatii de a obtine informatii
sistematice §i demne de incredere privind rezultatele educationale din diferite tari, In special
privind evaluarea capacitatilor elevilor. Deoarece este parte a unui program continuu de raportare,
unul dintre scopurile PISA este de a monitoriza tendintele performantei de-a lungul timpului.
PISA opereaza in cicluri de testare, prima administrare fiind in anul 2000, cand au participat 43 de
tari. in 2003, la a doua administrare, au participat 41 de tari, in 2006, la cea de-a treia
administrare, au participat 57 de tari, iar in anul 2009 au participat 65 de tari (31 tari OECD si 34
tari partenere). La PISA 2012 sunt anuntate a participa 69 de tari OECD si tari partenere.
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Din perspectiva istoriei participarii noastre la PISA se remarca faptul cd Romania a facut
parte initial din grupul de 11 tari denumit PISA+, asociat tarilor OECD care au administrat
testarea in anul 2000". Roménia a participat, de asemenea, la administrarea testarii in 2006, prin
ambele etape obligatorii, pretestarea din 2005 si administrarea propriu-zisa din 2006, si la ciclul
de testare din 2009, cu pretestarea din anul 2008 si administrarea propriu-zisa din anul 2009.
Printr-o noua reglementare specifica, de tipul hotararii de guvern, a fost luata decizia participarii si
la ciclul de testare PISA 2012.

Caracterul de ,,program de testare” al PISA este dat de structura ciclica a investigatiei,
stabilitd a se derula la un interval de trei ani, Incepand cu anul 2000. Este evaluata, asadar,
capacitatea tinerilor de 15 ani de a-si utiliza cunostintele si capacititile dobéandite pe parcursul
scolaritatii obligatorii pentru a face fatd provocarilor vietii adulte, de a participa pe deplin la viata
sociald si economica si de a Invata continuu, pe tot parcursul vietii. Aceasta implica faptul ca
PISA nu investigheazi modul de performare a unui anumit curriculum scolar, ci ceea ce stiu
si pot face elevii in mod real, practic, la finalul invatimantului obligatoriu, precum si abilitatea lor
de a reflecta activ asupra propriului proces de cunoastere si asupra propriilor experiente de
invatare.

In cadrul PISA sunt investigate cunostintele, deprinderile de bazi si atitudinile pentru trei
mari domenii: citire / lecturd, matematica si stiinte (engl. reading literacy, mathematical literacy
si scientific literacy), asa-numitele alfabetizari la citire / lecturd, la matematica si la stiinte.
Dome-niile de evaluat sunt definite In urmatorii termeni: continutul sau structura cunostintelor
pe care elevii trebuie sa le dobandeasca in fiecare domeniu; procesele necesar a fi performate;
contextele 1n care sunt aplicate cunostintele si competentele vizate.

Pentru fiecare domeniu se construieste cate o scald continud pe care sunt reprezentate prin
scoruri atat nivelurile individuale de performanta, cat si distributia performantelor populatiei
testate. Important este faptul ci nu existi un singur scor-limiti care sa diferentieze intre cei
»alfabetizati functional” si cei ,,nealfabetizati”, ci performantele celor testati sunt definite
prin serii succesive de grade de stipinire a domeniului respectiv. Complementar domeniului
cunoasterii testat cu precadere 1n fiecare ciclu de evaluare, metodologia de evaluare adoptata in
PISA sintetizeaza si date si informatii privind atitudinile i abordarea, de catre elevi, a invatarii ca
proces.

Fiecare administrare PISA are in vedere toate cele trei domenii investigate, pe rand
devenind, fiecare, ,,domeniu principal” si, respectiv, ,,domeniu secundar”. Astfel, in 2000, dome-
niul principal a fost citirea / lectura, In 2003 matematica, in 2006 stiintele, In 2009 din nou citirea /
lectura, in 2012 din nou matematica, iar in 2015 din nou stiintele.

In PISA existi o abordare inovativd a atitudinilor elevilor fati de domeniul principal
investigat in respectivul ciclu: intrebarile / itemii care au in vedere aceste aspecte au fost contex-
tualizate / contextualizati 1n partea cognitiva a testarii — brosura elevului. Apropierea itemilor de
atitudine de cei cognitivi a facut posibila urmarirea unor arii specifice, cu accent pe interesul
elevilor pentru studiul stiintelor, de exemplu in PISA 2006, si pe modul in care acestia percep
investigatia stiintifica. Rezultatele elevilor sunt, apoi, asociate cu factorii de mediu educational. in
PISA 2009, spre exemplu, brosura cognitiva completatd de fiecare participant la testare este
finalizata printr-un scurt chestionar privind lectura pentru scoala, in care se solicitd respondentilor
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informatii despre frecventa lecturii diferitelor tipuri de texte si despre frecventa diferitelor sarcini
de lucru in context scolar.

5.5.2. Specificul evaluarii competentelor in PISA

Definitia PISA a deprinderilor de baza la Citire / lectura (cultura lecturii, alfabetizarea la
citire / lecturd, intelegerea textului scris — engl. reading literacy, fr. comprehension de [’ecrit)
urmareste:

, Alfabetizarea la citire / lecturd reprezinta intelegerea, utilizarea i reflectarea asupra
textelor scrise, cu scopul de a-si atinge propriile obiective, de a-si dezvolta cunostintele i
potentialul si de a participa in societate.”

Descrierea domeniului de referintd Citire / lectura se realizeaza prin operationalizarea
variabilelor situationale (conform Cadrului European Comun de Referinta a Limbilor — CECR,
utilizat ca baza de lucru pentru construirea acestui domeniu).

Situatiile de lectura sunt descrise astfel:

(1) Citirea / Lectura pentru uz privat (personal):

— realizata pentru satisfacerea intereselor individuale, atat practice, cat si intelectuale;

— include lectura pentru mentinerea sau pentru dezvoltarea contactelor personale;

— continuturile includ scrisori personale, fictiune, biografii si texte informative citite din

curiozitate, ca parte a activitatilor de loisir sau de recreere;

— 1n mediul electronic, include e-mail-urile personale, mesajele si blogurile sub forma de
jurnal.

(2) Citirea / lectura pentru uz public (public):

— realizata pentru a participa la activitatile sociale;

— include utilizarea documentelor oficiale, a informatiilor despre evenimentele publice;

— sarcinile de lucru sunt asociate cu contactele mai mult sau mai putin anonime cu ceilalti,
includ bloguri de tip forum, website-uri de stiri si informatii publice, atat on-line, cat si
off-line.

(3) Citirea / lectura pentru muncéa (ocupationald):

— realizata pentru a face fatd sarcinilor de citire / lectura de la locul de munca;

— include sarcini caracteristice activitatilor de munca, strans legate de realizarea sarcinilor
imediate;

— ex. de sarcini de lucru ocupationale: cautarea unui loc de munca, la sectiunea anunturi
specifice, dintr-un ziar, sau on-line;

— sarcinile de lucru tipice sunt adesea numite ,, reading to do” (a citi pentru a face).

(4) Citirea / Lectura pentru educatie (educationald):

— realizata pentru dobandirea informatiei ca parte a unei sarcini de invatare mai mari;

— materialele nu sunt alese de cititor, ci sunt indicate de profesor. Continutul este de obicei
construit in mod special cu scopul de a instrui;

— sarcinile de lucru tipice sunt cele identificate de obicei ca ,, reading to learn” (a citi pentru
a invata).
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In PISA 2009, de exemplu, combinarea variabilelor situationale prin distributia sarcinilor de
lucru pe situatiile de lectura a fost urmatoarea:

Situatia / domeniul % din totalul sarcinilor de lucru
Personal 28%
Educational 28%
Ocupational 16%
Public 28%

Dupa cum se poate observa, tipologia textelor in PISA este mult mai diversa, mai variata,
comparativ cu cea din curriculumul romanesc actual: elevii sunt expusi acelor tipuri de texte (in
acceptiunea extinsa a termenului!) cu care este foarte probabil ca se intdlnesc deja in afara scolii
(cele de pe Internet, cele din ziare, reviste etc.), precum si in viata de zi cu zi. O prezentare mai
convingatoare a acestei optiuni este datd de trecerea in revistd a catorva dintre obiectivele de
evaluare ale PISA 2000, reluate intr-o forma imbogatita si in PISA 2009:

Corelarea informatiilor identificate pe o hartd si a cunostintelor anterioare, pentru a
formula o ipoteza privind scopul unei caracteristici a hartii;

Recunoasterea relatiilor dintre doua parti ale unui enunt indicat in item. Recunoasterea
este facilitatd de conectori comunicationali. Este vizata descrierea relatiei logice;
Recunoasterea scopului unei analogii simple dintr-un text scurt descriind o experientd
familiard, din viata de zi cu zi;

Recunoasterea scopului unor ilustratii corelate intr-un text expozitiv de tip diagrama
(accent pus pe o caracteristica a obiectului prezentat);

Corelarea unui element din text si a cunostintelor contextuale despre producerea textului,
pentru a formula o ipotezd despre scopul elementului de text vizat (intelegerea esentei
globale a textului);

Recunoasterea scopului persuasiv al unui enunt dintr-o reclama referitoare la o problema
din viata de zi cu zi (sdnatatea publica).

Este important de remarcat caracterul transdisciplinar al competentelor vizate prin
obiectivele de evaluare prezentate mai sus. Din perspectiva definirii competentei, esential este ce
poate si ce stie sa faca elevul-cititor — 1n acest caz, cu stimulul primit in item.

Pot fi identificate patru caracteristici generale ale evaludrii competentelor pentru domeniul
Citire / Lectura in PISA:

Este operationalizata comprehensiunea in procesul de lecturd, deprinderile de baza ale
elevilor fiind proiectate intr-un continuum al performantelor pe scalele PISA

Actul de lectura este conceput ca un proces global, iar evaluarea deprinderilor se
realizeaza pe baza unor situatii de lecturd foarte diverse, complexe si, mai ales, in
concordantd cu situatiile din viata reala

Textul literar ca suport pentru situatiile de lectura este foarte slab reprezentat in PISA
Elevilor li se prezintd o gama variatd de , texte”, in acceptiunea foarte extinsa a
termenului: grafice, diagrame, harti, imagini integrate in texte, articole de ziar, cronici
etc.

Sarcinile de lucru vizand intelegerea textului sunt gradate pe: cunoastere / intelegere,
analiza / sinteza, evaluare si formularea opiniei personale, argumentare pro si contra,
prin schimbarea perspectivei

139



e Parcurgerea unei brosuri PISA necesitd motivare si interes (aproximativ 56 de pagini

format A4)!

Comparatie OECD - PISA — IEA - PIRLS

In acest context, este interesant de ficut o comparatie intre modul de concepere a evaludrii
competentelor in PISA si modul de concepere a evaluarii procesului de citire 1n studiul IEA —
PIRLS (Progresul in Studiul International al Alfabetizarii la Citire / Lecturd). Caracteristicile
acestui studiu pot fi sintetizate astfel:

— Studiul evalueaza performantele elevilor de clasa a IV-a (in varsta de 9 si 10 ani) la citire /
lectura, precum si politicile si practicile legate de alfabetizarea (dobandirea competentelor
de baza la citire / lecturd)

— Definitia operationala a procesului evaluat in PIRLS este urmatoarea:

, Pentru PIRLS, alfabetizarea la citire / lectura (capacitdtile de baza) este definita ca
abilitatea de a intelege si de a utiliza acele forme ale limbii scrise cerute de societate si / sau
valorizate de individ. Cititorii tineri pot construi sensul dintr-o varietate de texte. Acestia citesc
pentru a invata, pentru a fi parte activa in comunitdtile de cititori din scoala §i din viata de
fiecare zi, precum si din placere”.

La PIRLS, pasajele-suport sunt alese pentru a acoperi urmatoarele scopuri ale cititorului:

e Experienta literaturii: 50%;

e Dobandirea si utilizarea informatiei: 50%.

Revenind la modelul proiectarii competentelor in programul OECD-PISA, remarcim
consistenta dintre conceperea modului de evaluare a competentelor elevilor de 15 ani si
conceperea modului de evaluare a competentelor adultilor: OECD a implementat si un alt studiu —
PIAAC (Programul pentru Evaluarea Internationald a Competengelor Adultilor) — care investi-
gheaza achizitia deprinderilor functionale ale adultilor in societatea cunoasterii. in acest context,
alfabetizarea functionala este definitd ca: ,,/...] interesul, atitudinea si abilitatea indivizilor de a
utiliza in mod adecvat instrumentele socio-culturale, inclusiv tehnologia informatiei §i a
comunicatiilor, pentru a accesa, a gestiona, a integra si a evalua informatia, pentru a construi
noi cunogtinte §i pentru a comunica in societate”.

Este interesant de remarcat fatul ca, in anul 2011, anul administrarii primului ciclu PIAAC,
cohorta elevilor ce au participat la PISA 2000 va avea 26 de ani si cd, dacd Roménia ar participa
la acest studiu comparativ international, ar fi posibild urmarirea, pe de o parte, a evolutiei acestei
cohorte si, pe de altd parte, ar putea fi realizate interesante observatii privind validarea
caracterului predictiv al rezultatelor PISA pe termen mediu, intrucat PIAAC urmareste modul in
care tinerii adulti fac trecerea de la educatie la locul de munca, precum si distributia
competentelor-cheie si a activitatilor, in cazul acestui grup de varsta.

Trecand la domeniul Matematica, definitia PISA a deprinderilor de baza la Matematica
(cultura matematica, alfabetizarea la matematica — engl. mathematical literacy, fr. culture
mathématique) specifica:

— , Alfabetizarea matematica reprezintda capacitatea individuala de a identifica si de a
intelege rolul pe care il joaca matematica in lume, de a formula judecati bine
fundamentate, de a utiliza si de a se angaja in intelegerea matematicii in moduri care
satisfac necesitdtile vietii individului ca un cetdatean constructiv, interesat si reflexiv.”
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De remarcat sunt acele elemente care nu existd sau care au o pondere foarte redusa in
actualul curriculum roméanesc, dar care sunt urmarite In PISA: formularea judecdtilor (de valoare)
intemeiate pe date; angajamentul in intelegerea matematicii ca instrument de cunoastere a lumii si
a vietii; perspectiva cetateniei active in raport cu rationamentul si cu cunoasterea matematica
specifica.

Domeniul de referinta la matematica operationalizeaza trei componente:

Situatiile sau contextele in care sunt localizate problemele (contexte: personale, educa-
tionale / ocupationale, publice si stiintifice);

Continutul matematic necesar a fi utilizat pentru rezolvarea problemelor, structurat prin
patru elemente cuprinzatoare: cantitatile; spatiul si forma; schimbarea si relatiile; proba-
bilitatile);

Competentele necesar a fi activate pentru a conecta lumea reald, in care sunt generate
problemele, cu matematica si, astfel, a rezolva aceste probleme.

Aspecte-cheie ale continuturilor matematice de tipul spatiul si forma sunt:

Recunoasterea formelor si a modelelor;

Descrierea, codificarea si decodificarea informatiilor vizuale;

Intelegerea schimbirilor dinamice ale formelor;

Asemanari si deosebiri;

Pozitii relative;

Reprezentirile bidimensionale si tridimensionale si relatiile dintre acestea;
Navigarea / orientarea 1n spatiu.

Aspecte-cheie ale continuturilor de tipul Schimbarea i relatiile (vizeaza gandirea functio-

nald):

Reprezentarea schimbaérilor intr-o formd comprehensibilad (translatia intre reprezentarile
de tip simbolic, grafic, algebric, geometric);

Intelegerea principalelor tipuri de schimbare;

Recunoasterea unor tipuri particulare de schimbare atunci cind acestea se manifesta;
Aplicarea tehnicilor dobandite, pentru rezolvarea problemelor din lumea inconjuratoare;
Controlarea universului in schimbare, In avantajul individual si social.

Aspecte-cheie ale continuturilor de tipul Cantitdtile (rationamentul cantitativ), incluzand:

Semnificatia numerelor (inclusiv rationamentul direct, cel invers si cel inductiv);
Intelegerea semnificatiei operatiilor (inclusiv abilitatea de a face operatii implicand
comparatii, proportii i procentaje);

Intelegerea marimii numerelor;

Calculele ,elegante”;

Aritmetica mentala;

Estimarile.

Aspecte-cheie ale continuturilor de tipul Probabilitati, incluzand studiul matematic al
statisticii si al probabilitatilor:

Gandirea statisticd — parte a echiparii mentale a fiecarui cetatean inteligent — elemente-
cheie:

— omniprezenta variatiei in procese;

— necesitatea datelor despre procese;
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— designul producerii datelor, tindnd cont de variatii;

— cuantificarea variatiilor;

— explicarea variatiilor.
Gandirea probabilistd — studiul datelor si al intamplarii ca un intreg coerent. Concepte si
activitati:

— producerea datelor;

— analiza datelor si vizualizarea / prezentarea datelor;

— calculul probabilistic;

— inferenta.

Procesele matematice in PISA sunt reunite sub denumirea de Matematizare, care este
definitd astfel: ,, activarea situationald a capacitatilor elevilor de a analiza, de a rationa §i de a

comunica eficient ideile matematice, pe masurd ce enuntd, formuleaza, rezolva si interpreteaza
problemele”.
Pasii fundamentali in cadrul acestui proces implica:

Identificarea unei probleme din viata reala;

Organizarea problemei conform conceptelor matematice si identificind elementele
matematice-cheie;

»Reorganizarea” graduala a realitatii, prin procese precum formularea de ipoteze,
generalizarea si formalizarea, ce evidentiazd caracteristicile matematice ale situatiei,
transformand problema din viata reald intr-o problemd matematica ce reprezintd cu
acuratete situatia;

Rezolvarea problemei matematice;

Explicarea solutiilor matematice in termenii situatiei reale, incluzand identificarea
limitelor solutiei sau a solutiilor propuse.

In cadrul acestui domeniu, competentele matematice sunt organizate in trei clustere (grupuri):

(1) Reproducerea;

(2) Conexiunile;

(3) Reflectia.

In PISA, panelul de experti a optat pentru selectarea a opt competente matematice
caracteristice:

Gandirea si rationamentul;

Argumentarea;

Comunicarea;

Modelarea;

Enuntarea si rezolvarea problemelor;

Reprezentarea;

Utilizarea limbajului si a operatiilor simbolice, formale si tehnice;

Utilizarea instrumentelor si a echipamentelor (inclusiv, a instrumentelor TIC).

Scopul studiului PISA, privind matematica, este dezvoltarea de indicatori urmarind eviden-
tierea gradului in care elevii pot utiliza ceea ce au invatat pe cale formald, non-formald si
informala (nu numai prin gcoala!)

Si in cazul domeniului Matematicd, modelul PISA de evaluare a competentelor implicd o
serie de elemente similare celor evidentiate In cazul domeniului Citire / Lectura:
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e Parcurgerea, de catre persoana evaluatd, a unei brosuri PISA — necesitd motivare si
interes (56 de pagini format A4);

e  Textele-stimul pentru formularea sarcinilor de lucru implica interactiunea cu o varietate
de imagini, diagrame, grafice, tabele etc. — ce necesitd spatiu si conditii grafice de
editare, in brogura cognitiva a elevului;

e Exista sisteme educationale (Ungaria, de exemplu) care au preluat in intregime modelul
PISA, dar rezultatele elevilor nu sunt utilizate pentru selectie sau pentru plasare pe rute
educationale, ci pentru monitorizarea calitdtii sistemului educational.

In cazul domeniului Stiinte, definitia PISA a alfabetizdrii stiintifice (engl. scientific literacy,
fr. culture scientifique) este ,,[...] abilitatea de a utiliza cunostintele si procesele stiintifice nu
numai pentru a infelege lumea naturala, ci §i pentru a participa la luarea deciziilor care o
afecteaza’”.

Alfabetizarea stiintifica este evaluata in relatie cu urmatoarele elemente:

— Cunostintele sau conceptele stiintifice: acestea constituie legaturile care sustin intelegerea
fenomenelor conexe. In PISA, in vreme ce conceptele sunt cele familiare elevilor, de la
discipline precum fizica, chimie, biologie, stiintele padmantului si ale spatiului, acestea
sunt aplicate unor situatii prezentate prin continutul foarte divers al sarcinilor de lucru /
itemilor, si nu pur si simplu rememorate de elevi, pentru ca le-au studiat deja.

— Procesele stiintifice: acestea focalizeazd pe abilitatea de a dobandi, a interpreta si a
actiona pe baza datelor, a dovezilor, a faptelor. In PISA, sunt luate in considerare trei
asemenea procese stiintifice:

a) descrierea, explicarea si anticiparea fenomenelor stiintifice;
b) intelegerea investigatiei stiintifice;
c) interpretarea datelor si a concluziilor stiintifice.

— Situatiile sau contextele stiintifice: acestea privesc aplicarea cunostintelor stiintifice si
utilizarea proceselor stiintifice. Cadrul PISA identifica trei mari arii: stiinta din viata si
din sanatate; stiinta Tn mediul Inconjurator si pe pamant; stiinta din tehnologie.

Descrierea achizitiilor elevilor (cunostinte, deprinderi, atitudini) la stiinte este realizatd
pornind de la cele trei competente considerate drept esentiale pentru contributia lor la
alfabetizarea stiintifica:

(1) Identificarea problemelor stiintifice;
(2) Explicarea stiintificd a fenomenelor;
(3) Utilizarea datelor / dovezilor stiintifice.

Dintre argumentele aduse de expertii consortiului, pentru sustinerea acestui mod de
raportare, citim:

,Raportarea proficientei la alfabetizarea stiintifica este consistenta astfel cu orientarea
data de cadrul conceptual pentru stiinte;

— Poate fi realizatd astfel o descriere coerentd a dezvoltarii progresive a fiecarei
competente;

— Utilizarea scalelor de competenta incurajeaza profesorii sa evalueze abilitatile elevilor de
a identifica problemele stiintifice si de a utiliza datele stiintifice — si nu pur si simplu de a
apela la (re)memorarea cunostintelor deja achizitionate;
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— Raportarea proficientei in dobandirea competentelor reflecta in fapt perspectiva diferita a

programului PISA fata de studiul IEA-TIMSS™"

Pentru fiecare dintre cele trei competente au fost identificati cel putin doi factori progresivi
operanti, dupa cum urmeaza:

Identificarea problemelor stiintifice:

— Intelegerea metodologiei stiintei;

— aprecierea unui design experimental din ce in ce mai sofisticat.

Explicarea stiintifica a fenomenelor:

— extinderea si profunzimea cunoasterii stiintifice;

— complexitatea sistemelor;

— sinteza cunostintelor / conceptelor in construirea explicatiilor stiintifice; de ex., intelege-

rea relatiilor.

Utilizarea datelor / dovezilor stiintifice:

— complexitatea datelor utilizate pentru a formula concluzii stiintifice;

— capacitatea de a utiliza deprinderi comparative si abilitati critice pentru evaluarea

concluziilor stiintifice.

Dupad ce se realizeaza raportarea la scala comuna a itemilor si a proficientei respondentilor,
sunt definite intervalele de performanta, cu scopul de a descrie acele caracteristici ale alfabetizarii
stiintifice detinute de elevii care obtin scoruri aflate in respectivul interval.

Analiza factoriald performata de expertii consortiului PISA a demonstrat ca itemii privind
interesul fatd de stiinte, din testele administrate, au contribuit la un construct dominant denumit
. interesul de a invata despre contextele implicand probleme stiintifice” si care este raportat la
scalele de performanta pe subdomenii.

Programul OECD-PISA abordeazd competentele intr-o manierd integratd si preponderent
aplicativa, foarte diferiti de modul de abordare curriculard actual. Intr-o recenti publicatie a
Comisiei Europene, explorand relatia dintre competentele-cheie si creativitate, se sublinia o
realitate existentd Tn multe sisteme educationale actuale: ,,/...] in mod evident, predarea / for-
marea acelor competente care respectd diviziunea cunostintelor si a deprinderilor din
disciplinele gcolare existente este mult mai usor de organizat §i de sustinut de catre scoli si este
mult mai usor de evaluat progresul elevilor in achizitia / dezvoltarea exclusiv a acestora. Oricum,
inca tindem sa evaluam in special partea de , cunostinte” din competente, in vreme ce
., deprinderile” si ,, atitudinile” esentiale pentru utilizarea creativa a cunostintelor sunt mult mai
dificil de testat in maniera traditionala. Exista multe exemple bune in jurul nostru, carora trebuie
sa le acordam mai multa atentie”. Programul OECD-PISA este unul dintre aceste exemple, iar
deschiderea creata de acesta In domeniul evaluarii competentelor a marcat deja, in multe tari
participante, reformele curriculare in curs sau pe cele planificate.

5.5.3. Limitele proiectarii evaluarii competentelor in PISA
Programul OECD-PISA vizeaza doar trei domenii: Citirea / Lectura, Matematica si Stiintele,

acoperind doar o parte dintre cele opt domenii de competente-cheie europene. Prin evaluarea
propusa, PISA nu-si propune, in cadrele sale de referinta, ,,epuizarea” domeniilor respective, ci
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abordarea aplicativa, din perspectiva utilizarii, In societatea cunoasterii, a cunostintelor, a
abilitatilor si atitudinilor agregate in competentele evaluate.

Una dintre limitele importante ale PISA este datd de insdsi forma de evaluare: evaluarea
scrisd. Segmente importante ale domeniilor — competentele orale si cele practice — nu pot fi
evaluate in mod direct prin PISA. O incercare de compensare a fost realizata prin construirea unor
module de evaluare electronicd dar, datorita costurilor implicate si datoritd dificultatilor de a
asigura o infrastructurd comparabila a evaluarii pentru toti participantii, acest modul de evaluare
electronica a fost mentinut optional, un numar foarte mic de tari administrandu-1, in 2006 si 2009.

O alta limitd este datd de durata testarii, mentinutd la doud ore pentru brosura cognitiva,
urmatd de 20-40 minute alocate chestionarului de mediu socio-educational. Durata limitatd a
administrarii restrange extinderea testarii (desi existd modalitdti de a pondera aceasta limitare prin
modelul de esantionare a elevilor si a sarcinilor de lucru adoptat).

Limita cea mai importantd, poate, a studiilor comparative internationale, este data de lipsa de
motivatie reald, a participantilor la evaluare, de a parcurge intregul material de testare, de a se
implica de fapt, pe deplin, in aceastd experientd de evaluare. Existd variatii semnificative de
mentalitate Intre tarile participante, cu privire la modul 1n care elevii trateaza aceastd provocare, §i
aceste variatii se oglindesc inclusiv in performantele tarilor participante la testare, adica in locul
ocupat in ierarhie! Pregétirea elevilor pentru testare, care este standardizatd, nu aduce decét intr-o
foarte mica masura ,,la acelasi numitor” participantii, esentiala raméanand, de fapt, ,,disponibi-
litatea” acestora de a se implica 1n rezolvarea sarcinilor de lucru.

5.5.4. Dinamica rezultatelor invatarii in perioada 2000-2009

La PISA, definirea dinamicii rezultatelor invatarii se intemeiaza pe ceea ce cadrele de
referintd pentru fiecare ciclu de testare defineste prin ,tendinte”. Acestea sunt construite prin
compararea rezultatelor la doua cicluri de testare cu acelasi domeniu principal: de exemplu,
tendinta performantelor in perioada 2000-2009, cand domeniu principal a fost Citirea / Lectura.
Raportérile se fac 1a media tarilor OECD si mentionand scorul mediu al tarii.

In cazul Roméniei, pentru domeniul Matematica, deoarece Romania nu a participat la ciclul
de testare PISA 2003, cand domeniul principal a fost Matematica, comparatiile se fac avand o
extindere mai redusi a domeniului de referinta. In cazul nostru, intre PISA 2006 si PISA 2009 se
remarca o crestere a performantei medii cu 3,4%, de la scorul mediu de 415 la 427 puncte de scor.
Aceeasi crestere procentuala se observa si in cazul domeniului Stiinte pentru respectiva perioada
de referinta.

La Stiinte, 1n perioada de referinta 2006-2009, elevii romani inregistreaza un scor mediu de
418 puncte de scor, cu o crestere medie, in 2006, de 10 puncte, nesemnificativa statistic.

In tarile OECD, elevii din scolile aflate in mediul urban performeaza in medie cu 23 puncte
de scor mai mult la Citire / Lectura fatd de elevii cuprinsi in scoli aflate 1n alte zone, chiar dupa ce
se ia 1n calcul corectia de mediu socio-economic. Diferentele rural-urban cele mai mari sunt in tari
precum: Ungaria, Bulgaria, Kargazstan, Panama si Peru. In fiecare dintre tarile mentionate elevii,
de 15 ani din scolile aflate in mediul urban se afld cu cel putin un nivel de proficientd inaintea
celor aflati in scoli din mediul rural. Diferentele de performanta intre elevii care traiesc in mediul
urban si cei din mediul rural sunt de cel putin o jumatate de nivel de proficienta, in tari precum:
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Chile, Republica Ceha, Italia, Mexic, Portugalia, Republica Slovacia, Slovenia, Turcia; precum i
in tarile partenere: Albania, Argentina, Bulgaria, Indonezia, lordania, Quatar, Romania si Tunisia.
Romania se plaseaza astfel in grupul tarilor In care diferentele de performanta rural-urban sunt
semnificative, dar medii.

In ceea ce priveste influenta mediului socio-economic, diferentele de performanti dintre
elevii provenind din medii socio-economice diferite s-au micsorat, in perioada 2000-2009, in noua
tari, in mod vizibil in Republica Ceha, in Albania si in Letonia. Diferentele s-au accentuat 1n cinci
tari, mai pronuntat in Coreea, Suedia si in Romania. In celelalte 22 de tiri cu rezultate
comparabile atat pentru PISA 2000, cat si pentru PISA 2009, relatia dintre mediul socio-economic
si performantele la Citire / Lecturd au rdmas neschimbate. In tari precum Finlanda, Islanda si
Coreea, trei dintre tarile cu cele mai mici diferente de performanta intre elevii provenind din medii
socio-economice diferite, in anul 2000, aceste diferente s-au marit semnificativ, pand in 2009. in
Romaénia, care in anul 2000 evidentia relativ mici diferente sociale la performanta la Citire /
Lectura in anul 2000, aceste diferente s-au acutizat, astfel incat se apropie de media tarilor OECD.
La fel in Suedia, diferentele s-au marit, de la aproape de media tarilor OECD la deasupra acestei
medii.

In PISA 2009 a fost posibila utilizarea, de citre analistii Secretariatului OECD, a tehnicii
denumite ,,analiza profilului latent”, utilizatd pentru a clasifica tarile in grupuri caracterizate prin
trasaturi similare. Astfel, din perspectiva guvernantei sistemelor educationale, au fost identificate
grupuri impartasind caracteristici similare in functie de gradul de autonomie a scolii si de nivelul
de competitie la nivelul scolii. Roméania se plaseaza in grupul tarilor cu o mai mare autonomie a
scolii in domeniul curriculumului si al evaludrii si cu un nivel mai redus al competitiei la nivelul
scolii. Din acest grup fac parte tari precum: Austria; Canada; Republica Cehd; Danemarca;
Estonia; Finlanda; Germania; Ungaria; Islanda; Israel; Italia; Japonia; Luxemburg; Noua
Zeelanda; Norvegia; Polonia; Republica Slovacia; Slovenia; Spania; Suedia; Elvetia; Marea
Britanie; Statele Unite; Panama; Argentina; Brazilia; Columbia; Kéargazstan; Letonia;
Liechtenstein; Lituania; Peru; Romania; Federatia Rusa; Shanghai China; Singapore; Thailanda;
Trinidad Tobago.

Din perspectiva alocarii resurselor pentru educatie, aplicand criteriile ,,sumele cheltuite cu
educatia” si ,;modul de alocare a acestor sume”, Roménia se pozitioneaza in grupul tarilor cu
cheltuieli cumulate scazute pentru educatie, in care, In medie, se cheltuiesc 39.463 USD pentru
educatia fiecarui elev de la varsta de 6 ani la varsta de 15 ani, in care elevii sunt cuprinsi in clase
de dimensiuni mici (in medie, 23 de elevi) si / sau profesorii au salarii mici (in medie, de 1,18 ori
PIB / capita). Din acest grup de tari fac parte: Republica Cehd, Estonia, Ungaria, Grecia, Israel,
Noua Zeelandd, Polonia, Portugalia, Republica Slovacia, Turcia, Albania, Argentina,
Azerbaidjan, Bulgaria, Croatia, Dubai (UAE), Kazahstan, Kargizstan, Letonia, Liechtenstein,
Lituania, Muntenegru, Panama, Peru, Qatar, Roménia, Federatia Rusa, Serbia, Tunisia, Trinidad
Tobago, Uruguay.

Diagrama de mai jos pune in valoare media generald a performantelor Romaniei pentru
domeniul Citire / Lectura, la ciclul de testare PISA 2009, in raport atit cu media tarilor OECD, cat
si cu media tarilor partenere. Este interesant de remarcat faptul cd punctul cel mai apropiat de
media tarilor partenere se inregistreaza in cazul performarii textelor non-continue, iar diferentele
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cele mai mari se inregistreaza in cazul performadrii sarcinilor de lucru formulate pe texte ,.clasice”,

din punctul de vedere al formatului, si in cazul domeniului Stiinte.
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Sursa: Raportul Centrului National PISA 2009 Romdnia
Fig. 5. Diagrama mediilor performantelor la Citire / Lectura, PISA 2009
In cazul Matematicii, comparatia performantelor intre ciclurile de testare conduce la
observatii interesante. La Matematica, este una dintre putinele situatii in care diferenta de
performare intre PISA 2006 si PISA 2009 a elevilor romani este semnificativa statistic, indicand

progresul intre cele doua cicluri de testare consecutive, cu 12 puncte de scor.
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Fig. 6. Tendinte in evolutia performantelor la citire / lectura pentru tarile care s-au situat sub media OECD

In prezentarea comparativa de mai sus, performantele elevilor romani la Citire / Lectura pla-
seazd Roménia In grupul tarilor situate sub media tarilor OECD. Diferenta dintre performantele
medii inregistrate In 2006 si cele din 2009 evidentiazd, in cazul tarii noastre, o tendinta
ascendentd, cea mai pronuntatd din acest grup de tari.

In diagrama care urmeazi, este evidentiat faptul ci Roménia se plaseaza, alaturi de tari
precum Argentina, Australia, Finlanda, Thailanda, Federatia Rusd, Noua Zeelanda, Republica
Ceha, SUA, Norvegia si Danemarca, in grupul tarilor a caror performanta a scazut, insa, intre
PISA 2000 si PISA 2009, acest lucru fiind dublat si de scaderea variantei.
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Sursa: Raportul OECD—PISA 2009
Fig. 8. Diagrama diferentelor de performanta, pe genuri

Schimbarea intre diferentele de performantd la Citire / Lecturd dintre fete si baieti, in
perioada 2000-2009, evidentiazd tendinte semnificative: astfel, si In cazul Romaniei, fetele
respectd tendinta generald si performeaza mai bine decat baietii in ciclul de testare 2009,
diferentele fiind semnificative statistic, intr-un interval de incredere de 95%.

Reprezentarile grafice urmatoare evidentiaza relatia dintre performanta elevilor de 15 ani la
Citire / Lectura si doua tipuri de texte citite: fictiune si reviste cu benzi desenate. Daca in primul
caz performantele elevilor romani sunt, nesemnificativ statistic, sub media OECD, in cel de-al
doilea caz se inregistreaza o diferentd semnificativa statistic in minus fata de media OECD.
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Sursa: Raportul OECD—PISA 2009
Fig. 9. Diagrama performantelor elevilor de 15 ani pentru lectura textelor de fictiune si a revistelor cu benzi desenate

Un alt indicator sintetic urmarit de PISA vizeaza variatia performantelor la Citire / Lectura
intre scoli si la nivelul scolilor, in perioada dintre PISA 2000 si PISA 2009. Din punctul nostru de
vedere, in cazul Romaniei este imbucuritoare atét sciderea variantei totale, cat si a variantei de la
nivelul scolii — ambele inregistrand valori semnificative statistic — deoarece acestea pot semnala si
o posibila crestere a echivalentei sanselor, atat la nivelul scolii, cét si la nivel general, intre PISA
2000 si PISA 20009.

Urmarind indicatorul ,,placerea lecturii” se observa ca, la fel ca in cazul tendintei generale, si
in cazul Roméniei, procentajul baietilor care citesc din placere a scazut semnificativ statistic intre
PISA 2000 si PISA 2009, in vreme ce procentajul fetelor a crescut usor, dar nesemnificativ
statistic. Pe baza raspunsurilor elevilor la chestionarul de mediu, In ansamblu, in cazul Romaniei
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se poate observa o tendintd de imbunadtatire a perceptiei elevilor privind climatul din clasa, care
s-a Tmbunatitit n perioada dintre ciclul de testare 2000 si ciclul de testare 20009.
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Sursa: Raportul OECD—PISA 2009.
Fig. 10. Diagrama diferentelor de performanta, pe medii: rural vs. urban

Diagrama de mai sus prezintd, comparativ, diferentele de performanta dintre mediul rural si
mediul urban — si evidentiaza, in cazul Romaniei, faptul ci elevii care se afla 1n scoli din orase
avand ntre 100 000 si 1 000 000 de locuitori performeaza, in medie, cu echivalentul a peste un
nivel de proficienta mai bine fatd de elevii din mediul rural. Compararea performantelor elevilor
in functie de mediu, intre anii 2000 si 2009, este evidentiatd, in diagrama de mai sus, pentru toate
tarile participante la PISA, prin raportare la media OECD. Din perspectiva diferentelor de
performanta ale elevilor romani provenind din mediul rural si, respectiv, din mediul urban, PISA
2009 confirma o tendintd generald, vizibild si In cazul rezultatelor evaludrilor si ale examenelor
nationale.
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5.5.5. CONCLUZII S RECOMANDARI (2)

Observarea tendintelor in evolutia performantelor elevilor de 15 ani de-a lungul a
aproximativ un deceniu poate conduce la concluzii interesante privind modul in care deciziile de
politica educationala pot determina, prin design-ul curricular, schimbarea, evolutia, progresul unui
sistem educational. In analiza de fatd, vor fi abordate doud aspecte importante: aspectele ce
vizeaza schimbarea curriculara si aspectele ce vizeaza schimbari de strategii educationale.

5.5.5.1. Aspecte ce vizeaza schimbarea curriculara

Programul OECD-PISA nu urmareste si nu se bazeaza pe evaluarea unui anumit curriculum
parcurs de elevii aflati catre finalul parcursului educational obligatoriu, ceea ce ar face improprii
concluzii §i recomandari privind eventuala schimbare a unor continuturi curriculare. De fapt,
PISA accentueaza importanta pe care o are complexul format din cunostinte, abilitati / deprinderi,
atitudini, in relatie cu performantele elevilor de 15 ani.

Astfel, analizand definitiile celor trei alfabetizari — la Citire / Lecturd, la Matematica si la
Stiinte — observam ca accentul cade pe ceea ce stie si ce poate sa facd elevul cu ceea ce stie, ca
aplicatie concreta in situatia de viatd, respectiv, in situatia de evaluare.

Datele din rapoartele nationale ale administrarii PISA sugereaza ca, de exemplu, in cazul
stiintelor, important nu este modul in care studiaza elevii stiintele, ca discipline de studiu sepa-
rate — Chimie, Fizica, Biologie — sau ca o disciplina integratd — de exemplu stiintele pamantului,
stiintele universului etc. — ci modul in care le este formata elevilor de 15 ani gandirea stiintifica,
modul in care acestia pot aplica rationamentul stiintific in situatii de viata. Ceea ce rimane crucial
este faptul ca, indiferent de drumul curricular parcurs, elevul este capabil sd perceapd natura
fenomenului stiintific, sa valorifice concepte, principii si modele stiintifice, sa valorizeze atitudini
pozitive fata de mediul inconjurator.

In mod similar, in cazul matematicii, accentul este pus pe rezolvarea situatiilor-problema, pe
explorare independentd, urmata de formularea de ipoteze si de rezolvarea calculului matematic
simplu, de baza, pe aplicarea rationamentului logico-matematic in situatii si contexte din viata de
zi cu zi.

In cazul alfabetizarii la Citire / Lecturd (sau al culturii lecturii), PISA demonstreazi ci, in
cazul elevilor de 15 ani, prioritard ar trebui si fie valorificarea gandirii critice, independente,
bazata pe intelegerea continutului si a structurii unei diversititi de texte de dimensiuni, formate si
tipologii diverse, pe formularea de ipoteze, judecati de valoare, opinii personale, pe argumentare
si pe sustinerea argumentelor, a opiniilor, a ideilor etc., pe formularea de argumente pro si contra
unei opinii expuse, toate acestea independent de tipul de texte cu care elevul a fost obignuit sa
opereze (literare sau non-literare, de exemplu). De asemenea, PISA atrage atentia asupra faptului
cé in viata de zi cu zi textele provin dintr-o multitudine de surse (mediu tiparit, mediu electronic,
afise, reclame, texte utilitare etc.), cd dimensiunile, formatul, registrul, scopul, destinatarul etc.
sunt foarte variate si mai ales ca negocierea sau construirea sensului, a semnificatiilor, a utilizarii
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acestora — sunt foarte dependente, pe de o parte, de contextul in care se realizeaza (educational,
ocupational, de loisir etc.) si, pe de altd parte, de motivatia pe care o are sau pe care §i-0
construieste cititorul in abordarea textului si a procesului de lectura in sine.

Toate acestea pot schimba de fapt accentul de pe un curriculum definit in mentalul
educational comun in mod prioritar prin ,,continuturi stiintifice / estetice / artistice etc.” pe
aspectul pragmatic-actional al rezolvarii, de cétre tanarul de 15 ani, de situatii-problema in
contexte cognitive noi, cu elemente cunoscute sau necesar a fi transferate / adaptate / ajustate
rapid si operational, in mod adecvat, pentru a face fatd provocarilor unei societiti caracterizate de
parametrii cunoasterii si ai informatizarii.

5.5.5.2. Aspecte ce vizeaza schimbari de strategii educationale

Una dintre directiile in care se indreapta In mod clar evaluarea competentelor in PISA este
intampla in ciclurile de testare viitoare, odatd cu dezvoltarea tehnologica si cu accesibilizarea
resurselor intr-un numar din ce in ce mai mare de tari, incepand probabil cu ciclul de testare 2015.

Testarea computerizatd permite formularea unei game mai largi si mai diversificate de
sarcini de evaluare si de itemi, precum si introducerea unor sarcini de lucru interactive si
adaptative, ceea ce are drept efect cresterea acuratetei si a ,,adecvarii la scop” (engl. fitness for
purpose) a itemilor creati pentru evaluarea competentelor.

Testarea adaptativa (engl. computer adaptive testing) poate introduce masuri de sigurantd
suplimentare privind identificarea nivelurilor de performantd ale elevilor respondenti,
prezentandu-le acestora sarcini de lucru mai simple sau mai complexe, oricum progresive, in
functie de raspunsurile la itemii initiali. in termenii analizelor statistice, aceasta permite o analiza
mai detaliati a elevilor aflati la varful si la baza scalei de performanta. In consecint, este foarte
importantd pregatirea elevilor romani pentru a face fata acestei maniere de testare

Din perspectiva evaluarii competentelor, PISA ofera o serie de exemple de practici care s-au
dovedit deja a fi functionale in diverse sisteme educationale §i care pot constitui teme de reflectie
indiferent de specializare sau de disciplina de studiu:

(1) Modelul evaluarilor internationale ofera o varietate de perspective, de elemente
inovative, de accente i de valorizari diferite fatd de ceea ce existd in curriculumul
romanesc actual.

(2) Analiza comparativa a curriculumului actual si a cadrelor de referinta ale unora dintre
studiile comparative internationale evidentiaza necesitatea unei abordari pragmatice a
elementelor inovative ce pot fi introduse in evaluarile nationale.

(3) Ponderea elementelor inovative, ca influentd a evaludrilor internationale, ce pot fi
introduse intr-o evaluare nationald proiectatd pe baza Curriculumului National actual
este variabild de la disciplina la disciplina, poate fi estimata printr-o riguroasa analiza de
continut, iar stabilirea acesteia trebuie sa permita tuturor elevilor abordarea sarcinilor de
lucru.

(4) Stabilirea profesionistd a ponderii elementelor inovative pentru o evaluare nationald cu
miza ridicatd poate fi ficutd dupd pretestarea / pilotarea modelelor propuse si dupa
analiza statistica a rezultatelor obtinute.
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(5) Scopul principal al studiilor comparative internationale, indiferent de perioada in care
au fost initiate sau de institutiile responsabile, este de a oferi o imagine globald a
succesului educational al elevilor, pentru diferite domenii: matematicad si stiinte;
deprinderile de bazd pentru scris — citit — socotit; competentele In domeniul citirii /
lecturii, al mate-maticii si rezolvarii de probleme, respectiv competentele din domeniul
stiintelor, din sistemele educationale ale tarilor participante.

(6) Indiferent de metodologiile folosite sau de design-ul experimental aplicat, toate studiile
comparative internationale aplicd standarde riguroase de esantionare a scolilor si a
elevilor, de traducere si adaptare a instrumentelor de evaluare (brosuri cognitive si
chestionare de mediu socio-educational), de administrare a acestor instrumente, de
management al bazelor de date si de analiza statisticd a rezultatelor. Respectarea cu
rigurozitate a acestor standarde si documentarea respectarii fiecarei etape intreprinse
permit validarea bazelor de date internationale.

Recunoasterea internationala a validitatii bazelor de date permite generalizarea concluziilor
obtinute pe esantionul national reprezentativ la nivelul intregii populatii scolare a fiecarei tari
participante. Prin administrarea instrumentelor de evaluare unui esantion national reprezentativ de
scoli si de elevi se realizeazd, astfel, importante economii financiare si de resurse dar, mai
important decat acest lucru, administrarea standardizata international consolideaza credibilitatea
concluziilor si soliditatea recomandarilor din rapoartele internationale cu care se finalizeaza
fiecare dintre aceste studii comparative.

Implementarea unei strategii nationale pe termen mediu — prin care Romania abordeaza
coerent §i sistematic, In raport de cost-eficientd, participarea la aceste studii comparative
internationale §i exploateaza la nivel de sistem rezultatele obtinute — ar aduce urmatoarele
beneficii:

(1) crearea unui diagnostic credibil la nivelul intregului sistem educational, cu privire la
situatia, performantele si tendintele in evolutia performantelor elevilor aflati in
momente cheie ale evolutiei lor educationale: finalul invitamantului primar, finalul
clasei a VIII-a, varsta de 15 ani;

(2) posibilitatea de implementare, la nivelul intregului sistem, a exemplelor de buna
practica internationale din domeniile: analiza de continut a curriculumului national,
stabilirea nivelurilor de performanta asteptata pe ani de studiu, pe cicluri curriculare si
pe nivel de vérsta, definirea si evaluarea competentelor dobandite de elevii aflati la
finalul invatdmantului obligatoriu;

(3) posibilitatea de raportare a rezultatelor examenelor si a evaluarilor nationale la scalele
de performantd internationale si implementarea descriptorilor de performanta
internationali, ceea ce faciliteazd introducerea unor standarde educationale europene si
recunoasterea, In consecintd, a competentelor dobandite de elevi, atat la noi, cat si in
Europa sau in lume;

(4) posibilitatea introducerii unui sistem national credibil si eficient de monitorizare a
dobandirii de cétre elevi a celor opt domenii de competente-cheie europene si raportarea
rezultatelor invatarii prin utilizarea acelorasi niveluri de performantd, pentru fiecare
domeniu, cu cele definite prin studiile comparative internationale.
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Participarea pe termen mediu a Romaniei la Programul OECD-PISA (la ciclurile de testare
2012, 2015 etc.), la urmatoarele evaluéri IEA (TIMSS si PIRLS), la studiile initiate de Comisia
Europeana pentru masurarea indicatorului lingvistic (SurveyLang), a indicatorului ,,a invata sa
inveti”, a indicatorului de competenta digitala (TIC) etc. — reprezinta o sansa de a racorda sistemul
educational romanesc la standarde europene si internationale, prin adoptarea unor valori comune.
Astfel, vom putea lua exemplele Germaniei, al Poloniei si al Ungariei, care au dezvoltat si au pus
in aplicare, inca din 2001 asemenea strategii nationale, ceea ce le-a permis s inregistreze nu
numai progres de la un ciclu la altul de testare in ierarhia internationald a performantelor, ci si
progres real global, in beneficiul intregii educatii nationale, prin infuzarea exemplelor de buna
practica identificate prin participarea la aceste studii comparative internationale.

Implementarea strategiei nationale pe termen mediu de participare a Romaéniei la studiile
comparative internationale ar implica asumarea urmatoarelor responsabilitati:

(1) nominalizarea institutiei / institutiilor responsabile cu implementarea studiilor in
conformitate cu standardele tehnice specifice si asigurarea resurselor financiare si de
expertiza necesare pentru respectarea la termen a angajamentelor luate, pe toatd durata
derularii programelor de evaluare.

(2) asigurarea stabilitatii institutionale si decizionale pentru dezvoltarea noii culturi a
evaludrii bazate pe indicatori si descriptori de performanta In consonanta cu scalele de
performanta internationale pentru domeniile de competente-cheie europene.

(3) reflectarea transparentd, in curriculumul national si la nivelul examenelor si al
evaludrilor nationale cu miza ridicata pentru viitorul elevilor, a descriptorilor de
performanta si a scalelor internationale comune studiilor comparative internationale.

(4) monitorizarea, la nivel national, a modului in care Invatamantul preuniversitar roméanesc
beneficiaza, pe termen mediu si lung, de racordarea la standardele internationale, prin
intermediul adoptarii, la nivel de sistem, a scalelor internationale de raportare a
deprinderilor si a competentelor elevilor aflati in Invatamantul obligatoriu.
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Capitolul 6

INVATAMANTUL PREUNIVERSITAR IN ROMANIA
SI TRANZITIA CATRE INVATAMANTUL SUPERIOR

6.1. INTRODUCERE

Prezenta analiza a sistemului secundar si tertiar de invatdmant din Romania este realizata din
perspectiva indicatorilor de bazd care fac parte din Sistemul National de Indicatori pentru
Educatie (SNIE). Analiza 1si propune o diagnoza a starii sistemului national de invatamant
secundar si tertiar in perioada 2005-2009, precum si evidentierea tendintelor, a progreselor si
problemelor manifestate.

Setul de indicatori de baza utilizati se centreaza asupra urmatoarelor dimensiuni:

— participarea la educatie;

— eficienta interna a sistemului de invatdmant;

— rezultatele elevilor.

6.2. PARTICIPAREA LA EDUCATIE

Fenomenele demografice din Romania se caracterizeaza, incepand din primii ani 90,
printr-un trend descendent: se reduce rata natalitatii, creste rata mortalitatii si, implicit, se
diminueaza sporul natural si rata medie anuald de crestere a populatiei. Aceastd tendintd
continud si dupa anul 2000, mai exact pana in anul 2006, cand asistam, pentru prima data
dupa 1990, 1a o crestere a populatiei din grupa de varstda 0-4 ani, comparativ cu anul anterior
—dela1053,9 miila1057,8 mii.

6.3. EFECTIVELE DE ELEVI §I STUDENTI

Desi tendinta demografica generald este descendentd, la nivelul invatimantului liceal si
profesional, ca urmare a cresterii cererii de educatie pentru aceste filiere de formare, precum si ca
efect al masurii de prelungire a duratei invatdmantului obligatoriu la 10 ani, efectivele de elevi au
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inregistrat, in general, 1n perioada 2005-2009, o tendinta ascendentd (mai putin, in ultimii ani),
manifestata atat in cazul populatiei scolare din mediul urban, cat si din rural.

La nivelul liceului, in perioada de referintd, cresterea este de 75,4 mii elevi, cu diferente in
ceea ce priveste evolutia nregistratd 1n functie de mediul de rezidenta. Astfel, in mediul urban,
cresterea mentionatd se manifesta pand 1n anul scolar 2006/2007, in urmatorii doi ani producandu-
se o reducere cu peste 43 mii elevi. in mediul rural, insa, tendinta ascendentd este constantd de-a
lungul intregului interval analizat, cresterea fiind de 107,3 mii elevi.

Deosebirea 1n ceea ce priveste evolutia efectivelor de elevi din cele doud medii de rezidenta
este generatd de cresterea semnificativd a cererii de educatie pentru acest nivel de Invatamant
manifestatd de elevii din mediul rural.

Cresterea cea mai spectaculoasd a populatiei scolare se inregistreaza in invatdmantul
superior — cu 319,5 mii persoane in perioada analizata, in cazul acestui nivel de invatimant
manifestindu-se cea mai mare crestere a cererii de educatie. In anul universitar 2008/2009
asistam, insd, pentru prima oard, la o reducere cu 5,2 mii a efectivelor de studenti, comparativ
cu anul anterior.

Tabelul 1. Evolutia efectivelor de elevi si student]

2005/ 2006 2006/ 2007 2007 /2008 2008 / 2009
nvatamantul 648 338 648 862 650 324 652 855
prescolar 320950 320 682 332593 340 394
327 338 328180 317 731 312 461
nvatamantul 939330 919439 865175 859 169
primar* 451650 444 696 418 453 419 318
487 680 474743 446722 439 851
invatamantul 961 231 922 769 924 518 893 166
gimnazial* 520 062 492 222 482133 462 556
441169 430 547 442 385 430610
767 543 778 351 788 827 782 056
invatamantul liceal 542784 543 866 524 977 500 648
221759 234 485 263 850 281408
invatamantul 284 394 250 366 220 322 189 234
profesional 144 064 125877 103 702 83 836
140 330 124 489 116 620 105 398
invatamantul 43 596 37678 45497 55058
postliceal 33 286 29 186 34 781 41399
10310 8492 10716 13 659
invatamantul 716 464 785 506 896 258 891098
superior 513 678 520 263 516 650 480 239
202 786 265 243 379 608 410 859

TOTAL 4 360 896 4342971 439 092 4322 636

Tabelul include atdt invatamant de masa cat si invagamant special
Observatii: Datele nu includ elevii si studentii straini
Sursa: INS, 2001-2009
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6.4. DURATA MEDIE DE FRECVENTARE A INVATAMANTULUI

Durata medie de frecventare a invatdmantului a inregistrat o tendinta continuu ascendenta, in
perioada 2005-2008 cresterea fiind de 1,4 ani (de la 14,9 la 16,3 ani).

Cresterea gradului de participare la invatamantul superior se datoreaza, printre altele,
sanselor sporite de insertie pe piata muncii a absolventilor, iar la tnvatimantul secundar — masurii
de prelungire a duratei Invatamantului obligatoriu.

Desi durata de frecventare a invatamantului a crescut in ultimii ani, Roménia se situeaza inca
pe un loc inferior printre tarile din Uniunea Europeana (UE-27).

Tabelul 2. Durata medie de frecventare a invatamantului (ani)

2005 / 2006 2006 / 2007 2007 /2008 2008 / 2009
TOTAL 15,8 16,0 16,3 16,3
Feminin 16,1 16,3 16,7 16,6
Masculin 15,5 15,7 16,0 16,0

Inclusiv invatamdntul prescolar
Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

6.5. DURATA MEDIE DE FRECVENTARE
A INVATAMANTULUI LICEAL

Reprezintd numarul (mediu) de ani de scolarizare pe care 1i frecventeaza un elev de varsta
oficiala corespunzatoare nivelului respectiv, presupunand ca el va fi cuprins In unitatile de
invatamant de acel nivel.

Durata medie de frecventare a invatdmantului liceal la nivelul anului scolar 2008/2009
creste, fatd de anul anterior, ajungind la 2,1 ani, iar cea corespunzatoare invatamantului
profesional se reduce la 0,6 ani.

Deosebirea dintre durata de frecventare a invatimantului liceal, respectiv profesional, este
efectul ratei mai ridicate de cuprindere a tinerilor in invatimantul liceal, comparativ cu
invatamantul profesional si, bineinteles, al duratei oficiale de scolarizare mai reduse, in cazul
invatamantului profesional / SAM.

Cresterea semnificativa a ratei de participare la invatdmantul secundar, in speta la liceu, in
ultimii trei ani gcolari, a generat marirea duratei de frecventare a acestuia.

Tabelul 3. Durata medie de frecventare a invatamantului liceal

2005/ 2006 2006 / 2007 2007 / 2008 2008 / 2009
TOTAL 19 2,0 2,0 21
Feminin 2,1 2,2 2,3 24
Masculin 1,6 1,7 1,8 19

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

159




In intervalul 2001-2005, durata medie de frecventare a invatimantului liceal s-a mentinut la
1,9 ani. In ultimii 3 ani scolari, creste cu 0,2 p.p., ajungand in 2008/2009 la 2 ani, ceea ce
reprezinta peste jumatate din durata oficiala a liceului. Se inregistreaza diferente semnificative pe
sexe — de 0,5 ani, in favoarea populatiei feminine — la nivelul fiecarui an, in ultimul an al
perioadei de referintd a Raportului valoarea indicatorului atingdnd nivelul maxim, atat in cazul
fetelor (2, 4 ani), cat si al baietilor (1,9 ani).

Diferenta privind durata medie de frecventare a liceului dintre cele doud segmente de
populatie se explica prin rata mai ridicata de participare a fetelor la acest nivel de educatie.

Tabelul 4. Durata medie de frecventare a invatdmantului liceal (ani)

2005/ 2006 2006 / 2007 2007 / 2008 2008 / 2009
TOTAL 1,9 2,0 2,0 21
Feminin 2.1 22 2,3 24
Masculin 1,6 1,7 18 19

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

6.6. DURATA MEDIE DE FRECVENTARE
A INVATAMANTULUI SUPERIOR

In invatamantul superior continui tendinta ascendenti privind durata medie de frecventare a
acestui nivel de studii (de la 1 an In 2001/2002 la 1,5 ani in 2008/2009), precum si rata specifica
de cuprindere a populatiei pentru fiecare varsta corespunzitoare invatdmantului superior.

Durata medie de frecventare a invatamantului superior a crescut, in perioada 2001-2008, cu
0,5 ani —de la 1 an in 2001/2002 la 1,5 ani in 2008/2009 (tabelul 9). Cresterea duratei medii de
frecventare a acestui nivel de educatie a fost determinata, la nivel general, de sporirea ratei brute
de cuprindere in invatamantul superior.

Tabelul 5. Durata medie de frecventare a invatamantului superior (ani)

2005/ 2006 2006 / 2007 2007 / 2008 2008 /2009
TOTAL 14 15 1,6 15
Feminin 1,6 1,7 1,9 1,7
Masculin 1,2 1,3 1,3 1,3

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
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6.7. RATA DE TRANZITIE DE LA INVATAMANTUL LICEAL
LA INVATAMANTUL SUPERIOR

Rata de acces (a absolventilor cu examen de bacalaureat din seria curenta)

In perioada 2005-2009, rata de tranzitie de la invatamantul liceal la invatamantul superior si
rata de acces au inregistrat, in general, un trend ascendent. In anul universitar 2008/2009, valoarea
ratei de tranzitie s-a diminuat, insa, semnificativ, comparativ cu anul anterior (aproximativ 9 p.p.).
Invatamantul superior a inregistrat, in general, o tendinti ascendentd, singurul an universitar in
care se Inregistreaza o scadere fatd de anul precedent fiind 2006/2007 (62,2% fata de 68,8%).

Anul universitar 2008/2009 marcheaza, insa, o reducere accentuatd (9 p.p.) fatd de anul
anterior, 62,8%, comparativ cu 71,8%. Diminuarea ratei de tranzitie in ultimul an universitar a
generat, agsa cum s-a constatat din analiza celorlalti indicatori, reducerea pentru prima data in
ultimele doud decenii a ratei brute de cuprindere in acest nivel de Invatamant.

In ceea ce priveste rata de acces (a absolventilor cu examen de bacalaureat din seria curenti),
valoarea acestui indicator (care, in mod firesc, este superioara valorii ratei de tranzitie, fiind
calculat prin raportarea la numarul elevilor care au reusit la examenul de bacalaureat) evidentiaza,
in perioada 2005-2008, o crestere de peste 16 puncte procentuale pe ansamblul populatiei
respective: de la 61,1% la 77,4% (in anul 2006/2007 s-a inregistrat, insd, la fel ca in cazul
indicatorului rata de tranzitie, o scadere de aproape 6 p.p. fatd de anul anterior). In ultimul an al
perioadei de referintd, indicatorul ajunge la valoarea cea mai ridicatd — 77,4%.

Analiza diferitilor indicatori de evaluare a aspectelor cantitative evidentiaza, dincolo de
usoara tendintd de reducere din ultimul an, evolutii spectaculoase la nivelul invatimantului
superior. Schimbarile intervenite in structura si organizarea invatdmantului universitar, precum si
Legea calitatii — reprezintd premise pentru asigurarea si a unui inalt nivel de performanta, sub
aspect calitativ.

Tabelul 6. Rata de tranzitie in invatdmantul superior

2005/ 2006 2006 / 2007 2007 / 2008 2008 / 2009
TOTAL 68,8 62,2 718 62,8
Feminin 72,0 66,5 75,1 69,5
Masculin 65,1 574 58,6 55,8

Observatii: S-a calculat din numarul de elevi inscrisi in clasa a XIl-a in anul gcolar anterior.
Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

Tabelul 7. Rata de acces, al absolventjlor cu examen de bacalaureat din seria curentd, la invatémantul superior

2005/ 2006 2006 / 2007 2008 / 2009
TOTAL 80,8 74,9 774
Feminin 80,9 76,4 81,3
Masculin 80,5 72,9 72,9

Observatii: S-a calculat din numarul de elevi care au reusit la examenul de bacalaureat in anul scolar

anterior.

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
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6.8. EFICIENTA INTERNA A SISTEMULUI DE INVATAMANT

6.8.1. RATA DE ABSOLVIRE A INVATAMANTULUI LICEAL

Cu exceptia anului scolar 2004/2005, rata de absolvire a invatdmantului liceal, cu si fara
examen de bacalaureat (calculatd prin raportare la populatia in varsta teoretica de absolvire — 18
ani) a urmat o evolutie ascendentd pe parcursul intervalului analizat (2005-2009). La nivelul
anului scolar 2007/2008, indicatorul atinge nivelul cel mai inalt din ultimii 7 ani — 64,1%, cu
aproape 9 p.p. mai mult decat 1n anul precedent.

Tabelul 8. Rata de absolvire a invatamantului liceal

Cu si fara examen de bacalaureat |

2004 / 2005 2005/ 2006 2006 / 2007 2007 / 2008
Total 484 52,8 55,3 64,1
Feminin 54,4 58,4 60,3 67,7
Masculin 42,6 47,5 50,5 60,7

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
Tabelul 9. Rata de absolvire a invatamantului liceal
Cu examen de bacalaureat

2004 / 2005 2005/ 2006 2006 / 2007 2007 / 2008
Total 442 48,8 50,5 56,5
Feminin 50,8 55,1 56,3 61,5
Masculin 378 427 449 51,8

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009

La nivelul anului scolar 2007/2008, ponderea tinerilor care finalizeaza liceul, cu sau fara
examen de bacalaureat, atinge cea mai Tnaltd valoare de pe parcursul intregii perioade de referinta
— peste 64%. Discrepantele pe sexe se pastreaza incd la un nivel ridicat in favoarea fetelor, dar
inregistreaza o tendintd de diminuare la nivelul ultimului an de referinta, respectiv 2008. Cu
exceptia anului scolar 2004/2005, rata de absolvire a invatamantului liceal, cu si fira examen
de bacalaureat (calculatd prin raportare la populatia in varsta teoretica de absolvire — 18 ani) a
urmat o evolutie ascendentd pe parcursul intervalului analizat (2005-2009). La nivelul anului
scolar 2007/2008, indicatorul atinge nivelul cel mai Tnalt din ultimii 7 ani — 64,1%, cu aproape 9
p.p- mai mult decat in anul precedent.
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Fig. 1. Rata de absolvire a invatamantului liceal, cu si fard examen de bacalaureat

Diferenta intre fete si baieti, caracteristica intregului interval analizat, se manifestd in
continuare in avantajul fetelor. Totusi, in anul scolar 2007/2008 aceasta diferenta se diminueaza
usor, ajungand astfel la 7 p.p., fatd de 10 p.p. in anul anterior.

Trendul ascendent inregistrat in ultimii ani de rata de absolvire a invatamantului liceal cu
examen de bacalaureat continud si in anul 2007/2008, atingand in acest an nivelul cel mai inalt
din intreaga perioada analizatd — 56,5%, cu 6 p.p. mai ridicat decdt in anul anterior. Aceasta
valoare se situeaza la o distantd de 13 p.p., comparativ cu anul 2001-2002, cand indicatorul
inregistra nivelul de 43,5%.

Si in cazul ratei de absolvire cu examen de bacalaureat, diferentele pe sexe sunt
semnificative pe intreaga perioada 2005-2008 si oscileaza intre 10-14 p.p. in favoarea fetelor.
Cu toate acestea, se observa o tendinta de diminuare a diferentelor pe genuri, decalajul cel mai
redus fiind atins tot in ultimul an scolar pentru care se dispune de date — 2007/2008 (fete —
61,5%; baieti — 51,8%). Astfel, in anul mentionat, diferenta intre ratele de absolvire a liceului
cu promovarea examenului de bacalaureat pe sexe se situeaza in jurul a 10 p.p., fata de 13,5 p.p.
in anul gscolar 2001/2002 sau 12,4 p.p. in anul 2005/2006.

Diferenta intre rata de absolvire a celor cu sau fard examen de bacalaureat si rata celor care
finalizeaza liceul cu diploma de bacalaureat inregistreaza insa o crestere semnificativa in ultimul
an scolar analizat, ajungand astfel la 7,6 p.p., fata de 4.8 p.p. in anul anterior. Astfel, in anul scolar
2007/2008, rata de absolvire a elevilor care finalizeaza liceul cu diploma de bacalaureat este de
56,5%, fata de 64,5% — rata de absolvire a invatimantului liceal cu si fard diploma de bacalaureat.

Tabelul 10. Rata de absolvire a invatdmantului liceal

cu si fara examen de bacalaureat cu examen de bacalaureat
2005/2006 | 2006/2007 | 2007/2008 | 2005/2006 | 2006/2007 | 2007 /2008
Total 52,8 55,3 64,1 48,8 50,5 56,5
Feminin 58,4 60,3 67,7 55,1 56,3 61,5
Masculin 475 50,5 60,7 42,7 449 51,8

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
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6.8.2. RATA DE TRANZITIE DE LA INVATAMANTULUI LICEAL
LA CEL SUPERIOR

In perioada 2001-2009, rata de tranzitie de la invitimantul liceal la invitimantul
superior si rata de acces au inregistrat, in general, un trend ascendent. In anul universitar
2008/2009, valoarea ratei de tranzitie s-a diminuat, insa, semnificativ, comparativ cu anul anterior
(aproximativ 9 p.p.).

Indicatorul rata de tranzitie n Invatamantul superior exprima numdrul de studenti admigi in
primul an de studii al invatamdantului superior intr-un anumit an gcolar, ca raport procentual fata
de numarul de elevi inscrisi in anul terminal al invatamantului liceal (clasa a XII-a) din anul
scolar anterior.

Acest indicator permite masurarea nivelului de tranzifie de la Invatamantul liceal la
invagamantul superior. Considerat din perspectiva invatamantului liceal, acesta reprezintda un
indicator referitor la iesirile din sistem; privit din perspectiva nivelului de invatamant superior,
acesta este un indicator de acces.

Indicatorul rata de acces (a absolventilor cu examen de bacalaureat din seria curentd) s-a
calculat prin raportarea numarului de studenti inscrisi (pentru prima oara) in anul I la numarul
de absolventi ai examenului de bacalaureat din seria curentd.

In perioada 2005-2007, rata de tranzitie in invataimantul superior a inregistrat, in general, o
tendintd ascendentd, singurul an universitar in care se inregistreazad o scddere fatd de anul
precedent fiind 2006/2007 (62,2% fatd de 68,8%) — tabelul 1. Anul universitar 2008/2009
marcheaza, insd, o reducere accentuata (9 p.p.) fatd de anul anterior, 62,8%, comparativ cu 71,8%.
Diminuarea ratei de tranzitie in ultimul an universitar a generat, asa cum s-a constatat din analiza
celorlalti indicatori, reducerea, pentru prima datd in ultimele doud decenii, a ratei brute de
cuprindere 1n acest nivel de Invatamant.

Si la nivelul acestui indicator se inregistreaza diferente in functie de criteriul sex, populatia
feminind pastrand situatia de avantaj pe parcursul intregului interval analizat. Diferentele intre
cele doua segmente de populatie variaza intre 4 si aproximativ 14 p.p., diferenta cea mai mare
inregistrandu-se in 2008/2009. De altfel, la nivelul acestui an, reducerea valorii indicatorului
analizat, fatd de anul anterior, este de peste doud ori mai mare, in cazul segmentului masculin de
populatie, comparativ cu cel feminin: aproximativ 13 p.p. (55,8%, fata de 68,6%), comparativ cu
6 p.p. (69,5%, fata de 75,1%).

In ceea ce priveste rata de acces (a absolventilor cu examen de bacalaureat din seria curenti),
valoarea acestui indicator (care, in mod firesc, este superioara valorii ratei de tranzitie, fiind
calculat prin raportarea la numarul elevilor care au reusit la examenul de bacalaureat) evidentiaza,
in perioada 2005-2009, o crestere de peste 16 puncte procentuale, pe ansamblul populatiei
respective: de la 61,1% la 77,4% (in anul 2006/2007 s-a inregistrat, insd, la fel ca in cazul
indicatorului rata de tranzitie, o scidere de aproape 6 p.p. fatd de anul anterior). In ultimul an al
perioadei de referintd indicatorul ajunge la valoarea cea mai ridicata — 77,4%.

Diferentele inregistrate pe sexe se pastreaza, pe tot intervalul analizat, in favoarea fetelor, in
ultimul an aceasta atingand nivelul maxim — aproximativ 8 p.p. (81,3%, respectiv 72,9%).
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Analiza diferitilor indicatori de evaluare a aspectelor cantitative evidentiaza, dincolo de
usoara tendintd de reducere din ultimul an, evolutii spectaculoase la nivelul invatimantului
superior. Schimbarile intervenite in structura si organizarea invatdmantului universitar, precum si
Legea calitatii — reprezintd premise pentru asigurarea si a unui inalt nivel de performanta, sub

aspect calitativ.
Tabelul 11. Rata de tranzitie
2005 /2006 2006 / 2007 2007 / 2008 2008 / 2009
TOTAL 68,8 62,2 718 62,8
Feminin 72,0 66,5 75,1 69,5
Masculin 65,1 574 68,6 55,8

Observatii: S-a calculat din numarul elevilor inscrisi in clasa a XII-a, in anul scolar anterior.
Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
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Fig. 2. Rata de tranzitie la invatdmantul superior

Tabelul 12. Rata de acces (al absolventilor cu examen de bacalaureat, din seria curenta)

2005/ 2006 2006 / 2007 2007 / 2008 2008 / 2009
TOTAL 80,8 74,9 - 774
Feminin 80,9 76,4 - 81,3
Masculin 80,5 729 - 72,9

Observatii: S-a calculat din numarul elevilor care au reusit la examenul de bacalaureat in anul scolar

anterior.
Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2001-2009
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Fig. 3. Rata de acces (al absolventilor cu examen de bacalaureat, din seria curenta) la invatdmantul superior
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6.9. RATA DE ABSOLVIRE A INVATAMANTULUI SUPERIOR

Procentul absolventilor unui anumit nivel de educatie din totalul populatiei in varsta teoretica
de absolvire specifica nivelului respectiv de educatie. Este un indicator care reflectd calitatea si
eficienta interna a sistemului de educatie, dar si rezultatele acestuia.

In calculul ratei de absolvire a invatamantului superior, vérsta teoretica de referintd a fost de
23 de ani.

Rata de absolvire a Invatamantului superior cu diploma de licentd inregistreazd o crestere
continud, ajungand la peste 65% in anul scolar 2007/2008. Crestere spectaculoasa a ratei de
absolvire a invatdmantului superior (cu sau fara examen de licentd), de la 40,9%, in anul
2006/2007, la 68,5% la finele anului 2008, se datoreazd in principal schimbarii structurii
invatamantului superior, ca urmare a implementarii procesului Bologna. Diferentele pe sexe tind
sa se accentueze, fetele detinand un avantaj foarte important in raport cu baietii.

In anul 2007/2008 asistim la o crestere spectaculoasi a ratei de absolvire a
invatamantului superior, de la 40,9% in anul 2006/2007 la 68,5% la finele anului 2008.
Aceasta situatie se datoreazd in principal schimbarii structurii invatamantului superior ca
urmare a implementarii procesului Bologna. Astfel, la finalul anului 2008, numarul
absolventilor de invatamant superior cuprinde atat absolventii Bologna cu durata studiilor de 3
ani, cat si studentii care au absolvit facultatea cu o duratd de 4 sau 5 ani, conform vechii
structuri a invatdmantului superior. Ca urmare, evolutia ratei de absolvire in Invatamantul
superior urmeaza trendul ascendent al ultimilor 7 ani, cu o accentuare a tendintei de crestere in
ultimul an de referinta pentru care dispunem de date.

Rata de absolvire a invitamantului superior, calculata in raport cu numarul absolventilor
care poseda diplomé de licenta, este usor mai scazutd, aceasta atingand 65,1% 1n anul scolar
2007/2008. Se remarca, 1nsa, aceeasi crestere semnificativa a valorii indicatorului, comparativ cu
anul anterior, cu aproximativ 28 p.p., explicatia fiind aceeasi cu cea mentionatd in cazul
indicatorului precedent.

Diferentele pe sexe tind sd se accentueze de la un an la altul, atingdnd un ecart extrem de
ridicat in favoarea fetelor, la finele perioadei analizate. Astfel, in anul 2007/2008, rata de absolvire
a fetelor depaseste cu peste 42 p.p. pe cea corespunzatoare baietilor.

Tabelul 13. Rata de absolvire a invatdmantului superior

cu si fara examen de bacalaureat cu examen de bacalaureat
2005/2006 | 2006/2007 | 2007/2008 | 2005/2006 | 2006/2007 | 2007 /2008
Total 377 40,9 68,5 31,6 374 65,1
Feminin 452 499 91,1 384 46,4 8695
Masculin 30,5 324 47,0 252 288 44,3

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor INS, 2002-2009
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Fig. 4. Rata de absolvire a invatamantului superior

6.10. CONCLUZII

Analiza acestor dimensiuni ale sistemului de invatamant, prin intermediul indicatorilor
specifici, a permis identificarea unor tendinte pozitive, dintre care mentionam:

(1

)
€)
4)

cresterea ratei de participare la toate nivelurile de educatie, in special in Invatdmantul
secundar superior (aproape 90%) si, in mod deosebit, la nivelul liceului (72%), care
poate fi interpretatd ca un semnal pozitiv privind masura de prelungire a duratei
invatdmantului obligatoriu;

cresterea ratei de absolvire a Invatamantului liceal (cu si fard examen de bacalaureat) la
64,1%;

cresterea ratei de acces la Invatimantul superior (a absolventilor cu examen de
bacalaureat din seria curent), in anul 2008 inregistrandu-se 77,4%.

cresterea duratei medii de frecventare a invatimantului, care ajunge, la nivelul anului
2008, la 16,3 ani.

Concomitent cu principalele tendinte pozitive mentionate, s-au constatat insa si o serie de
aspecte problematice:

scaderea ratei de promovare la examenul de bacalaureat (calculatd din numarul elevilor
prezentati la examen) de la aproape 94% la aproximativ 90%.

mentinerea (in unele cazuri, chiar accentuarea) discrepantelor dintre mediul urban si
rural, In defavoarea zonelor rurale, atat in ceea ce priveste participarea la educatie (la
toate nivelurile de invatdmant, cu exceptia invatdmantului profesional), cat si rezulta-
tele elevilor la evaluarile nationale §i internationale.
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Romania se confrunta, pe de o parte, cu niveluri scazute de participare la educatie, la toate
nivelurile, in special in zonele rurale, iar pe de altd parte, cu incapacitatea structurilor de educatie
si de angajare de a se adapta rapid la nevoile in schimbare ale pietei muncii; de aceea, initiativele
pentru o reforma profunda in domeniul educatiei sunt binevenite. Mai mult, conform statisticilor
demografice disponibile, populatia de varsta scolara va inregistra o scddere de aproximativ 20%,
in perioada 2005-2013, de aceea restructurarea retelei scolare si a managementului resurselor
umane din educatie si din formarea profesionald sunt conditii necesare pentru obtinerea unui
sistem educational de calitate.

Romania este participanta la Procesul Bologna inca de la momentul lansérii sale, in 1999. De
atunci si pana in prezent a fost adoptat un cadru legislativ complex, pentru ca sistemul de educatie
sa se alinieze la cerintele diverselor initiative la nivel european, pentru a creste mobilitatea
studentilor, a sanselor lor pe piata muncii, pentru a reduce numarul de specializéri universitare si
pentru a creste participarea la programele de masterat si doctorale.

Incepand cu anul universitar 2005-2006, a demarat efectiv organizarea invatimantului
superior pe cele 3 cicluri de studii. Au fost adoptate, prin hotarari ale guvernului, elementele de
cadru metodologic si principial, privind organizarea studiilor universitare de masterat si de
doctorat. In anul 2008 a absolvit prima promotie de studenti ai ciclului de studii de licenta in
conformitate cu principiile Procesului Bologna, iar incepand cu anul universitar 2008-2009 au dat
admitere primii candidati la ciclul de studii de masterat ca studii universitare.

Ca o concluzie generala, se poate aprecia ca interventiile ameliorative la nivel de sistem au
avut efect in special 1n planul participarii la educatie, si mai putin in ceea ce priveste rezultatele
elevilor. Ca urmare, este necesar ca prioritatile viitoare, la nivelul politicilor educationale, sa se
focalizeze in continuare asupra acestui domeniu.

6.11. PROPUNERI LA NIVEL DE ORGANIZARE $I DE CURRICULUM

Perfectionarea procesului de tranzitie pedagogica de la invatimantul liceal la invatamantul
superior implicd doua tipuri de decizii macrostructurale: a) reorganizarea profilurilor si a
specializarilor 1n raport cu cerintele de evolutie economica, socio-culturala si comunitara, proprii
societatii informationale bazate pe cunoastere; b) reactualizarea constructiei curriculumului liceal,
in raport cu setul de competente promovate la nivel de politica a educatiei la scard europeana si
nationala.

Reorganizarea profilurilor liceale este necesara in mod obiectiv, in contextul pedagogic
generat de ,,Procesul Bologna”, care solicitd pregatirea fortei de munca prin studii superioare care
ofera o specializare largd, adaptabila la conditii de schimbare rapida, proprii societatii
informationale, bazatd pe cunoastere.

Reactualizarea curriculumului liceal implicd centrarea pe acele competente-cheie care
orienteaza formarea absolventilor in vederea integrarii in Invatdmantul superior — in perspectiva
unei specializari largi, cu deschidere spre specializarile aprofundate solicitate de modelul cultural
al societatii informationale, bazata pe cunoastere.
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6.12. TIPURI DE METODOLOGII DE ADMITERE
$1 EVOLUTIA ACESTORA IN INTERVALUL 2006-2010

In intervalul de timp analizat, metodologiile de admitere precum si formele de examinare
pentru admiterea 1n invatdmantul superior au devenit tot mai personalizate si mai specifice
fiecarei universitati si / sau facultéti, in raport cu viziunea si politica manageriala interna.

Analiza comparativa, efectuata atat longitudinal (2006-2010) cat si transversal — pe fiecare
an in parte — intre 7 universitati (Bucuresti, Timisoara, Oradea, Craiova, Targu Mures, Spiru
Haret, Atheneum — Bucuresti) si 5 facultati (Facultatea de medicina, Timisoara, Facultatea de
Limbi Straine, Bucuresti, Facultatea de Drept, Bucuresti, Facultatea de Arte, Bucuresti, Facultatea
de Psihologie si Stiintele Educatiei, Bucuresti) a relevat o adaptare la conditiile concrete ale
fiecarui an si nu crearea unui pattern transferabil de la un an la altul.

Principalele tendinte in conceperea metodologiilor si a formelor de examinare a trecerii la
invatamantul superior relevate prin prezenta analiza sunt:

a) Valorificarea tendintei actuale, de realizare a unui invatamant superior de masa, dublata
de tendinta de considerare a rezultatelor de iesire drept criterii de validare a intrarii intr-o
noud treaptd de invatimant. Acest fapt constd in considerarea rezultatelor de la
bacalaureat drept criteriu de admitere in invatamantul superior. Tendinta respectiva
ramane viabila si valabild pentru universitatile si / sau facultatile care prezintd un raport
dezechilibat Intre oferta si cerere (oferta fiind mai mare decat cererea).

b) Elaborarea unei metodologii prin care sunt imbinate rezultatele de la bacalaureat cu
anumite conditii de admitere impuse de senatul universitatii, in virtutea autonomiei
universitare.

c) Elaborarea unei metodologii prin care universitdtile mentin un sistem de admitere fara a
lua in consideratie rezultatele la bacalaureat, impunand variate forme de evaluare.

d) Elaborarea unei metodologii prin care admiterea este precedatd de o evaluare a
potentialului aptitudinal specific unor profesii care solicitd o vocatie extraordinara (de
ex.. examenul la facultatile artistice si la cele cu profil sportiv, precum si la
departamentul pentru invatdmantul preprimar si primar din cadrul Facultitii de
Psihologie si Stiintele Educatiei).

Cele patru directii decelate traduc in fapt elemente contextuale valorificate in spiritul
autonomiei universitare, al respectului descentralizarii si al valorificarii conditiilor locale si
teritoriale de evolutie a mediilor universitare.

Avem in vedere urmatoarele aspecte:

— prezenta unor profesii cu prestigiu ridicat, in cazul specializarilor din universitati si
facultati care impun examen de admitere;

— prezenta unor cerinte psihologice aptitudinale si atitudinale care solicita criterii speciale de
admitere;

— prezenta unor reglementari exceptionale, in raport cu cerintele Bologna, In cadrul unor
facultati care propun o altd structurd de organizare (facultatile de medicind, drept si arhitectura —
care au o structura mai lunga a ciclului 1).

169



Capitolul 7

ANALIZA DINAMICII REZULTATELOR SCOLARE
ALE ELEVILOR LA CAPACITATE S1 BACALAUREAT.
STUDIU DE CAZ, PROMOTIA 2006-2010

7.1. REPERE METODOLOGICE PRELIMINARE

In perioada luata spre studiu (2006-2010), dinamica performantelor scolare ale elevilor in
Romania s-a obiectivat diferentiat si diferentiator pentru fiecare ciclu de invatdmant, att la nivel
urban, cat si la nivel rural.

Pentru a intregi analiza realizatd in studiul anterior, considerdam oportun sa prezentdm un
studiu analitic, orientat spre examinarea performantelor elevilor la nivelul unei promotii scolare,
respectiv promotia 2006-2010. Datele pentru acest studiu au fost furnizate de MECTS si
SIVECO.

Inca de la inceput, precizam faptul c, in analiza dinamicii performantelor scolare, vom lua
in considerare rezultatele obtinute de elevii acestei promotii la examenele nationale. Explicit,
rezultatele obtinute de elevi, promotia 2006, care au absolvit clasa a VIll-a, la examenul de
capacitate i, mai apoi, pentru aceiasi elevi, absolventi ai clasei a XlI-a, rezultatele obtinute la
examenul de bacalaureat in 2010.

Studiul propus, analiza dinamicii performantelor scolare ale promotiei 2006-2010, a avut in
vedere urmatoarele cateva obiective majore:

(1) Identificarea rezultatelor / performantelor scolare ale elevilor promotiei 2006, la finali-

zarea ciclului gimnazial;

(2) Identificarea rezultatelor / performantelor scolare ale elevilor promotiei 2010, la

finaliza-rea liceului;

(3) Identificarea cresterilor si a scaderilor Inregistrate la nivelul rezultatelor /

performantelor elevilor intre examenul de bacalaureat si examenul de capacitate.

Pentru atingerea obiectivelor avute in vedere in cadrul studiului nostru, am utilizat metode de
sistematizare a datelor, metode complexe de prelucrare statistica — soft-ul specific IBM SPSS
STATISTIC 19, studiul corelatiilor, metode de analiza calitativa si studiul documentelor scolare.

Pentru interpretarea coeficientului de corelatie, ne-am raportat la valorile de mai jos si la
semnificatiile lor de mai jos:

e  Punctajul obtinut intre 0,00-0,19 releva corelatie neglijabila;

e  Punctajul obtinut intre 0,20-0,39 releva corelatie scazuta, dar prezenta;
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e Punctajul obtinut intre 0,40-0,69 releva corelatie moderata, semnificativa,
e Punctajul obtinut intre 0,70-0,89 releva corelatie ridicata, semnificativa;
e  Punctajul obtinut intre 0,90-1,00 releva corelatie foarte semnificativa.
(dupa J.P. Guillford)
Prezentam, in continuare, detaliat, analiza datelor considerate importante.

7.2. CARACTERISTICILE EXAMENULUI DE CAPACITATE,
PROMOTIA 2006

La finalul anului scolar 2005-2006, au absolvit 217 999 elevi, dintre care 119 631 au sustinut
si promovat examenul de capacitate. Acestia au fost repartizati prin sistemul computerizat, in
functie de media de admitere — calculata ca medie aritmetica dintre media obtinuta la examenul de
capacitate si media de absolvire a ciclului gimnazial, sistemul raportarii constituindu-l optiunile
elevilor exprimate, in scris, la sfarsitul ciclului liceal.

Datele sintetice privind numarul de absolventi ai promotiei 2006 care au promovat examenul
de capacitate sunt prezentate in tabelul 1.

Tabelul 1. Situatia absolventilor promotiei 2006

Total elevi care au finalizat | Absolventi repartizati computerizat | Absolventi repartizati catre Scoala de
ciclul gimnazial catre ciclul liceal arte si meserii
119 631 98 368
217999 55% 5%

Aceasta situatie este ilustrata in figura 1.

B Absolventi repartizati catre ciclul liceal

45% m Absolventi repartizati catre gcoala de arte si meserii

55%

Fig. 1. Orientarea scolarizarii elevilor promotiei 2006 pentru finalizarea studiilor

Din datele prezentate, constatim ca 55% dintre elevii care au finalizat ciclul gimnazial au
fost repartizati pentru a urma cursurile ciclului liceal. In fapt, acestia sunt elevii care au sustinut si
promovat, la finalul anului scolar 2005-2006, examenul de capacitate.

Promovarea, de catre cei 55 % dintre elevii care au absolvit ciclul gimnazial, a examenului
de capacitate, s-a realizat cu medii cuprinse Intre 5 si 10. Sintetic, distributia pe intervale a
mediilor obtinute la examenul de capacitate, la nivel national, este prezentata in tabelul 2.
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Tabelul 2. Situatia mediilor de promovare a examenului de capacitate, la nivel national, promotia 2006

Medii examen capacitate

Nr. de subiecti

intre 5-5,99

intre 6-6,99

intre 7-7,99

intre 8-8,99

intre 9-9,99

6,84 %

22,67 %

28,67 %

26,54 %

13,29%

Dinamica mediilor obtinute de elevi la examenul de capacitate este ilustratd in figura 2.

Numarul de raspunsuri (%)

intre 5-5,99

intre B-6,99

intre 7-7,99

intre 8-8,99

intre 9-9,99
Intervale de medii obtinute la examenul de capacitate, de elevii promotiei 2006

Fig. 2. Dinamica rezultatelor obtinute la capacitate, promotia 2006.

Din datele prezentate in tabelul 2, constatam ca rezultatele obtinute de elevii promotiei 2006
la examenul de capacitate sunt relativ uniforme, cu o preponderentd mai mare a numarului de
elevi ale caror medii obtinute la examenul de capacitate se situeaza 1n intervalul docimologic 7-
7,99.

Aceste date sunt confirmate si de media nationald a rezultatelor la examenul de capacitate, a
carei valoare este de 7,55.

Datele avute la dispozitie ne permit s constatam o distributie specifica a rezultatelor obti-

nute la probele examenului de capacitate. Ele sunt prezentate sintetic in tabelul 3.

Tabelul 3. Situatja notelor obtinute la examenul de capacitate, de elevii promotiei 2006

Probele Note obtinute la examenul de capacitate
examenului de _ . i . ANumér de note
capacitate Intre 5-5,99 | Intre 6-6,99 | Intre 7-7,99 | Intre 8-8,99 | Intre 9-9,99 Nota 10
Limba siliteratura | oy o4q 21033 26 070 28826 21681 369
romana
Limba si literatura
materms 642 957 1434 1684 1298 95
Matematica 31500 30 141 24 525 17 917 10 979 1049
Optional 5210 10679 20814 31885 40408 8534
Total nr. de note
(R2+R3 +Rd) 58 401 62810 72 843 80312 74 366 10 047

Reprezentarea grafica a notelor obtinute la probele examenului de capacitate este redata in

figura 3.
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Fig. 3. Dinamica rezultatelor obfinute la probele examenului de capacitate, promotia 2006

Notele obtinute la probele examenului de capacitate, de absolventii clasei a VIlI-a, reflecta
nu numai gradele de dificultate diferite pe care cunostintele disciplinelor respective le ridica in
fata elevilor, tindnd de gradul de complexitate si de profunzime al cunostintelor ce trebuie
asimilate de elevi, ci, cu cat disciplina presupune mai multe cunostinte anterioare, si cu cat solicitad
un mai atent exercitiu, cu atdt numarul elevilor care obtin performante medii este mai mic.
Situatia in sine, mai semnaleaza un fapt, anume ca mare parte dintre elevii promotiei 20006 si-au
centrat foarte mult eforturile pe memorarea cunogtingelor, pe cresterea autonomiei abilitatilor, in
special pe operationalitatea acestora, dar acestia inca nu ating optimul asteptat.

Situatia reflectatd de notele obtinute la probele examenului de capacitate, alaturi de mediile
obtinute la acest examen de elevii promotiei 2006, sugereaza, la prima analiza, si alte doud
concluzii posibile: (1) examenul de capacitate este, prin constructie, conceput sd releve un nivel
mediu de pregitire a elevilor; (2) sistemul de evaluare evidentiaza, mai ales la disciplinele
obligatorii, cd marea majoritate a elevilor au avut o pregadtire individuala superficiala, nesiste-
maticd, fird ca aceasta sd atingd un nivel optim de operationalitate pe termen mediu si lung. Incd
ramdne destul teren de necesara, utila si sistemicd pregdtire pentru optimizarea nivelului
abilitatilor, al cunostintelor si al valorilor asimilate / formate in clasele liceale.

Pentru a ne forma insd o opinie corecta si a formula o explicatie pertinentd, este necesar sa
ludm 1n considerare si perspectiva mediilor de absolvire a ciclului gimnazial.

Situatia mediilor de absolvire a ciclului gimnazial ale elevilor promotiei 2006 o prezentam
sintetic in tabelul 4.

Tabelul 4. Situatia mediilor de absolvire a ciclului gimnazial la elevii promotiei 2006

Nr. de subiecti Medii la absolvirea ciclului gimnazial
absolventi ai ciclului | . N N N N
gimnazial intre 5-5,99 | intre 6-6,99 | intre 7-7,99 | intre 8-8,99 | intre 9-9,99 10
119 631 9 1875 16 933 41318 58 652 843
0,075 % 1,57% 14,15 % 34,54 % 49,03 % 0,7%
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Dinamica mediilor de absolvire a ciclului gimnazial la elevii promotiei 2006 este mai usor de
perceput dacd urmarim evolutiile ilustrate in figura 4.

60

50 49.03%

10
34.51%
30
20
14,15 %
10
1,57% o
0,075 % > 0,7%
0 o [— |

Medii intre  Medii intre Medii Tntre Medii Tntre Medii intre Media 10
55,99 6-6,99 7-799 8-8,99 9-9.99
Medii de absolvire a ciclului gimnazial

Numarul de subiecti (%)

Fig. 4. Situatja, in procente, a mediilor de absolvire a ciclului gimnazial, promotja 2006

Analiza mediilor de absolvire a ciclului gimnazial ne permite, la o examinare rapida, sa
constatdm ca 49,03% dintre elevii promotiei 2006 au medii cuprinse intre 9-9,99 si cé 34,54% au
medii de absolvire situate in intervalul 8-9,99.

Comparand rezultatele obtinute la examenul de capacitate cu registrul rezultatelor obtinute la
finalizarea ciclului gimnazial, constatim ca exista o diferentd semnificativd de nivel mediu, in
materie de evaluare a elevilor. Explicit, afirmam ca dominanta mediilor de absolvire a ciclului
imnazial se situeazad in intervalul 9-9,99, in timp ce, la examenul de capacitate, inregistram
diferente minore Intre ponderea elevilor care au obtinut rezultate intre 7-7,99 si cei care au obtinut
rezultate intre 8-8,99. De asemenea, numai 9 elevi au medii de absolvire intre 5-5,99, in timp ce
numarul elevilor care au avut, la examenul de capacitate, rezultate situate intre 5-5,99 este de
6,84%. Diferenta statistica o apreciem ca nefiresc de mare. Remarcam si ca nici un elev nu a
obtinut media 10 la examenul de capacitate (cel putin, dupa datele furnizate de statistica
SIVECO, ceea ce nu pare prea plauzibil).

Apare, asadar, o diferenta relativ semnificativa, ca pondere, intre numarul mediilor obtinute
la examenul de capacitate (numar inregistrat in fiecare interval valoric), si numarul mediilor mari
de la absolvirea ciclului gimnazial (inregistrat in intervale valorice similare celor de la examenul
de capacitate). Aceasta discrepantd sugereaza existenta unor diferente intre sistemul de evaluare
continud a elevilor, pe durata ciclului gimnazial, si sistemul de evaluare al examenului de
capacitate, in defavoarea celui din urmad. De asemenea, aceasta diferentd sugereazd cad
abilitatile, cunostintele elevilor sunt inca superficiale, sunt folosite doar secvential, iar evaluarea
in ciclul gimnazial s-a bazat mai mult pe , note impuscate” (indicele statistic de oblicitate se
situeaza la valoare de = 0,1437, N < 119 631). El reflecta asimetria spre dreapta, care releva,
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pozitiv, usurinta, poate pe alocuri superficialitatea cu care elevii ciclului gimnazial au abordat
procesul de evaluare continua a propriilor rezultate scolare).

Aceastd constatare ne determind sa recomandam ca necesard reconsiderarea sistemului de
evaluare a elevilor in materie de progres al achizitiilor la nivelul curriculumului ciclului
gimnazial, pe de o parte, iar pe de alta, abilitarea cadrelor didactice cu o semnificativa cultura a
evaluarii, in special cu reflectie si introducere frecventd a 3 metode eficiente de evaluare
continud a rezultatelor elevilor.

7.3. CARACTERISTICILE EXAMENULUI DE BACALAUREAT,
PROMOTIA 2010

Se impune, totodata, si o analizd a conceptiei si a modului in care examenul de Bacalaureat
2010 a reflectat semnificativ problematica impusa de logica parcurgerii curriculumului liceal.

Statistic examinand problematica rezultatelor la examenul de bacalaureat 2010, au fost
inregistrati 203 657 de elevi care au absolvit una dintre cele trei filiere: teoretica, tehnologica,
vocationala, si, respectiv, unul dintre cele 10 profile existente, de la care avem datele. Prezentam,
asa cum rezultd din datele furnizate de SIVECO si de MECTS, in cele ce urmeaza, situatia
elevilor promotiei 2010 Tnscrisi la examenul de bacalaureat, in raport de filierd (tabelul si figura
Sa), corelat cu profilul liceului (tabelul si figura 5b).

Tabelul 5a. Structura promotiei 2010, in raport de filiera

Nr. de elevi ce au Filiera parcursa de absolvent
absolvit ciclul liceal Teoretica Tehnologica Vocationald
86 753 106 660 10 244
203657 43% 52% 5%

Structura promotiei 2010, In raport de filiera absolvita de elevi este redata in figura Sa.

@ Filiera teoretica
M Filiera tehnologica

B Filiera vocationala

5%

43%

Fig. 5a. Structura promotiei 2010 inscrisa la examenul de bacalaureat, in raport de filiera absolvita

175



WAj0Sqe Innaal] |njioid ep Hode) uj Yeainejeseq ap [nusWexs e estosu) 010z leowold einonag “qg “bi4

%G1

% %8¢

(1e)1IA - %P1 0) %0

%Le %S
%e %e %]}
ey = onsiy m Mods I§ aljeonpy m  oifobepadm  2160j0s)] = I2IAJOS = JJUYS] O 9elNjeu dsINSeY = UBWN m  [edy =
"q§ BINS1 UL BJePaI 9189 10[9901] [n[1yoid ap arjoung ug ‘g1z 1erowoid eimonns
%10 %¢ %C %1 %1 % Gl %8¢ %6 %S} % LC /60802
082 9pze Liee €501 12174 ¢eoe 92£85 26081 0LELE EPYas
uods 1 8|eIneu Jeainejeoeq op
JEJIN | ousIMY afjeonp3 difobepad a1bojoa | I0IASS ouys osInsay uewn [esy InUBLEXS |
naol| j1joid ISLosU] 1A8]8 ap "IN

JIAJOSG INnaol| [njyoid ap Hoded U] ‘jeaine|eoeq ap [nuawexa g esuosu) 010z 1efowold einjonig ‘qg [njageL

176



Promovarea examenului de bacalaureat este conditionatd de obtinerea notei 6 ca prag, ca
medie minima. Fiecare proba a examenului de bacalaureat se promoveaza cu nota 5. Din aceste
considerente, la nivel national, bacalaureatul a fost promovat, in 2010, de 157 073 de elevi,
procentul fiind de 77,13% dintre absolventii ciclului liceal. In sine, procentul pare unul bun,
comparativ cu media reusitei in tarile europene care au examen de Bacalaureat oarecum similar
celui din Romania.

Prezentam sintetic, in tabelul 6, situatia promovarii examenului de bacalaureat a promotiei
2010.

Tabelul 6. Situatia promovarii examenului de bacalaureat, in raport de medii, la nivel natjonal, promotja 2010

Numarul Medii examen bacalaureat
de subiecti intre 6-6,99 intre 7-7,99 intre 8-8,99 intre 9-9,99 10
157 073 52 484 44 916 38495 21040 138
33,4% 28,6 % 2451 % 134 % 0,09 %

Dinamica mediilor obtinute de elevi la examenul de bacalaureat 2010 este ilustratd in
figura 6.

=

10

Numarul de subiecti (%)

Medii intre
6-6,99
Intervale de medii obfinute la examenul de bacalaureat — promotia 2010

Medii intre
7-7,99

Medii intre
8-8,99

Medii intre
9-9,99

Media 10

Fig. 6. Statistica mediilor obtinute de elevi la examenul de bacalaureat, promotia 2010

Datele prezentate intr-o maniera sintetica in tabelul 6 ne permit sa constatdm urmatoarele:

a) 34,6% dintre elevii promotiei 2010 au obtinut rezultate in intervalul 6-6,99;

b) 28,6% au obtinut rezultate in intervalul 7-7,99;

c) ambele explicd un nivel scazut de promovare a examenului de bacalaureat de catre
majoritatea elevilor (62%).

Aceste valori pot sugera si alte concluzii partiale:

d) conduita evaluarii continue, in mod expres, cea realizatd pe durata ciclului liceal, este
marcatd de o mai mare subiectivitate;
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e) evaluarea finala realizata prin examenul de bacalaureat reflecta o relativa superficialitate
cu care sunt formate abilitdtile si motivatiile, cu care sunt asimilate cunostintele, pe
durata ciclului liceal;

f) explicatia o justificdm cu aprecierea cd volumul abilitatilor, al capacitatilor si al
cunostintelor care trebuie asimilate a fost foarte mare, raportat la numarul de ore alocate
in planul de invatdmant disciplinelor de examen, iar cadrul didactic nu are timpul fizic
pentru a forma sistemic toate competentele prevazute la nivelul curriculumului;

g) s-ar putea sd Inregistram o scadere pe termen lung a interesului elevilor pentru progresul
educational de nivel liceal, urmare, in unele cazuri, a intrérii in Invatdmantul superior
fara examen de admitere.

Pentru a formula un set de concluzii pertinente, este important s analizam — la nivelul
examenului de bacalaureat — si notele obtinute de elevii promotiei 2010 la probele acestuia.
Reamintim succint probele:

(A) proba de evaluare a competentelor lingvistice de comunicare orala in limba roména;

(B) proba de evaluare a competentelor lingvistice de comunicare orala in limba materna,

pentru elevii care au urmat studiile liceale intr-o limba a minoritatilor nationale;

(C) proba de evaluare a competentelor lingvistice intr-o limba de circulatie internationala

studiata pe parcursul liceului;

(D) proba de evaluare a competentelor digitale;

(E) probe scrise, de evaluare a competentelor formate pe durata invatamantului liceal, dupa

cum urmeaza:

(1) Proba scrisa la limba si literatura romdand — proba comuna pentru elevii de la toate
filierele, profilurile si specializarile;
Proba scrisa la limba si literatura maternd — proba comuna pentru elevii de la toate
filierele, profilurile si specializarile, care au urmat studiile liceale intr-o limba a
minoritatilor nationale;
O proba scrisa, diferentiatd in functie de filiera, profil si specializare, dupa cum
urmeaza:

@

A3)

3.1.

matematica — pentru profilul real din filiera teoretica, pentru toate profilurile
din filiera tehnologica si pentru profilul militar;

3.2. pedagogie — specializarea invatatori-educatoare, din filiera vocationala;

3.3.

istorie — pentru profilul umanist din filiera teoretica si pentru toate profilurile
si specializarile din filiera vocationala, cu exceptia celor mentionate la
punctul ¢ (1);

3.4. proba scrisa — la care elevul poate opta, in conformitate cu filiera, profilul si

specializarile urmate, pentru una din disciplinele cuprinse in urmatoarele doua
grupe:

3.4.1. fizica, chimie, biologie sau informatica — pentru profilul real din filiera
teoretica, pentru profilul tehnic si resurse naturale si protectia mediului din
filiera tehnologica si pentru profilul militar din filiera vocationala;

3.4.2. geografie, filozofie, logica si argumentare, economie, psihologie i,
dupa caz, sociologie — pentru profilul umanist din filiera teoreticd, pentru
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profilul servicii din filiera tehnologicd si pentru toate profilurile si
specializarile din filiera vocationald, cu exceptia celor mentionate la anterior.
inca de la inceput, mentionim ci datele pe care le-am avut noi la dispozitie s-au referit
numai la probele scrise sustinute la examenul de bacalaureat. Pentru a avea insd o privire de
ansamblu corecta privind examenul de bacalaureat, promotia 2010, din Raportul cu privire la
organizarea §i desfasurarea examenului national de bacalaureat 2010, realizat in ianuarie 2011 de
Directia Generala Educatie si Invitare pe tot parcursul vietii, din cadrul MECTS, extragem,
referindu-ne la probele de evaluare a competentelor, urmatoarele elemente:
(1) Statistic, la proba A, de evaluare a competentelor lingvistice de comunicare orala
in limba romani s-au prezentat 75 689 de elevi ai clasei a XlI-a, respectiv, in data de
17 februarie, s-au prezentat 45 778 de elevi ai clasei a XII-a.

La proba de evaluare a competentelor lingvistice de comunicare orald in limba materna,
numarul total de elevi inscrisi a fost de 9 228 (limba croatd — 34; limba maghiara — 8 276; limba
germana — 758; limba sarbad — 29; limba slovaca — 74; limba turca — 11; si limba ucraineana — 46).
Subiectele pentru probele de evaluare a competentelor lingvistice la limba roméana si limba
maternd au cuprins texte literare i nonliterare, functionale si nonfunctionale — si itemii
corespunzatori descriptorilor competentelor din programele pentru bacalaureat, cu un grad de
complexitate care sa permita tratarea lor integrala In maximum 10-15 minute.

Nivelul de competenta lingvistica de comunicare orala in limba romana, respectiv in limba
maternd, a fost stabilit de comun acord, de cei doi profesori examinatori, in conformitate cu
descriptorii din programele de bacalaureat si cu grila cuprinsa in procedurile elaborate si transmise
de CNEE. Fiecare candidat la aceste probe a obtinut un certificat de competentd insotit de
Suplimentul descriptiv, care contine descrierea competentelor lingvistice de comunicare orald in
limba roméana, respectiv in limba maternd, ale candidatului, si atestd nivelul de competentd de
comunicare orala pe care il probeaza candidatul la examenul de bacalaureat.

Din totalul candidatilor evaluati (3 186), 813 (25,52%) candidati au primit certificat de
utilizator de nivel mediu, 1 499 (47,05%) au obtinut certificatul de utilizator avansat, iar 874
(27,43%) pe cel de utilizator experimentat.

(2) Statistic, la proba B, de evaluare a competentelor lingvistice de comunicare orald in

limba materna, au participat 53 de elevi (76,81%) dintr-un total de 69 de elevi inscrisi.
Au absentat 16 elevi. Din totalul candidatilor evaluati (53), 5 (18,18%) candidati au
primit certificat de utilizator de nivel mediu, 17 (36,36%) au obtinut certificatul de
utilizator avansat, iar 31 (45,46%) pe cel de utilizator experimentat.

(3) La proba C, de evaluare a competentelor lingvistice de comunicare intr-o limba

moderna, evaluarea competentelor lingvistice intr-o limbd modernd a constat in
probele orald, scrisd si practicd, cu respectarea modelului european de certificare a
competen-telor lingvistice. Candidatii care promovaserd examene de certificare a
competentelor lingvistice Intr-o limba strdina, recunoscute prin Metodologie, au putut
solicita echivalarea probei de examen, conform prevederilor OMECTS nr. 5794/2009.
(4) La proba D, evaluarea competentelor lingvistice de comunicare intr-o limba
moderna, cei 206 101 candidati au obtinut urmatoarele rezultate: 11 068 (5,22%) elevi
au obtinut certificate de competente la nivel de incepator; 48 619 elevi (22,98%) au
obtinut certificate de competente la nivel mediu; 67 949 elevi (32,04%) au obtinut
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certificate de utilizator avansat; 78 465 elevi (37%) au obtinut certificate de utilizator
experimentat. Unui numar de 5 123 de candidati le-a fost recunoscut si echivalat
certificatul ECDL.
Pentru probele scrise, in analiza noastra am luat in considerare datele oferite de MECTS si de
SIVECO, date care se refera la rezultatele obtinute la probele scrise ale bacalaureatului 2010.
Probele optionale la care elevii promotiei 2010 s-au inscris si la care au sustinut examenul de
bacalaureat sunt relevate in tabelul 7.
Tabelul 7. Probele optionale sustinute de elevii promotiei 2010

Proba optionala la care s-a sustinut examen « L

; i Numarul de subiecti

de bacalaureat ’
Geografie 59 986
Biologie 79 698
Chimie 15392
Fizica 29 380
Informatica 7671
Economie 3825
Psihologie 2433
Sociologie 1677
Filozofie 1906
Logica si argumentare 1689

Distributia rezultatelor la probele optionale la care elevii promotiei 2010 s-au inscris si au
sustinut examenul de bacalaureat este ilustrata in figura 7.

Logicd si argumentare
Filosofie
Sociclogie
Psihclagie
Economie
Informatica

Fizica

Prohe optionale

Chimie

Biologie

Geografie

0 10 20 30 40
Numarul de subisecti care au aptat pentru aceste prabs (%)

Fig. 7. Dinamica rezultatelor la probele optionale ale bacalaureatului, promotia 2010

Mentiondm ca probele optionale preferate de elevii promotiei 2010 au fost: Biologie,
Geografie, Fizica, Informatica, Chimie.

Dupa cum este cunoscut, minoritatile nationale au sustinut proba scrisa la limba si literatura
maternd. Rezultatele obtinute sunt evidentiate 1n tabelul 8.
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Tabelul 8. Elevii care au sustinut proba Limba maternd, minoritéj, promotja 2010

Limba materna Numarul de subiecti %
Maghiara 8 331 89,71%
Germana 755 8,13 %

Slovaca 74 041%
Spaniola 38 0,8 %
Croata 3 0,03 %
Ucrainiana 45 0,48 %
Sarba 29 0,32 %
Turca 1 0,12 %

Distributia numarului de elevi care au sustinut proba ,Limba si literatura maternd” la

examenul de bacalaureat este mai usor perceputa daca examinam figura 8.

Limba materna a minoritatilor

Ucrainiana

Germana

Maghiara

Turca

Sarba

Croata

Spaniola

Slovaca

0 10

20 30

40 50

60 70
Numar de subiecti (%)

80 20

Fig. 8. Distributia numarului de elevi care au sustinut proba ,Limba si literatura materna” la bacalaureat 2010

In continuare, vom lua in discutie rezultatele obtinute de elevii promotiei 2010 la probele
scrise ale examenului de bacalaureat. Rezultatele obtinute la probele disciplinelor examenului de
bacalaureat sunt sintetizate in tabelul 9.

Tabelul 9. Situatia notelor obtinute la examenul de bacalaureat, de elevii promotjei 2010

Disciplina de Note obtinute examenul bacalaureat 2010
examen intre 5-5,99 | intre 6-6,99 | intre 7-7,99 | intre 8-8,99 | intre 9-9,99 | Nota 10
Limba i literatura 38 961 41501 43397 39979 25004 | 1028
romana
Limba gi literatura 804 1841 2344 2203 1616 254
materna
Matematica 48 162 37819 35499 29029 21770 2905
Optional 27790 30243 33337 38 549 48 407 0
Total note
(R2+R3+ Rd) 115 807 111 404 114 577 109 760 96 797 4187
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Dinamica rezultatelor obtinute de elevii promotiei 2010 la probele examenului de bacala-
ureat este redata in figura 9.

—e— Limba si literatura romana
—=— | imba si literatura materna
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Interval note

Fig. 9. Dinamica rezultatelor obtinute la probele examenului de bacalaureat, promotia 2010

Din datele prezentate mai sus, constatdm: cele mai multe note obtinute de elevii promotiei
2010 la examenul de bacalaureat se situeaza in intervalul 5-5,99, urmate de cele aflate in
intervalul 7-7,99. Media nationald a examenului de bacalaureat, promotia 2010, este de 7,87.
Situatia, in sine, reflectd modul cum ,s-au compensat” rezultatele, astfel incdt elevii sa
promoveze examenul de bacalaureat (media minima de promovare a acestui examen este de
6,00), dar si faptul ca nivelul de pregdtire al elevilor promotiei 2010 este mediu, ceea ce releva
faptul ca gradul de operationalizare a cunostintelor, abilitatilor, valorilor etc. va fi oarecum
limitat si de context. Pentru nu putine cazuri, invocam i faptul ca potentialul acestor elevi nu a
fost stimulat si valorificat la optimal.

De asemenea, remarcam o mai mare pondere a numarului notelor de 10 obtinute la disciplina
Matematicd. Aceasta Inseamna cd, pentru un numar mai mare de elevi, nivelul probei ce reflecta
curriculumul la matematica a fost mai accesibil, comparativ cu numdrul de elevi care au
considerat accesibild proba scrisd la limba si literatura romdnd. In fapt, putem spune ca elevii
care au obtinut nota maxima, fie la limba i literatura roméana, fie la matematica, s-au pregatit
sistematic pentru aceste examene din timpul anului (anilor) scolar(i). Surprinzator, este faptul ca
nici un elev al promotiei 2010 nu a obtinut la proba E (optionald) nota maxima, ceea ce releva
faptul ca performarea curriculumului a fost mai slaba.

Analiza statisticd a datelor a relevat, la nivelul promotiei 2010, nu numai corelatiile directe
care exista, sau se pot stabili, intre media la bacalaureat si notele obtinute la discipline, dar si ca
elevii 1si aleg cea mai usoara proba E (optionald), proba care sa le asigure obtinerea unei note
cdt mai ridicate. Mai mult, constatdm ca exista o corelatie inversa, moderata, semnificativa, intre
optiunea pentru proba E si profilul liceului absolvit (r =— 0,492, p =0,01), respectiv intre optiunea
pentru proba E si filiera urmata (r = — 0,409, p = 0,01). Exista, de asemenea, o corelatie inversa,
moderata, semnificativa, directd, intre nota obtinutd la proba E (optionald) si filiera absolvita
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(r=-0,464, p = 0,01), precum si intre nota obtinuta la proba E si profilul liceului (r = — 0,551,
p=0,01).

Se constatd un fapt interesant, anume ca, cu cat profilul si, implicit, filiera liceului impun
elevilor un curriculum constand in probe cu cerinte foarte mari, cu att notele obtinute de acestia
la examenele scrise de limba si literatura romana, respectiv matematica, sunt mai mici. Exista,
asadar, o corelatie inversd, moderata, semnificativa, intre filiera parcursa si (a) nota la romana, cu
indice de corelatie de r = — 0,444 la p = 0,01, (b) nota la matematica, cu indice de corelatie de

=— 0,498 la p = 0,001); o corelatie inversa, moderatd, semnificativa, intre profilul parcurs si
(c) nota la romana, cu indice de corelatie r =— 0,428, la p = 0,01, (d) nota la matematica, cu indice
de corelatier=-0,511,lap =0,001).

7.4. RELATII VALORICE INTRE EXAMENUL DE CAPACITATE 2006
S EXAMENUL DE BACALAUREAT 2010

7.4.1. Repere orientative

Intentia realizarii unei astfel de analize o apreciem drept oportuna, deoarece, pe de o parte,
vorbim de aceeasi generatie de elevi iar, pe de altd parte, ambele examene au statut de examene
nationale, fiecare insd cu indicatori de rezultat specifici.

Inca de la inceput precizam faptul ci examenul de capacitate sustinut in anul 2006 a fost
promovat de 119 631 elevi, in timp ce examenul de bacalaureat a fost promovat de 157 073 elevi
(77,13%) din promotia recenzata / Inscrisd. Constatam ca exista un numar de 84 026 de elevi, in
plus, care s-au prezentat si au promovat examenul de bacalaureat. O buna parte dintre acesti elevi
provine dintre cei care au urmat liceul la forma de completare a studiilor dupa absolvirea scolilor
de arte si meserii, precum i, nu putini, elevi roméni care au studiat peste hotare i care, in 2008 si
2009, au sustinut examenele de echivalare a studiilor, optand sé-si finalizeze studiile liceale si sa
sustind examenul de bacalaureat in Romaénia. Situatia a aparut la nivelul anului 2008 si mai ales n
2009, ca urmare a recesiunii inregistrate in tarile Uniunii Europene, ceea ce a determinat ca o
buna parte dintre elevii mentionati si se numere printre cei repatriati.

Prelucrarea statistica a datelor la nivel national ne permite sa evidentiem o serie de corelatii
intre performantele obtinute la examenul de bacalaureat si cele obtinute la examenul de
capacitate. Astfel, am remarcat:

a) o corelatie directd, moderatd, semnificativa, intre media obtinuta la examenul de capacitate
si media obtinutd la examenul de bacalaureat, pentru indicele r = 0,602, la p = 0,05. Aceasta
corelatie reflecta, in fapt, ca pregatirea elevului pentru procesul de evaluare al examenului de
bacalaureat este conditionatd de pregitirea pe care acesta a avut-o in perioada gimnaziului;
performarea curriculara, trainicia cunostintelor, a abilitatilor care se formeaza pe durata ciclului
liceal este conditionata de performarea curriculard pe durata ciclului gimnazial;

b) o corelatie directd, moderata, semnificativa, intre media obtinutd de elevi la examenul de
capacitate si proba pentru care elevii opteaza la examenul de bacalaureat, cu un indice de
r=0,639, la p = 0,05. Aceasta corelatie reflecta faptul ca alegerea probei optionale de catre elevi
este conditionatd de performarea la examenul de capacitate. Cu alte cuvinte, optiunea si obtinerea
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unei performante ridicate, pentru o anumita disciplina, la examenul de bacalaureat, este condi-
tionatd de cunostintele formate pe durata ciclului gimnazial,; acestea devin baza pentru formarea
unor cuongtinte din ce in ce mai complexe in cadrul ciclului liceal. In fapt, putem spune cd se
impune nu numai corelarea continuturilor curriculumurilor ciclului gimnazial cu cele ale ciclului
liceal, dar §i corelarea metodelor de evaluare folosite in cadrul ciclului gimnazial cu cele folosite
in ciclul liceal.

Ni s-a parut oportun, avand in vedere datele pe care le-am avut la dispozitie, sd detaliem
analiza performantelor la examenul de capacitate 2006, si la cel de bacalaureat, promotia 2010, la
nivelul judetelor.

Situatia examenului de capacitate si a examenului de bacalaureat, pentru fiecare judet, in
functie de mediile obtinute, este redata in tabelul 10.

Tabelul 10. Mediile la examenele de capacitate si de bacalaureat, la nivel de judet, promotia 2006-2010

J Media examen Media examen Diferentd semnificativa (R2 - R1),

udet : ’ . -
’ capacitate bacalaureat evaluarea autorilor studiului

Alba 7,67 8,02 Crestere medie

Arges 7,68 1,77 Crestere foarte usoara

Arad 73 7,85 Crestere ridicatd

Bucuresti 7,49 7,80 Crestere medie

Bacau 7,81 7,86 Crestere foarte usoara

Bihor 7,65 8,08 Crestere medie

Bistrita Nasaud 7,78 7,75 Foarte usoara scadere

Braila 7.8 8,04 Crestere medie

Botosani 7,56 8,16 Crestere ridicata

Brasov 7,55 7,93 Crestere usoara

Buzau 7,61 7,92 Crestere usoara

Clyj 7,78 8,08 Crestere medie

Célarasi 7,19 7,61 Crestere medie

Caras Severin 7,63 7,99 Crestere usoara

Constanta 7,41 7,96 Crestere ridicata

Covasna 7,64 8,04 Crestere medie

Dambovita 743 7,73 Crestere usoara

Dolj 7,6 8,11 Crestere ridicata

Gorj 7,28 7,76 Crestere medie

Galati 7,53 7,81 Crestere medie

Giurgiu 7,34 7,49 Crestere usoara

Hunedoara 7,41 8,16 Crestere ridicata

Harghita 7,62 7,54 Scédere usoara

Iifov 7,33 7,45 Crestere usoara

lalomita 7,54 7,74 Crestere usoara

lasi 7,6 7,97 Crestere usoara

Mehedinti 75 7,96 Crestere usoara

Maramures 7,53 7,87 Crestere usoara

Mures 7,56 7,98 Crestere usoara

Neamt 7,54 8,1 Crestere ridicata

Olt 711 7,94 Crestere ridicata

Prahova 7,74 7,82 Crestere medie

Sibiu 7,62 8,04 Crestere medie

Salaj 7,59 8,06 Crestere ridicata
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Satu Mare 7,55 7,82 Crestere usoara
Suceava 7,71 8,06 Crestere medie
Tulcea 741 7,78 Crestere usoara
Timis 7,63 7,99 Crestere medie
Teleorman 7,33 7,60 Crestere usoara
Vélcea 7,75 7,85 Crestere usoara
Vrancea 7,84 7,86 Crestere foarte usoara
Vaslui 7,52 7,86 Crestere medie

Medie nationala 7,55 7,87 Crestere medie

Am apreciat cd aceste date pot fi evaluate dupd cum urmeaza:

a) crestere / scadere semnificativa — diferentd intre media la examenul de bacalaureat si
media la examenul de capacitate a carei valoare este de + 0,5;

b) crestere medie — diferenta Intre media la examenul de bacalaureat si media la examenul de
capacitate a carei valoare este cuprinsa intre + 0,3-0,49;

¢) crestere / scadere usoara — diferentd intre media la examenul de bacalaureat si media la
examenul de capacitate a carei valoare este cuprinsa intre = 0,1-0,29;

d) crestere / scadere foarte usoard — diferenta intre media la examenul de bacalaureat si
media la examenul de capacitate a carei valoare este cuprinsa intre = 0,01-0,09.

Surprinzator este cd inregistram cresteri cu diferenta in valori semnificative intre media la
examenul de bacalaureat si media la examenul de capacitate doar in judetele Botosani, Constanta.
Dolj, lasi.

Scaderi cu diferenta in valori semnificative Intre media la examenul de bacalaureat i media
la examenul de capacitate inregistram in judetele Bistrita-Nésaud, Harghita.

Punctaje foarte apropiate Intre media la examenul de bacalaureat si media la examenul de
capacitate Inregistram in judetele Bacau, Vrancea.

Reflectarea graficé intr-o formula extrem de relevanta poate fi reprezentata si cititd in harta

urmatoare (vezi figura 10).
=N .
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Fig. 10. Rezultatele (medii) obtinute la examenele de capacitate si de bacalaureat, la nivelul judetelor
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Daca ar fi sa analizam rezultatele obtinute de elevi la cele doud examene nationale, situatia,
sintetic, s-ar putea rezuma la urmatoarele date prezentate in tabelul 11. Astfel, in tabelul 11 vedem
care este situatia performantelor pe indicatori, grupati pe judete.

Tabelul 11. Nivelul performantelor elevilor, raportate la media natjonald, pentru cele doua examene natjonale, pe judete

Numar de judete care au performante sub media nationald, la examenul de capacitate 19
Numar de judete care au aceeasi medie ca media nationald, la examenul de capacitate 2
Numar de judete care au medie peste media nationald, la examenul de capacitate 21
Numar de judete care au performante sub media nationald, la examenul de bacalaureat 22
Numar de judete care au aceeasi medie ca media nationala, la examenul de bacalaureat 1
Numar de judete care au medie peste media nationald, la examenul de bacalaureat 20

Aceasta stare de fapt poate fi mai usor de urmarit in figura 11.

@ Numér de judete care au performante sub media natjonala, la examenul de capacitate
@ Numér de judete care au aceeagi medie nationald, la examenul de capacitate

@ Numér de judete care au media peste media natjonald, la examenul de capacitate

8 Numér de judete care au performante sub media natjonald, la examenul de bacalaureat

47,62% 43.21%

TTEe 50%

52,38%
Situatie performante examen bacalaureat Situatie performante examen capacitate

Fig. 11. Situatia sintetica a performantelor obtinute la examenul de capacitate 2006
si la cel de bacalaureat 2010, raportate la media nationala

Constatam c4, la nivel national, performantele obtinute de elevi la examenul de bacalaureat
sunt mai slabe comparativ cu cele pe care le-au obtinut la examenul de capacitate. Aceasta stare
de fapt reflectda urmatoarele:

(1) examenul de bacalaureat are un grad mai mare de dificultate decdt examenul de

capacitate;

(2) profilul liceului si filiera pe care elevii le parcurg creeaza premisele pentru diferentierea
performantelor si perceperea diferitd a gradului de dificultate al evaluarii specifice
achizitiilor si progreselor elevilor;

(3) are loc o scadere a motivatiei elevilor pentru performanta scolara evaluata si in functie
de optiunile lor pentru probele de intrare la o anume facultate;

(4) numarul probelor de examen este mai mare la bacalaureat, cu indice variat de dificultate
pe unitatea de timp.

Situatia prezentatd mai sus nu ne ofera informatii privind progresul sau regresul cognitiv si
atitudinal al elevilor, reflectat in nivelul performantelor, intre specificul examenului de baca-
laureat si al celui de capacitate. De aceea, consideram oportun sa analizdm cresterea sau scaderea
performantei evaluate prin examene in functie si de alte criterii curriculare, de metoda de Invétare,
de maturitatea scolara, de varste si de experienta etc.
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Volumul de date cu care am operat fiind foarte mare, am preferat sintetizarea lor in
urmatoarele intervale valorice de performanta: medii obtinute Intre 5-5,99; medii obtinute intre
6-6,99, medii obtinute intre 7-7,99; medii obtinute intre 8-8,99; medii obtinute intre 9-9,99, media

10. Analiza acestor date s-a facut, categorial, astfel:

7.4.2. Constanta performantelor elevilor evaluate prin examene nationale

Am considerat constanta performantelor evaluate prin examene ca fiind plasarea mediei
obtinute la examenul de bacalaureat si a celei obtinute la examenul de capacitate in acelasi
interval valoric. Situatia este reflectata in tabelul 12.

Tabelul 12. Situatja sintetica a constantei in performanta evaluata la cele doua examene nationale

Nr. total de elevi Nr. mediilor la Nr. mediilor la Nr. mediilor la Nr. mediilor la Nr. medii la
ceauconstantd | examenul de examenul de examenul de examenul de examenul de
inperformanta | capacitatesila | capacitatesila | capacitatesila | capacitatesila | capacitate sila
evaluata la examenul de examenul de examenul de examenul de examenul de
examenele bacalaureat bacalaureat bacalaureat bacalaureat bacalaureat de
nationale situat in situat in situat in situat in 10
intervalul 6-6,99 | intervalul 7-7,99 | intervalul 8-8,99 | intervalul 9-9,99
40796 6393 11736 13577 9080 10
15,67% 28,77% 33,28% 22,26% 0,025%

Dinamica constantei in evaluarea performantelor este ilustrata grafic in figura 12.

Mediile la
examenul de

Mediile la

Ponderea constantei in raport de intervalul de
medii (%)

Mediile la
capacitate si la examenul de i

‘Eacaiam‘e:at capacifate si la exam.enul c.le Medile l2 Mediile Ia

ituate i bacalaureat capacitate si la exam.enul c.ie 1 d
sitmate in e bacalaureat capacitate si la examenul de
intervalul 6- cntervalul 7- situate in bacalaureat capacitate si la
6,99 709 intervalul 8- situate in bacalaureat de

' 8.99 intervalul 9- 10 (0,025%)

' 9.99

Intervale de medii

Fig. 12. Distributia comparativa a mediilor / performantelor la examenele de capacitate
si bacalaureat, la nivel natjional

Constatam ca cei mai multi elevi care au fost evaluati la examenul de bacalaureat si la cel de
capacitate sunt cei care au obtinut performante situate in intervalul 8-8,99, urmati de cei care au
obtinut performante situate intre 7-7,99. Dupa opinia noastra, rezultatele sunt bune.
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Prelucrarea statistica a datelor ne-a permis sd constatam ca peste 79,64% dintre elevii care au
manifestat o buna pregétire pentru evaluarea la examenul de bacalaureat si la cel de capacitate,
evident, sunt elevii care au urmat aceeasi institutie scolara si in gimnaziu si in liceu. Indicele de
corelatie directa, ridicata, ne apare ca fiind semnificativ: r = 0,744 la p = 0,01. Cu alte cuvinte, in
aceste institutii, se manifesta un sistem unitar si coerent, realizat de cadrele didactice, in materie
de evaluare a performantelor elevilor, ceea ce ofera un grad crescut de obiectivitate evaluarii.
Totodata, acesta se constituie ca reper semnificativ in formarea criteriilor de autoevaluare, in
formarea unei imagini de sine adecvate, in dozarea corespunzdatoare a efortului in invatare pe
termen lung, in generarea unor atitudini mature fata de procesele si produsele invatarii —
reflectdnd, pe ansamblu, o buna performare a curriculumului national §i maturitatea optiunilor
curriculare la examenul de bacalaureat 2010.

7.4.3. Descresteri in performanta evaluata prin examene nationale

Am considerat scaderea in performantele evaluate ca reprezentand diferenta negativa intre
mediile obtinute la examenul de bacalaureat si la cel de capacitate. Se pot Inregistra diferente de —
1 punct, diferente de —2 puncte si chiar diferente de —3 puncte. Sinteza datelor este prezentata in
tabelul 13.

Tabelul 13. Situatja sintetica a scaderii performantelor evaluate la cele doua examene natjionale

Diferenta
Numar total Diferentd de —1 punct Diferenta de -2 puncte de-3
de elevice puncte
au Rezultate Rezultate Rezultate Rezultate Rezultate Rezultate Rezultate
constanta la la la la la la la
in capacitate | capacitate | capacitate | capacitate | capacitate | capacitate | capacitate
performanta | intre 7-7,99 | intre 8-8.99 | intre 9-9,99 10sila intre 8-8.99 intre intre
evaluata la sila sila sila bacalaureat sila 9-999sila | 9-9,99sila
examenele | bacalaureat | bacalaureat | bacalaureat | intre 9-9,99 | bacalaureat | bacalaureat | bacalaureat
nationale | intre 6-6,99 intre intre 8-8,99 intre intre intre
7-7,99 6-6,99 7-7,99 6-6,99
246 90 8016 7381 5197 10 2566 1307 213
32,47% 29,89% 21,05% 0,04% 10,39% 5,29% 0,86%

Registrul distributiei pe intervale, in performantele evaluate la examenele nationale, este
ilustrat 1n figura 13.
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Ponderea scaderii in performanta evaluata (%)

Fig. 13. Dinamica variatjei scaderilor in performanta evaluata la examenele nationale

Analiza datelor prezentate anterior releva, din punctul de vedere al obiectivelor studiului, o
primd constatare importantd, anume ca: desi sunt cele mai putine numeric, scaderile sunt
semnificative pe urmatoarele intervale: capacitate 10 si bacalaureat intre 9-9,99, capacitate intre 9-
9,99 si bacalaureat intre 6-6,99, capacitate intre 9-9,99 si bacalaureat intre 7-7,99, capacitate Intre
8-8.99 si bacalaureat intre 6-6,99. Aceste scaderi in performantele evaluate releva:

()
)
G)

diferente clare intre sistemul de evaluare practicat la examenul de capacitate si cel
practicat la examenul de bacalaureat;

cresterea gradului de dificultate al sarcinilor si al volumului cunostintelor cu care
opereaza elevii;

scaderea interesului elevilor pentru performanta scolard, in general, ceea ce ar trebui
sd ne preocupe mult mai mult.

7.4.4. Cresterea performantelor evaluate prin examene nationale

Consideram, pentru inceput, cresterea in performanta evaluata ca fiind diferenta inregistrata
intre mediile obtinute la examenul de bacalaureat si la cel de capacitate. Obtinem, astfel, cresteri
de 1 punct, de 2 puncte, chiar de 3 puncte. Sintetic, datele sunt prezentate in tabelul 14.

Tabelul 14. Cresterea in performanta evaluata

Totalul Crestere de 1 punct Crestere de 2 puncte Crestere de 3 puncte
elevilor Rezulta- | Rezulta- Rezulta- Rezultate Rezulta- | Rezulta- Rezultate Rezulta- | Rezultate | Rezultate
care au telaca- telaca- telaca- la ca- telaca- | telaca- | lacapacita- | telaca- | lacapac- | lacapaci-
Tnregistrat pacitate pacitate pacitate pacitate pacitate pacitate te intre pacitate tate intre tate intre
constanta intre intre intre intre intre intre 7-1,99 si intre 5-5.99si 6-6,99si
in perfor- 5599si | 6699si | 7-799si 8-8,99si 5599si | 6-6,99si bacalau- 8-899si | bacalau- bacalau-
mantele bacalau- | bacalau- bacalau- bacalau- bacalau- | bacalau- reat intre bacalau- | reatintre reat intre
evaluatela | reatintre | reatintre | reatintre reatintre | reatintre | reatintre 9-9,99 reat 10 8-8,99 9-9,799
examenele 6-6,99 7-7,99 8-8,99 99,99 7-799 8-8,99
nationale
36453 3183 7690 9771 7913 1647 3296 2147 9 465 332
8,73% 21,1% 26,80% 21,11% 4,52% 9,04% 5,89% 0,024% 1,28% 091%
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Dinamica variatiei cresterilor in performantele obtinute la examenele nationale este ilustrata
in figura 14.
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Fig. 14. Dinamica cresterii performantelor evaluate la examenele nationale

Constatdm ca cea mai mare crestere a performantelor o inregistrim pentru mediile la
examenul de capacitate situate in intervalul 7-7,99 si mediile la examenul de bacalaureat in
intervalul 8-8,99. Cele mai semnificative cresteri sunt cele 3 puncte. Situatia reflectd efortul si
maturizarea inregistrate la elevii respectivi, ceea ce a permis achizitii stabile, pe termen mediu, §i
evidentiate in special la examenul de bacalaureat.

La nivel national, 1n afara acestor cresteri, s-au inregistrat, la 19 elevi, cresteri de 4 puncte
intre media obtinutd la examenul de capacitate si media obtinuta la examenul de bacalaureat.
Acestia sunt subiectii care au avut medii cuprinse intre 5-5,99 la examenul de capacitate, iar la
examenul de bacalaureat au avut medii cuprinse intre 9-9,99. Aceste valori inregistrate putem sa
le consideram ca exceptii in sistemul de evaluare a performantelor. Pentru analiza si intelegerea
corecta a datelor s-ar fi impus realizarea unui interviu dirijat, cu acesti elevi.

7.5. PERFORMANTELE ELEVILOR OBTINUTE
LA EXAMENELE NATIONALE — VALORI ADAUGATE

Datele prezentate si analizate pana acum in studiul nostru ne ingdduie s constatdm o serie de
caracteristici ale sistemului de evaluare a performantelor obtinute la examenul de capacitate,
promotia 2006, si la examenul de bacalaureat, promotia 2010. Informatiile pe care le-am avut la
dispozitie nu ne-au permis insa sa stabilim performantele atinse.

De aceea, am considerat oportun si realizim o aplicatie locald privind calculul valorii
adaugate la nivelul performantelor unui liceu din tard. Datele au fost furnizate de Colegiul
National ,,Alexandru Lahovary”, din Rdmnicu Vilcea, judetul Valcea.

Am luat in considerare urmatorii factori: a) media de admitere la liceu, calculatd ca media
dintre examenul de capacitate si media generala a absolvirii ciclului gimnazial; b) media de
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absolvire a liceului. Media de admitere la liceu a permis repartizarea computerizatd a elevilor
absolventi la institutia scolard mentionata.

La acest colegiu au fost admisi, in urma examenului de admitere, 212 elevi, cu medii
cuprinse ntre 7,00-9,99. Sintetic, situatia elevilor este prezentata in tabelul 15a.

Tabelul 15a. Situatia elevilor admisi la Colegiul National ,Alexandru Lahovary” din R&mnicu Valcea, in anul 2006

Nr. de elevi admisi / Mediile la examenul admitere
inscrisi in 2006 intre 7-7,99 intre 8-8,99 intre 9-9,99
219 3 20 189
1,42% 9.43% 89,15%

Situatia mediilor elevilor la examenul de admitere la Colegiul National ,,Alexandru
Lahovary” din Ramnicu Valcea este redata grafic in figura 15a.

mMedii admitere intre 7-7,99
mMedi admitere intre 8-8,99
mMedii admitere intre 9-9,99
9%

90%

Fig. 15a. Ponderea mediilor elevilor la examenul de admitere la Colegiul National ,Alexandru Lahovary”,
din R&mnicu Valcea
Acesti elevi au fost inscrisi la patru profile, din cadrul filierei teoretice. Datele sunt

prezentate in tabelul 15b.

Tabelul 15b. Situatia elevilor inscrisi la profilele Colegiului National ,,Alexandru Lahovary”, din Ramnicu Valcea

Nr. de elevi Profil
admisi / inscrisi Ca - o Stiinte - -
in 2006 Matematicé - informatica Filologie sociale Stiinte ale naturii
212 47 33 36 84
2217 % 15,57% 16,98% 39,62%

Distributia elevilor inscrisi la Colegiul National ,,Alexandru Lahovary”, din Rémnicu
Vilcea, este redata in figura 15b.
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Profilele Colegiului National ,,Alexandru Lahovary”,
din Ramnicu Valcea

Fig. 15b. Dinamica elevilor inscrisi / admisi la Colegiul National ,Alexandru Lahovary”, din Rdmnicu Valcea,
pe profile
Acesti elevi au absolvit institutia scolard, in 2010, cu medii cuprinse Intre 7 si 10. Situatia
este redata sintetic in tabelul 16.

Tabelul 16. Situatia mediilor de absolvire ale elevilor, promotia 2010, Colegiul Natjonal ,Alexandru Lahovary”,
din Ramnicu Vélcea

Numiirul de elevi Mediile la absolvire
intre 7-7,99 intre 8-8,99 intre 9-9,99 10
215 4 51 154 6
1,86 % 23,72% 71,63% 2,79%

Situatia mediilor de absolvire a Colegiului National ,,Alexandru Lahovary”, din Rdmnicu
Vilcea, este redata in figura 16.

Media 10) de ahsolvire

Medii absolvire utre 9-9,99

Medii absolvirs infre 8-8.99

Intervale de medi

Medii absolvire futre 7-7,99

0,000 20,00% A0,00% 60,00% 80,00%
Numir de elevi

Fig. 16. Registrul mediilor de absolvire a Colegiului Natjonal ,Alexandru Lahovary”, din Ramnicu Valcea

Toti acesti absolventi au fost Inscrisi si la examenul de bacalaureat, pe care l-au
promovat 212 (98,60%) dintre acestia, cu medii cuprinse intre 7-9,70. Situatia este
sintetizata in tabelul 17, unde sunt prezentate si rezultatele la examenul de capacitate.
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Tabelul 17. Situatia comparativa a mediilor la examenele nationale la Colegiul National ,Alexandru Lahovary”,
din Ramnicu Valcea.

Numar total de Mediile la examenul de capacitate Mediile la examenul de bacalaureat
elevi ale céror

performante Rezultate | Rezultate | Rezultate | Rezultate | Rezultate | Rezultate | Rezultate

au fost evaluate intre intre intre intre intre intre intre
laambele exame- | 6-6,99 7-7,99 8-8,99 99,99 7-7,99 8-8,99 9-9,99
ne nationale
219 2 2 69 113 25 37 150

0,94% 0,94% 32,55% 53,30% 11,79% 17,45% 70,75%

Dinamica performantelor obtinute la examenele nationale, de elevii Colegiului National
»Alexandru Lahovary”, din Rdmnicu Valcea, este redata in figura 17.
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intre 6-6.99 4 re 7-7,09
intre 8-8,99

Intervale de medii fntre ©-9,99

Fig. 17. Evolutia performantelor elevilor la examenele nationale, la Colegiul National ,Alexandru Lahovary”,
din R&mnicu Valcea

Datele prezentate ne permit sa constatim cd, atat la capacitate, cat si la examenul de
bacalaureat, ponderea majoritard a performantelor obtinute de elevi s-a situat in intervalul de
9-9,99. Aceasta sugereaza nu numai o pregatire constanta, reflectatd in performantele inalte ale
elevilor, la nivelul institutiei scolare, dar si o mentinere a calititii actului educational. Mentionam
cd 86,47% dintre absolventii clasei a VIII-a au finalizat cursurile ciclului liceal in aceeasi institutie
scolard — Colegiul National ,,Alexandru Lahovary”, din Rdmnicu Vélcea.

Vom identifica valoarea addugata a performantelor elevilor in raport de profilul terminat,
prin luarea 1n considerare a mediilor de absolvire a liceului si a mediilor de admitere la acesta.
Datele sunt prezentate 1n tabelul 18.
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Tabelul 18. Valoarea addugata, prin raportarea la performantele obtinute
de elevii Colegiului National ,Alexandru Lahovary”, din R&mnicu Valcea

Media la Media la Media la Media la Media la Media la
admitere admitere admitere admitere admitere admitere
Profilul / Nr. de | intre 7-7,99 i | ntre 8-8,99 si | intre 8-8,99 si | intre 99,99 si | intre 9-9,99si | intre 9-9,99 si
elevi media la media la media la media la media la media la
absolvire absolvire absolvire absolvire absolvire absolvire
intre 8-8,99 intre 8-8,99 intre 9-9,99 intre 8-8,99 intre 9-9,99 10
Matematica- 0 0 1 6 36 2
informatica
Filologie 0 1 0 1 26 1
Stiinte sociale 1 1 6 7 14 0
Stinte 2 11 2 8 59 3
ale naturii

Variatia valorii addugate de elevi si de profesori, evaluati prin performantele elevilor
Colegiului National ,,Alexandru Lahovary”, din Ramnicu Valcea, este ilustrata grafic prin eviden-
tierea lor in figura 18.
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Fig. 18. Variatia valorii adaugate, evaluata prin performantelor elevilor Colegiului National ,Alexandru Lahovary”,
din Ramnicu Valcea, in functie de profilul absolvit

Datele prezentate reflectd ca avem, in primul rand, o constantd in pregétire si in evaluare a
performantelor elevilor. In al doilea rind, remarcim o crestere cu semnificatie mare in evaluarea
performantelor elevilor, in sensul ca: numdrul subiectilor care au inregistrat o crestere a mediei
de absolvire a carei valoare este 10, comparativ cu media inregistratd la examenul de admitere in
liceu, este mic. Si, aceasta, atat ca pondere din numarul total al elevilor (2,83%), cat si la nivelul
numarului de elevi de la fiecare profil in parte, ceea ce Inseamnd ca efortul depus pentru a se
inregistra o astfel de crestere de performanta este semnificativ. Explicatia cauzald vizeaza atdt
volumul mare de cunostinte, abilitati si valori cu care elevii au operat pe durata ciclului liceal,
cat si, mai ales, consecinta maturizarii curriculare si a sporirii exigentelor procesului de evaluare
realizat de fiecare cadru didactic, la fiecare disciplina / arie curriculara.
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Din studiul intreprins se mai desprinde si un alt fapt: pe langa particularititile manifestate de
elevii promotiei 2006-2010 la examenele de evaluare nationald, constatam cu claritate cerinta
unui act de evaluare realizat cat mai obiectiv, cdt si, mai ales, necesitatea existenfei unei
corespondente intre evaluarea sumativa §i evaluare continud, pe de o parte, si, pe de altd parte,
continuitatea indicatorilor stabiliti in procesul de evaluare la ciclul gimnazial si, in continuare, la
ciclul liceal. O astfel de cerinta constituie una dintre componentele standardelor de calitate ale
actului de evaluare educationala.

7.6. CONCLUZII

Studiul este orientat spre examinarea performantelor elevilor pe o promotie scolara, respectiv
promotia 2006-2010. Datele primare pentru realizarea acestuia au fost furnizate de MECTS si de
SIVECO.

Inca de la inceput, precizam faptul ca, in analiza dinamicii performantelor scolare, a fost
luatd in considerare o bund parte dintre rezultatele obtinute de elevii acestei promotii la examenele
nationale: explicit, rezultatele obtinute la examenul de capacitate 2006, pentru cei care au absolvit
clasa a VIlI-a; iar pentru cei care au absolvit clasa a XlI-a, rezultatele obtinute la examenul de
bacalaureat, 2010.

Studiul destinat analizei dinamicii performantelor scolare pentru promotia 2006-2010 a avut
in vedere urmatoarele cateva obiective majore:

(1) Identificarea rezultatelor / performantelor scolare ale elevilor promotiei 2006 la finali-

zarea ciclului gimnazial;

(2) Identificarea rezultatelor / performantelor scolare ale elevilor promotiei 2010 la finali-
zarea liceului;

(3) Identificarea cresterilor si a scaderilor Inregistrate la nivelul performantelor elevilor pe
fondul analizei comparative intre rezultatele / examenului de bacalaureat si cele de la
examenul de capacitate.

Pentru atingerea obiectivelor avute in vedere, am utilizat metode de sistematizare a datelor,
metode complexe de prelucrare statisticd — softul specific IBM SPSS STATISTIC 19, studiul
corelatiilor, metode de analiza calitativa, analiza documentelor scolare si tehnici hermeneutice
simolificatoare.

Rezultatele obtinute de elevii promotiei 2006 la examenul de capacitate sunt relativ
uniforme, cu o preponderentd mai mare a numarului de elevi ale caror medii obtinute se situeaza
in intervalul 7-7,99. Datele sunt confirmate si de media nationala a rezultatelor la examenul de
capacitate, a carei valoare este de 7,55.

Situatia reflectatd de notele obtinute la probele examenului de capacitate, aldturi de mediile
obtinute la acest examen de elevii promotiei 2006, sugereaza formularea a cel putin doud
concluzii: (1) examenul de capacitate este, prin constructie, conceput sa releve un nivel mediu de
pregatire a elevilor; (2) sistemul de evaluare evidentiaza, mai ales la disciplinele obligatorii, ca
marea majoritate a elevilor nu a avut o pregatire individuala consecventd, sistematicd, consecinta
fiind marcata de dificultatea atingerii unui nivel optim de operationalitate a pregatirii scolare pe
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termen mediu si lung. Ramdne, in continuare, o sarcind importantd a actorilor educationali
aceea de a crea un teren de utila si sistemica pregatire, pentru optimizarea nivelului abilitatilor,
al cunogtingelor, valorilor §i al atitudinilor asimilate / formate in clasele de gimnaziu i de liceu.

Media nationald a examenului de bacalaureat a promotiei 2010 este de 7,87. Situatia in sine
reflectd modul cum ,,s-au compensat” rezultatele, astfel incdt elevii sa promoveze examenul de
bacalaureat (media minima de promovare a acestui examen este de 6,00), dar si faptul ca nivelul
de pregatire al elevilor promotiei 2010 este mediu. Din punct de vedere pedagogic, acest lucru
releva faptul ca gradul de formare / exersare, aplicare-operationalizare §i de transfer al
competentelor-cunostinte, al abilitatilor, valorilor si al atitudinilor va fi limitat de modelele
contextuale ale existentei, ale sistemului axiologic, si pragmatic. Mai mult, formuleaza si ipoteza
conform careia nici potentialul acestor elevi nu a fost stimulat si valorificat la nivel optimal.

Referitor la probele examenului de bacalaureat 2010, rezultatele au evidentiat prezenta unui
paradox, anume acela ca, in principiu, curriculumul la matematica a fost mai accesibil pentru un
numar mai mare de elevi, comparativ cu numarul de elevi care au considerat accesibila proba
scrisd la limba si literatura romdnd. In fapt, putem spune ci elevii care au obtinut nota maxima,
fie la limba si literatura romanad, fie la matematica, s-au pregatit sistematic pentru aceste examene
din timpul anului (anilor) scolar(i). Surprinzator este faptul ca nici un elev al promotiei 2010 nu a
obtinut la proba E (optionald) nota maximd, ceea ce releva faptul ca performarea curriculumului
a fost mai slabd.

Referitor la modul cum elevii clasei a XlIl-a aleg o anumita disciplind in cadrul probei E
(optionald), rezultatele promotiei 2010 reflectd un fapt, de altfel simplu: elevii 1si aleg cea mai
usoard probd E (optionald), pe criteriul nu al competenteli, ci pe cel care sa le garanteze / asigure
obtinerea unei note cdt mai ridicate.

Analiza efectuatd a mai relevat si faptul conform céruia, cu cat profilul si, implicit, filiera
liceului, impun elevilor un curriculum constand in probe cu cerinte foarte mari, cu atat notele
obtinute de acestia la bacalaureat, la examenele scrise de limba si literatura roméana, respectiv
matematica, sunt mai mici.

Intre performantele obtinute la examenul de capacitate si performantele obtinute la examenul
de bacalaureat, studiul a pus in evidentd existenta unei corelatii directe, moderate, semnificative.
Aceasta corelatie reflectd, in fapt, ca pregatirea elevului pentru procesul de evaluare al examenului
de bacalaureat este conditionatd de pregatirea pe care acesta a avut-o in perioada gimnaziului;
performarea curriculara, trinicia cunostintelor si a abilitatilor ce se formeaza pe durata ciclului
liceal este conditionatd de performarea curricularad pe durata ciclului gimnazial. De asemenea, am
constatat o corelatie directa, moderatd, semnificativa, intre media obtinuta de elevi la examenul de
capacitate si proba pentru care elevii opteaza la examenul de bacalaureat. Corelatie ce reflecta si
faptul ca optiunea si obtinerea unei performante ridicate, pentru o anumita disciplina, la examenul
de bacalaureat, este conditionata de cunostintele formate pe durata ciclului gimnazial, acestea
devenind bazd pentru formarea unei constiinte active, din ce in ce mai complexe, in prestatiile
cerute de ciclul liceal. Putem spune ca se impune nu numai corelarea continuturilor
curriculumurilor ciclului gimnazial cu cele ale ciclului liceal, ci §i corelarea strategiilor si a
metodelor de evaluare folosite in cadrul ciclului gimnazial cu cele folosite in ciclul liceal.

O altd concluzie pe care am putut-o desprinde din studiul nostru a fost aceea ca
performantele obtinute de elevi la examenul de bacalaureat sunt mai slabe, comparativ cu cele pe
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care le-au obtinut la examenul de capacitate. Aceasta stare de fapt reflecta: (1) faptul ca examenul
de bacalaureat are un grad mai mare de dificultate decat examenul de capacitate; (2) profilul
liceului si filiera pe care elevii le parcurg creeaza premisele pentru diferentierea unui grad de
dificultate a evaludrii specifice achizitiilor elevilor; (3) are loc o scadere a motivatiei elevilor
pentru performanta scolara evaluatd, in functie si de optiunile pentru o anume facultate;
(4) numarul probelor de examen este mai mare la bacalaureat, ceea ce explica, fie si partial,
diferentele de valori adaugate performantial.

Prelucrarea statistica a datelor ne-a permis s constatam ca peste 79,64% dintre elevii care au
manifestat o buna pregatire pentru evaluarea la examenul de bacalaureat si la cel de capacitate au
urmat in aceeasi institutie scolara si gimnaziul si liceul. Indicele de corelatie directa, ridicatd, ne
apare ca fiind, 1n acest caz, semnificativ r = 0,744 la p = 0,01. Cu alte cuvinte, in aceste institutii
se manifestd un sistem unitar §i coerent realizat de cadrele didactice, in materie de evaluare a
performantelor elevilor, ceea ce ii ofera un grad crescut de continuitate si obiectivitate evaluarii.
Totodata, acesta se constituie ca reper semnificativ in formarea criteriilor de autoevaluare, in
formarea unei imagini de sine adecvate, in dozarea corespunzdatoare a efortului in invatare pe
termen lung, in generarea unor motivatii si atitudini mature fata de procesele si produsele
invatarii. Sintetizand, putem afirma cd, pe ansamblu, exista o buna performare a curriculumului
national §i constatam existenta unor stari pragmatice mult mai relevante in judecarea maturitatii
optiunilor curriculare la examenele de bacalaureat.

Evidentierea cresterii sau a scaderii performantelor / progreselor evaluate prin examenele
nationale in functie si de alte criterii — competentele curriculare, metodele de invatare, maturitatea
scolard, valori de progres, pe varste, si de experienta — dar, mai ales, valoarea adaugatia a
performantelor elevilor obtinute la examenele nationale — ar putea fi mai substantiale si mai
determinative pentru conduita decidentilor, a profesorilor si a elevilor, daca rapoartele directorilor
de licee si, firesc, cele ale presedintilor de Bacalaureat — ar fi focalizate pe astfel de parametri.
Cazul prezentat este relevant cel putin pentru promotia 2006-2010 a Colegiului National
»Alexandru Lahovary”, din Ramnicu Vélcea.

O concluzie generald se poate formula, anume aceea conform cireia se impune cu necesitate
cerinta unor procese evaluative de calitate, cat mai obiective, iar, pe fondul unei culturi si al unei
practici evaluative moderne, necesitatea existentei unei corespondente intre evaluarea sumativa
§i cea continud, pe de o parte, §i, pe de altd parte, continuitatea indicatorilor stabiliti in procesul
de evaluare la ciclul gimnazial §i cei care definesc politicile sistemului de evaluare la ciclul
liceal.
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Capitolul 8

CONCLUZII GENERALE

Analiza dinamicii performantelor din Invatamantul preuniversitar conduce la unele aprecieri
in legdturd cu proiectarea noului curriculum. Primele observatii se referd la structura acestui
document, deoarece trecerea de la curriculumul centrat pe obiective la curriculumul centrat pe
competente nu a produs nicio schimbare in performantele elevilor. Daca analizam acest aspect,
constatdm ca forma adoptatd nu a determinat schimbari in organizarea si desfasurarea lectiei,
profesorii ocupandu-se, In continuare, in principal de transmiterea de cunostinte si mai putin de
formarea de priceperi si deprinderi, de valori i atitudini. De asemenea, evaludrile internationale
au demonstrat cd putini elevi au rezolvat sarcinile care solicitau aborddri integrate ale cunos-
tintelor, ceea ce demonstreaza ca acest tip de predare se produce in micd masura in scoli. Pe de
altd parte, din aceleasi evaluari rezultd ca elevii au rezolvat indeosebi itemii care masurau
cantitatea de cunostinte $i mai putin pe cei care ii puneau sa le foloseasca sau sa le transfere in
diverse situatii.

Pentru a determina schimbari la nivel de proces didactic, de lectie chiar, considerdm ca ar fi
necesara o structurd noud a programelor, pe componentele competentelor: cunostinte, abilitéti sau
capacitdti, valori si atitudini. Aceste competente, fiind mentionate in programe, ar determina
profesorii sd le urmareasca atat in predare cét si in evaluari. De asemenea, se impune prezenta in
curriculum a unor activitati inter- sau transdisciplinare, deoarece, din experienta de pana acum,
consideram ca numai asa ele 1si vor gési locul in lectii. Analiza a descoperit si unele diferente intre
performantele elevilor, in special la clasele de inceput ale ciclurilor curriculare, ceea ce
demonstreaza o repartizare neuniforma, sub raportul dificultatilor, a continuturilor.

Astfel, din evaluarile de la nivelul scolilor la clasele I-IV, rezultd performante scazute la
clasa a Il-a, fatd de celelalte clase, ceea ce ne face sd consideram ca schimbarile produse in
curriculum, cu ocazia varstei de scolarizare de la 6 la 7 ani, au dus la incarcarea clasei a II-a.
Acest lucru s-a produs prin descongestionarea programelor claselor I si a II-a §i prin trecerea
cunostintelor la clasa a Il-a, la care s-a adaugat si aparitia unor discipline noi, fiind clase de
inceput de ciclu curricular. Prin aparitia clasei pregatitoare, aceste probleme se pot rezolva, daca
se produce o reasezare a continuturilor pe clase. Un proces asemanator se intampla si la clasa
a Vll-a, care este mai aglomerata in continuturi, fata de celelalte clase din gimnaziu.

La liceu, se observa un usor progres al performantelor la clasa a XI-a, care ar putea fi inteles
astfel:

— A scazut numarul disciplinelor de culturd generald, unde disciplinele au fost mai

incarcate;

— Au aparut, la vocational, disciplinele de specialitate pe care elevii le-au ales, ceea ce

conduce la 0 noua atitudine fata de Invatator.
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Profesorii de la disciplinele de specialitate din filiera tehnologica apreciaza ca disciplinele
stiintifice nu 1i ajutd suficient pentru intelegerea cunostintelor de specialitate; ar fi nevoie de o
legatura mai apropiata intre acestea.

Si la filiera teoretica, profesorii care predau disciplinele din ariile curriculare ,,Limba si
comunicare”, ,,Matematica si Stiinte” — semnaleaza necesitatea unei mai bune legaturi Intre
cunostintele acestor discipline.

Elevii din clasele primare au obtinut rezultate mai slabe 1n rezolvarea itemilor referitori la
intelegerea textelor literare, deoarece unele din textele existente nu sunt atractive pentru copii sau
depasesc puterea lor de intelegere. De aceea, ar fi necesar ca, la clasele a [I-a si a [V-a, si existe In
programe cativa scriitori reprezentativi din operele carora autorii de manuale sa selecteze texte
potrivite.

Se simte nevoia ca, In programele de ,,Stiinte” de la clasele a II-a si a IV-a, sa fie mentionate
experimentele simple, activititile de observare si alte activitati practice care sa ii ajute pe elevi sd
caracterizeze fenomenele studiate. In felul acesta vor fi concepute manualele. Acum, ele cuprind
texte simple care sunt memorate de elevi. Aceste texte ar trebui sa fie concluzii ale observarilor si
experimentelor simple.

Faptul cd schimbarile din Curriculum au determinat in micd masurd si schimbari in
organizarea lectiilor demonstreaza necesitatea unor indruméri metodice pentru fiecare programa,
in care sd se mentioneze directiile de perfectionare a demersului didactic.

De asemenea, analiza dinamicii performantelor elevilor a descoperit §i nevoia stringenta de
revedere si reechilibrare a continuturilor pe clase si discipline, deoarece aglomerarea cunostin-
telor, la unele din acestea, a condus la disparitia invatarii in clasa sau la Insusirea de catre aceiasi
elevi a circa 80 de termeni noi pe zi, uneori neexplicati, din lipsa de timp sau din alte motive.
Analiza performantelor a descoperit si alte aspecte, care nu tin de curriculum. Faptul cé au obtinut
rezultate mai bune cei din filiera vocationala arata ca repartizarea lor acolo unde au dorit duce la
rezultate mai bune. Rezultatele mai slabe si pierderile de elevi de la filiera tehnologica ne conduc
spre doua concluzii:

— repartizarea numai dupa medii nu e cea mai buna, deoarece conduce la aparitia claselor cu
acelasi nivel, ceea ce nu 1i mai motiveaza pentru invatare;

— daca orientarea scolara are ca slogan ,,cine nu Invata, ajunge la meserie”, elevii aflati in
aceasta situatie considerd ca prezenta lor la filiera tehnologica este o pedeapsa — si trateaza
invatarea de pe aceasta pozitie.
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