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PREFATA

Pe parcursul ultimului deceniu, importanta acordata alfabetizarii
a fost subliniatd in mod repetat si a constituit un element extrem
de puternic al cooperarii europene in domeniul educatiei.
imbunatatirea capacitatii de a citi a persoanelor a fost unul
dintre obiectivele europene asupra carora s-a convenit n
2002 (1), in cadrul programului de lucru .Educatie si Formare
2010“. Tn mai 2003, Consiliul de Ministri a stabilit ca obiectiv
reducerea cu cel putin 20%, pana in 2010 (), a procentajului
elevilor de 15 ani cu rezultate slabe la citire. Acest obiectiv hu a
fost atins: de fapt, rezultatele nregistrate la diferite niveluri nu
demonstreaza o ameliorare semnificativa, ih acest domeniu, pe
parcursul perioadei mentionate.

Cele mai noi rezultate ale sondajelor privind evaluarea competentelor la citire, desfasurate n cadrul
programului PISA (Programme for International Student Assessment) arata ca in medie, in tarile
Europei, nu mai putin de una din cinci persoane in varsta de 15 ani are competente foarte limitate la
citire. Ceea ce nu poate fi privit decat ca o adevarata potentiala catastrofa pentru societatile europene:
elevii care absolva un ciclu de Thvatamant fara a fi capabili sa inteleaga un text scris Tn mod corect,
chiar si la un nivel elementar, nu vor fi obligati sa faca fata doar riscului enorm de excludere de pe
piata muncii, dar vor fi exclusi si de la abordarea unui nivel educational superior sau a formarii
profesionale ulterioare. Comunicarea in limba materna este una dintre cele opt competente cheie
identificate de Consiliu si de Parlamentul European ca fiind esentiale pentru cetatenii care traiesc intr-
o societate a cunoasterii (°). Consiliul European a semnalat ci Statele Membre trebuie sa reduca de
urgentd numarul tinerilor care nu dispun de competente suficiente Tn domeniul citirii (Consiliul Uniunii
Europene, 2008) si, in noiembrie 2008, Statele Membre au fost invitate sa se concentreze pe
cooperarea in domeniul cresterii nivelului de alfabetizare ().

in ceea ce priveste urmatorul deceniu, In mai 2009, Consiliul a aprobat noul Cadru Strategic pentru
Cooperarea Europeana in Domeniul Educatiei si Formarii Profesionale, care se va extinde pana in
anul 2020. Acesta include obiective noi privind alfabetizarea si acumularea de cunostinte in domeniile
matematicii si stiintelor, urmarindu-se reducerea ponderii elevilor cu rezultate slabe la o valoare aflata
sub 15%, pana in 2020 (°). Atingerea acestui obiectiv va constitui o provocare majora pentru sistemele
educationale din tarile noastre.

()  Informarea Consiliului cu privire la Programul detaliat de lucru referitor la urmarirea atingerii obiectivelor sistemelor de
educatie si formare profesionala din Europa, OJ C 142, 14.6.2002.

(® Rezultatul procedurilor Consiliului din 5 si 6 mai 2003. Concluzile Consiliului privind Nivelurile de referintd ale
performantelor medii in educatie si formare profesionala (Puncte de referinta), EDUC 83, 8981/03, 2003.

(® Recomandarea nr. 2006/962/EC a Parlamentului European si a Consiliului din 18 decembrie cu privire la competentele
cheie Tn domeniul invatarii pe tot parcursul vietii, OJ L 394, 30.12.2006.

(*)  Concluziile Consiliului si ale Reprezentantilor Guvernelor Statelor Membre, reuniune in cadrul Consiliului din 21 noiembrie
2008 asupra pregatirii tinerei generatii pentru secolul al 21-lea: o agenda pentru cooperarea europeana in scoli, OJ C
319, 13.12.2008.

(®)  Concluziile Consiliului din 12 mai 2009 cu privire la cadrul strategic pentru cooperare europeana in domeniul educatiei si
formarii profesionale ('ET 2020%). OJ C 119, 28.5.2009.
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Comisia va juca un rol deosebit in calitatea sa de sustinatoare a Statelor Membre si le va fi alaturi in
atingerea obiectivelor mentionate. Ca parte a strategiei de imbunatatire a competentelor in domeniul
alfabetizarii, Comisia Europeana a numit recent un Grup de nivel inalt, format din 11 experti
independenti, care vor analiza informatiile disponibile si vor evalua tipul politicilor cu cel mai bun
potential de impact. La mijlocul anului 2012, Grupul isi va prezenta propunerile Comisiei.

n contextul obiectivelor europene stabilite pentru cresterea nivelului de alfabetizare si cu scopul de a
contribui la furnizarea datelor pentru studiul ce urmeaza a fi realizat de Grup, Comisia Europeana a
solicitat Retelei Eurydice sa efectueze o analizd comparativa cu privire la cei mai importanti factori
care influenteaza achizitia competentelor necesare la citire gi intelegere a textului citit. Avand in
vedere o larga baza de rezultate ale cercetdrii si de date cantitative, prezentul raport exploreaza
politicile si practicile menite sa demonstreze ca elevii pot utiliza competent si angajat cunostintele
dobéndite in urma lecturilor.

Prin urmare, Tmi exprim convingerea ca prezentul raport ofera o baza comparativa solida pentru
factorii de decizie, pentru experti, dar si pentru publicul larg, un instrument care sa-i ajute la
parcurgerea unor etape concrete in vederea cresterii abilitatii si a motivatiei de a citi in Europa.

Androulla Vassiliou
Comisar responsabil pentru
Educatie, cultura, multilingvism si tineret



CUPRINS

Prefata

Introducere. Generalitati

Sinteza

Realizari in domeniul alfabetizarii: Evidente din sondajele internationale

Sondaje importante privind evaluarea gradului de alfabetizare

Performantele elevilor la citire in conformitate cu rezultatele sondajului PISA
Performantele elevilor la citire in conformitate cu rezultatele sondajului PIRLS
Principalii factori care determina rezultatele la citire

Capitolul 1: Abordari didactice in predarea citirii

1.1. O imagine de ansamblu asupra literaturii academice de specialitate Th domeniul predarii citirii si
abordarea dificultatilor la citire

1.2. Programa scolara la citire si documentele cadru oficiale

1.3.  Sprijin pentru elevii cu dificultati la citire — Evidente din sondajele internationale
1.4. Politici si programe nationale pentru abordarea dificultatilor la citire

Concluzii

Capitolul 2: Cunostinte si abilitati necesare la predarea citirii

2.1. Literatura de specialitate despre pregatirea si dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice care
predau citirea

2.2. Educatia cadrelor didactice care predau citirea — Rezultate din sondajele internationale
2.3.  Politici nationale de formare a cadrelor didactice
Concluzii

Capitolul 3: Promovarea citirii in afara gcolii

3.1. Trecere in revista a literaturii de specialitate care trateaza factorii extragcolari de influenta a
performantelor la citire

3.2.  Mediul familial, tipuri de modele de lectura si rezultate — Evidente din sondajelor internationale
de evaluare a elevilor

3.3.  Politici existente la nivel national cu privire la promovarea lecturii
3.4. Programele principale de promovare a lecturii in societate
Concluzii

Concluzii generale

13

17

17
19
23
26

31

31
41
66
73
80

83

83
88
97
111

113

113

116
121
125
129

131



Predarea citirii Tn Europa: contexte, politici si practici

Referinte bibliografice 137
Glosar 149
Lista figurilor 151
Anexe 153

Anexa la Sectiunea 1.3 / Tabelul 1: Ponderea elevilor de clasa a patra ai caror profesori au raportat ,in
asteptare”, ,mai multe teme pentru acasa“, si oferta de ,sprijin din partea unor alti elevi
din clasa“, pentru elevii care incepeau sa aiba dificultati |a citire, 2006 153

Anexa la Sectiunea 2.2 / Tabelul 1: Corelatii semnificative intre indicele ,predarii citirii si alte variabile,
n tarile din EU-25, 2006 154

Anexa la Sectiunea 2.2 / Tabelul 2: Corelatii semnificative intre indicele ,predarii citirii si alte variabile,
dupa sistemul educational, 2006 155

Anexa la Sectiunea 2.2 / Tabelul 3: Impactul perceput de cadrele didactice care predau ore de citire,
scriere gi literatura la nivelul ISCED 2 dupa participarea la activitati de formare continua,
pe tipuri de activitati, dupa sistemul educational, 2008 156

Anexa la Sectiunea 1.4 / Initiative pentru abordarea dificultatilor la citire: exemple de bune practici

oferite de expertii nationali, 2009/10 157
Anexa la Sectiunea 3.4 / Principalele programe de promovare a lecturii in societate, conform
rapoartelor expertilor nationali, 2009/10 166
Anexa la Sectiunea 1.2 / Lista documentelor utilizate in analiza comparativa a programelor scolare
pentru limba si literatura si documentele directoare oficiale 190
Multumiri 203



INTRODUCERE. GENERALITATI

Cuvantul scris este prezent peste tot si, din acest motiv, citirea sa devine o aptitudine fundamentala a
carei necesitate se resimte in aproape toate domeniile vietii curente. O gama foarte larga de
deprinderi conexe, inclusiv citirea digitald, sunt esentiale pentru realizarea personala si sociala a unui
individ, pentru ca el sa poata lua parte — activ si in cunostinta de cauza — la viata sociala si sa-si poata
exercita astfel deplin drepturile de cetatean. Mai mult decéat atat, aceste competente sunt esentiale
pentru accesul gi promovarea pe piata muncii. Persoanele care dovedesc o capacitate de a citi
necorespunzatoare isi limiteaza sansele de succes in societatea de astazi. In esenta, dobandirea
capacitatii de a citi bine este o cerinta de baza dictatd de solicitarile vietii sociale si economice ale
societatii secolului al 21-lea.

Este importanta dezvoltarea unor deprinderi sanatoase in ceea ce priveste cititul la tineri deoarece le
ofera posibilitatea de a-si atinge obiectivele personale, la trecerea catre viata adultda. De aceea,
achizitia cu succes a acestor deprinderi inca din copilarie sau pe parcursul adolescentei este
fundamentald. Mai mult decat atat, competenta de a citi std la baza dezvoltarii intregului parcurs
scolar al copilului, fara deprinderi solide in acest domeniu nu se poate vorbi despre succes academic.
Atingerea unui stadiu cat mai avansat in domeniul dezvoltarii competentei de a citi nu este doar unul
dintre principalele obiective ale procesului de scolarizare, ci si unul dintre cele mai importante mijloace
care mijlocesc nvatarea. Tocmai din acest motiv, abilitatea de a citi este unul dintre instrumentele
fundamentale pentru exercitarea dreptului la educatie, consacrat prin Declaratia Drepturilor Omului
(articolul 26).

Tn lumina rezultatelor obtinute n t&rile europene la sondajele internationale de evaluare a competentei
de a citi a elevilor, pe parcursul ultimilor zece ani, Consiliul a stabilit ca obiectiv reducerea sub 15%,
pand in 2020 ("), a ponderii elevilor cu performante reduse in acest domeniu. Prezentul studiu
Eurydice s-a desfasurat in contextul Tn care se urmareste atingerea acestui obiectiv. Studiul are drept
scop sa identifice factorii esentiali de impact asupra achizitiei si dezvoltarii abilitatii de a citi si sa
treaca n revista situatiile in care politicile nationale sunt corelate cu acesti factori. Vor fi prezentate si
cateva dintre exemplele de buna practica si dintre actiunile intreprinse cu cel mai mare succes la nivel
national si care sunt puse in aplicare pentru a imbunatati deprinderile de lectura ale indivizilor.

Sfera de aplicabilitate

Prin prisma obiectivelor urmarite de prezentul studiu, competenta de a citi se defineste ca fiind
aptitudinea cuprinzatoare de a intelege, de a utiliza si de a reflecta asupra formelor pe care le poate
lua limbajul scris, cu scopul de a atinge implinirea personala si sociala. Aceasta competenta merge
dincolo de componentele cognitive ale cititului (adica dincolo de decodificarea intelegerii cuvintelor si
a textului) pentru a se referi la aspecte care se adreseaza motivatiei de a citi si implicarii active n
activitati care presupun utilizarea materialelor scrise. Conceptul despre care vorbim aici este mai
degraba in conformitate cu definitia data de Pierre (1992), care descrie competenta de a citi ca fiind ,,0
relatie pe care individul o dezvolta cu cuvantul scris”. Sintagma ,competenta (deprindere, abilitate) de
a citi* include si distinctia intre individul ,care stie sa citeasca“ si individul ,care citeste in mod curent.
Intr-un context scolar, elevii care si-au dezvoltat competenta de a citi, dupa ce au Tnvatat sa citeasca,
dispun de o anumita fluenta si utilizeaza ,lectura pentru a-gi imbogati cunostintele®. Din perspectiva
cadrului didactic, a facilita dezvoltarea competentei de a citi a elevilor implicad procese si activitafi
diferite care au loc la niveluri de dezvoltare diferite. Actiunea cuprinde atat predarea modului de
invatare a citirii, precum si imbunatatirea abilitatilor de a citi ale elevilor.

Studiul acopera diferitele etape ale procesului de predare a citirii, de la primele stadii, n care copiii de
varste mici interactioneaza cu cartile si cu textele scrise sau citite (emergent literacy) pana la stadiile
in care elevii isi utilizeaza abilitatile de a citi ca suport pentru a-si dezvolta si alte competente. In

()  Concluziile Consiliului din 12 mai 2009 cu privire la cadrul strategic pentru cooperare europeana in domeniul educatiei si
formarii profesionale (ET 2020), OJ C 119, 28.5.2009.



Predarea citirii Tn Europa: contexte, politici si practici

context scolar, acest parcurs in predarea citirii incepe la nivel prescolar (ISCED 0), cand se predau
instructiuni elementare de citire, si continua pana la nivelul Tnvataméntului secundar inferior
(ISCED 2), cand elevii ajung la varste cuprinse intre 14 si 16 ani, in marea majoritate a tarilor. Se
presupune ca la varsta mentionata deprinderile de citire ale elevilor sunt pe deplin dezvoltate.

Studiul de fatd se bazeaza in primul rAnd pe cercetarea academica, care a avansat foarte mult pe
parcursul ultimelor decenii, pentru explorarea elementelor cheie care contribuie la succesul instruirii in
domeniul dezvoltarii competentei de a citi. Existda o mare varietate de factori care joaca un rol
important pentru copii, atunci cand acestia invatad sa citeasca. In studiul de fata, factorii cei mai
importanti au fost organizati in trei categorii interdependente de tematici-cheie:

e metodele didactice utilizate Tn predarea citirii (inclusiv masurile intreprinse Tn abordarea
dificultatilor de citire);

¢ nivelul de pregatire a cadrelor didactice si competentele de care au nevoie ca sa predea citirea;

e promovarea lecturii in afara scolii.

Lecturarea materialelor in format electronic capatd o semnificatie din ce in ce mai mare in lumea
moderna si constituie un element transversal care se regaseste in toate cele trei categorii de tematici-
cheie mentionate mai sus. Intr-adevar, internetul si toate celelalte forme ale tehnologiilor
informationale (mesageria instantanee, blog-urile, podcast-urile, e-mail-urile, etc.) au extins natura
competentei de a citi. Abilitatea elevilor de a citi texte Tn format electronic implica o gama mai larga de
deprinderi, Tn comparatie cu deprinderile necesare pentru lecturarea unui text tiparit (Coiro si Dobler,
2007). Se sustine ca abilitatile de argumentare critica devin chiar mai importante atunci cand copiii au
de-a face cu textele de pe internet (Leu, 2002).

Evaluarea competentei de a citi este de asemenea un element cheie n procesul de instruire,
deoarece aceasta permite cadrelor didactice sa determine parghiile pe care vor trebui sa le actioneze
pentru a-i ajuta pe elevi sa se dezvolte ca viitori adulti care citesc. Acest aspect este analizat ca parte
a primelor doua tematici-cheie (abordarile didactice si nivelul de pregatire si competentele cadrelor
didactice).

Pentru foarte multi copii din Europa, limba de predare nu este gi limba lor materna. Cu toate acestea,
cu cat un elev este mai functional In limba de predare, cu atat sansele lui de a avea rezultate scolare
bune cresc (Comisia Europeana, 2008b). Numeroase studii aratd ca elevii care provin din comunitati
de migranti au tendinta de a avea rezultate scolare mai slabe la citire decat elevii din tara gazda. In
acest context, modalitatea prin care se dezvolta competentele de citire ale unor copii a caror limba
materna nu este limba de predare devine o chestiune cruciala. Totusi, din cauza faptului ca
circumstantele care nsotesc acest subiect variaza foarte mult in spatiul european si chiar in interiorul
statelor membre (%), el nu constituie unul dintre subiectele principale analizate aici. Toate celelalte
chestiuni asociate modului Tn care elevii invatd sa citeasca intr-o a doua sau intr-o a treia limba vor fi
discutate Tn contextul anumitor tari, unde prezinta un interes particular.

Aceasta reevaluare a celor mai importanti factori care influenteaza achizitia si dezvoltarea deprinderii de
a citi se opreste doar pentru scurt timp asupra caracteristicilor structurale ale sistemelor de invatamant,
cum ar fi gradul de retentie si politicile de urmarire (Comisia Europeana, 2008d) sau participarea la
sistemele de educatie timpurie (*). Influenta factorilor structurali este mentionata pe scurt, atunci cand se
fac referiri la principalele rezultate ale sondajelor internationale privind performantele scolare ale elevilor.

In sfarsit, trebuie s& subliniem c& nu fac obiectul acestui studiu aspectele specifice care se refera la
instruirea elevilor care prezinta dificultati la invatare si care au nevoie de structuri educationale
speciale.

Acest studiu are ca an de referinta anul scolar 2009/2010 si acopera toate tarile din Reteaua Eurydice.

(® A se vedea, de exemplu, distributia inegala n scoli a elevilor In varsta de 15 ani care vorbesc acasa o limba diferita de
limba n care se efectueaza procesul de instruire la scoala (EACEA/Eurydice, 2008).

(3) Pentru mai multe informatii cu privire la aceste subiecte, vezi EACEA/Eurydice (2009b) si EACEA/Eurydice (2011).
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Introducere. Generalitatj

Au fost incluse doar scolile din sectorul public, exceptand cazul Belgiei, Irlandei si Olandei unde au
fost luate in calcul si scolile subventionate din sectorul privat. In aceste tari, in sectorul privat
subventionat este inscrisa cea mai mare parte a elevilor, iar scolile nu solicita plata unor taxe de catre
parinti. Mai mult decét atat, in Irlanda, din punct de vedere legal, cea mai mare parte a scolilor sunt
definite ca fiind private, dar de fapt ele sunt finantate integral de stat. In Olanda, este reglementata
prin constitutie egalitatea de sanse si de tratament intre invatamantul public si cel privat, precum si
finantarea fara diferentiere a celor doua sectoare.

Structura

Prezentul studiu investigheaza fiecare tematica-cheie prin prisma rezultatelor cercetarilor academice,
a analizei secundare a datelor provenite din sondajele internationale si a politicilor si programelor
nationale.

La Tnceput, intr-o scurtd privire de ansamblu, se evidentiaza principalele constatari rezultate din
sondajele internationale care evalueaza performantele atinse de elevi la citire. Se discuta apoi despre
tendintele majore din tarile europene si se descrie, de asemenea, cadrul conceptual al sondajelor
internationale, obiectivele principale si populatiile vizate. Se mentioneaza si unele limitari in utilizarea
si interpretarea rezultatelor sondajelor internationale.

Capitolul 1 ofera o analiza amanuntitd a proceselor si practicilor implicate in activitatea de predare a
citirii.

Sectiunea 1.1 prezintd o imagine de ansamblu asupra cercetarilor efectuate in domeniul educational
si care se refera la practicile de predare care s-au bucurat de succes, corelate cu principalele etape
care marcheaza procesul de studiu al citirii si cu diversele componente pe care le presupune
instruirea Tn acest domeniu. Sunt descrise rezultatele cercetarilor efectuate asupra unor concepte sau
programe didactice specifice care iTmbunatatesc intelegerea si acumularea in ceea ce priveste lectura.
Se subliniaza semnificatia evaluarii formative si de diagnostic in sustinerea dezvoltarii abilitatilor de a
citi la elevi. In final, se acordd o atentie deosebitd metodelor si interventiilor didactice care se
adreseaza nevoilor elevilor care prezinta dificultati si, din aceste motive, invata sa citeasca mai greu.

Sectiunea 1.2 analizeaza modul in care programa scolara aplicata la nivel national sau la nivel central
si liniile directoare, dupa care se ghideaza activitatea din acest domeniu, reflecta rezultatele recente
ale cercetarilor internationale legate de etapele principale ale dezvoltarii competentei de a citi, precum
si cele mai eficiente practici didactice. Sunt evidentiate cele mai importante asemanari si diferente
semnalate intre tari Tn ceea ce priveste politicile pe care le promoveaza in domeniul predarii citirii.
Sectiunea mai cuprinde informatii privind cadrul general si contextual al curriculelor nationale din
Europa si descrieri ale reformelor recente care au vizat programa gcolara la citire, limba si literatura.

Sectiunea 1.3 se concentreaza pe copiii care trebuie sa faca fata unor dificultati de invatare si pe cele
mai larg raspandite metode utilizate in abordarea si sprijinirea acestei categorii de elevi. Analiza se
bazeaza, in cea mai mare parte, pe datele din sondajul PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study), din 2006. Sunt prezentate ponderile pe care le reprezinta elevii care nu stiu sa citeasca
sau care au competente slab dezvoltate in acest domeniu in totalul copiilor de clasa a patra din scolile
primare din tarile europene si sunt descrise caracteristicile pe care le prezinta aceste grupuri de copii. Se
examineaza apoi masurile de sprijin menite sa vina in sprijinul aceste categorii de elevi, asa cum au fost
raportate de cadrele didactice de specialitate. Se discuta si despre necesitatea alocarii de personal
suplimentar. Pe aceasta baza, in cadrul sectiunii sunt identificate si cateva modele identificate in cadrul
principalelor metode care se adreseaza dificultatilor la citire, in sistemele de invatamant din Europa.

Sectiunea 1.4 se deschide cu analiza politicilor si practicilor nationale referitoare la personalul auxiliar
din invatamant care sprijina cadrele didactice in munca lor cu elevii care prezinta dificultati atunci cand
invata sa citeasca. Se mentioneaza tarile in care cadrele didactice pot solicita asistenta din partea
personalului specializat in dezvoltarea competentelor de citire, atunci cand au in clase copii care
fnvatd mai greu sa citeasca. La final, se prezinta initiative concrete si solutii care s-au bucurat de



Predarea citirii Tn Europa: contexte, politici si practici

succes, aplicate in cadrul unor sisteme de Tnvatamant cu scopul de a veni in sprijinul elevilor care
prezinta dificultati la citire, cum ar fi actiunile corective sau utilizarea unor materiale didactice adaptate.

Capitolul al 2-lea trateaza competentele de care au nevoie cadrele didactice ca sa predea citirea si
modul Tn care sunt instruite pentru aceasta misiune.

Sectiunea 2.1 prezinta punctul de vedere al literaturii de specialitate si evidentiaza cei mai importanti
factori care contribuie la formarea celor mai valoroase cadre didactice, referindu-se inclusiv la
principalele caracteristici pe care le prezinta o formare profesionala continua de succes in acest
domeniu. Sunt examinate relatiile identificate in urma unor studii asupra corelatiei dintre nivelul de
calificare a cadrelor didactice si performantele la citire ale elevilor, precum si diferitele categorii de
competente de care cadrul didactic are nevoie pentru a putea pregati ore de citire de cea mai buna
calitate

Sectiunea 2.2 se refera la formarea initiala si la pregatirea profesionald continud a cadrelor didactice
care predau ore de citire, limba si literatura, utilizand date din sondajul PIRLS 2006, dar si din sondajul
TALIS (Teaching and Learning International Survey) al OECD, din 2008. Sectiunea se deschide cu o
scurta descriere a nivelului general de educatie a cadrelor didactice care predau elevilor de clasa a patra
din scolile primare ore de limba si literatura. In continuare se evidentiaza legaturile care apar intre
diferitele practici care si-au dovedit eficienta n predarea orelor de citire, limba si literatura, participarea la
actiunile de dezvoltare profesionala si continutul cursurilor de formare profesionala continua a cadrelor
didactice. Restul sectiunii descrie sistemul de dezvoltare profesionala continua a cadrelor didactice care
activeaza n acest domeniu, n ceea ce priveste ratele generale de participare, numarul mediu de zile
alocate activitatilor de formare, tipurile de activitati organizate si impactul sesizat.

Sectiunea 2.3 se adreseaza npoliticilor curente care de deruleaza la nivel european si care
reglementeaza dezvoltarea competentelor cadrelor didactice care predau ore de citire, limba si
literatura la nivelul nvatamantului primar si al nvatamantului secundar inferior. Se discuta despre
continutul programelor de formare initiala a cadrelor didactice, despre evaluarea competentelor de a
citi ale viitoarelor cadre didactice, precum si despre evaluarea calificarilor suplimentare specifice
domeniului predarii limbii si literaturii. La final, sunt prezentate mai multe exemple de programe de
dezvoltare profesionala continua in domeniului predarii citirii, limbii si literaturii in Europa.

Capitolul 3 largeste perspectivele printr-o privire de ansamblu asupra mediului exterior sistemelor de
invatdmant si examineaza promovarea lecturii la nivelul societatii, Tn general. Sectiunea 3.1
analizeaza literatura de specialitate care trateaza factorii extragcolari de influentd a dezvoltarii
competentei de a citi. Sunt investigati, in particular, doi dintre factorii cei mai influenti: lectura ca mod
de petrecere a timpului liber si mediul familial. Sectiunea 3.2 prezinta constatarile celor mai importante
sondaje internationale asupra evaluarii performantelor elevilor cu privire la antrenarea lor in activitati
care implica lectura si la modul in care mediul educational familial determina performantele lor in
acest domeniu. Sectiunea 3.3 urmareste sa descrie structurile de sprijin centralizat pentru dezvoltarea
competentelor de utilizare a limbii si literaturii existente n tarile din Europa. Se fac referiri la strategiile
nationale curente pentru care au in vedere promovarea lecturii si explorarea diferitelor tipuri de
infrastructuri nationale create n sprijinul sustinerii acestei activitati. Sectiunea 3.4 prezinta exemple de
programe de mare anvergura, finantate de stat, pentru promovarea lecturii in societate.

in anexe sunt disponibile descrieri detaliate ale principalelor caracteristici ale programelor nationale
care se adreseaza rezolvarii problemelor legate de dificultatile de citire, ca si ale programelor care se
adreseaza promovarii lecturii Tn societate.

Metodologie

Pentru a defini sfera de aplicabilitate a studiului, a fost organizata o intalnire de lucru cu Unitatile
Nationale care formeaza Reteaua Eurydice. In plus, persoane din mediul academic, cu experienta in
domeniul cercetat, au organizat doud seminarii interne gi au oferit informatii de ultima ora asupra
tematicii cercetate, pe baza carora se bazeaza partial cele trei subcapitole din acest studiu.
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Studiul se bazeazd pe mai multe surse de date. In primul rand, analiza comparativd a politicilor
nationale se bazeaza pe informatii care provin de la Unitatile Nationale Eurydice. Acestea includ
raspunsurile la trei chestionare create de Unitatea Eurydice Tmpreuna cu Agentia Executiva pentru
Educatie, Audiovizual si Cultura (DG EAC), care s-a consultat de-aproape cu Reteaua Eurydice.
Fiecare chestionar trateaza una dintre cele trei tematici principale careia i se adreseaza studiul (vezi
Sfera de aplicabilitate de mai sus).

In cel de-al doilea rand, s-a efectuat o analiza extinsad a documentelor si directivelor care guverneaza
activitatea din domeniul predarii limbii si literaturii, la nivel national, pe baza datelor furnizate de
Unitatile Nationale Eurydice, folosindu-se o matrice compusa din noua elemente cheie. Matricea a fost
creata de un cercetator specializat in domeniul care face obiectul prezentului studiu si este disponibila
pe site-ul Eurydice (http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice).

Mai multi experti din domeniul educatiei au analizat aceste documente si directive pe baza matricei,
iar Unitatea Eurydice Tmpreuna cu Agentia Executiva pentru Educatie, Audiovizual si Cultura
(DGEAC) au efectuat analiza comparativa.

in cel de-al treilea rand, studiul vine in completarea informatiilor de la nivel politic cu o analiza
secundara a datelor provenind din sondaje internationale relevante (PIRLS, PISA si TALIS).

Raportul a fost schitat in cadrul Unitatii Eurydice, la care a lucrat impreund cu Agentia Executiva
pentru Educatie, Audiovizual si Cultura (DGEAC), iar verificarea acestuia a fost efectuata de Unitatile
Nationale participante la studiu (*).

Tuturor celor care au contribuit li se aduc multumiri la sfarsitul publicatiei.

()  Luxemburg nu a verificat Sectiunea 1.2. Nu exista surse Eurydice de date pentru Luxemburg.
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SINTEZA

Rezultatele sondajelor internationale

Rezultatele medii la nivelul Uniunii Europane in materie de citit, pentru elevi in varsta de
15 ani, si ponderea celor cu dificultati la citire din aceeasgi grupa de varsta, denota o stabilitate
in sondajele PISA desfasurate intre anii 2000 si 2009. Variatia de amplitudine (diferenta dintre
rezultatele cele mai bune si cele mai slabe) a scazut ugor, ceea ce indica o crestere a echitatii
n evaluarea rezultatelor educationale.

In 2009, aproximativ unul din cinci elevi in varsta de 15 ani, din tarile UE, avea dificultati la
invatarea dupa materiale tiparite. Doar in Belgia (Comunitatea flamanda), Danemarca,
Estonia, Polonia, Finlanda si Norvegia, numarul elevilor cu rezultate slabe se situa n jurul
valorii de 15% sau mai putin (valoare care constituie un obiectiv European pentru anul 2020).
Ponderea elevilor cu dificultati la citire Tnregistra valori deosebit de ridicate in Bulgaria i
Romania (aproximativ 40%).

Cei mai importanti factori de impact care afecteaza rezultatele la citire ale elevilor sunt genul
si istoricul mediului familial. Tn medie, fetele au rezultate mai bune la citire decat baietii, iar
decalajul dintre fete si baieti se adanceste pe masurd ce acestia avanseaza in varsta. Cu
toate acestea, rezultatele sondajelor intenationale sugereaza ca interesul pentru citit are
potentialul de a echilibra diferentele dintre rezultatele la citire pe care le obtin baietii si fetele
sau elevii care provin din medii sociale diferite.

Programa scolara pentru predarea limbii si literaturii

Programa scolara si linile directoare oficiale create la nivelul autoritatilor centrale din
Tnvatamant sunt foarte diverse in ceea ce priveste cantitatea si formatul. Totusi, intr-o masura
foarte mare, ele reflecta constatarile cercetarilor recente cu privire la cele mai eficiente
modalitati de predare a limbii si literaturii si a dezvoltarii competentei de a citi.

Elementele fundamentale care stau la baza dezvoltarii competentei de a citi trebuie sa fie
stabilite foarte clar de la o véarsta foarte frageda si programele de nivel central pentru
invatamantul prescolar, din toate tarile, includ reguli si instructiuni didactice privind
dezvoltarea abilitatilor emergente de alfabetizare.

intelegerea, prin intermediul lecturii, a textului scris poate fi imbunatatita prin deschiderea
apetitului elevilor catre utilizarea unor strategii cognitive specifice de extragere si creare a
semnificatiilor din textele respective. Programa centrald expune stadii diferite ale importantei
care trebuie acordata acestor strategii in vederea imbunatatirii intelegerii prin citire si, In unele
tari, acest accent este mai putin evident in invatadmantul secundar inferior decéat la nivelul
Tnvatamantului primar.

Intrebarea legatd de interesul pentru lecturd se pune intr-o mare varietate de moduri in
programa centrala. Intotdeauna se recomanda cadrelor didactice s& nu se concentreze doar
pe texte literare, ci s& Incurajeze elevii sa citeascéd o gama cat mai variatd de materiale. in
conformitate cu rezultatele cercetarilor, invatarea colaborativa pe baza de text este o cale
foarte eficientd de crestere a motivatiei de a citi a copilului. Programa centrala include linii
directoare pentru acest mod de Tnvatare in 26 de tari sau regiuni, la nivelul Tnvatamantului
primar, si in 18 tari, la nivelul invatamantului secundar.
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In ultimii ani, reformele specifice care s-au adresat dezvoltarii abilitatilor de a citi, s-au orientat
deopotriva catre obiective legate de dezvoltarea competentelor de citire Tn context curricular gi
catre dezvoltarea acestor competente de timpuriu, de la nivelul invatamantului prescolar. Doar
ntr-un numar mic de tari, timpul alocat predarii citirii a fost extins.

Cercetarile sugereaza ca evaluarea realizata de cadrele didactice este un element important
in predarea citirii. Totusi, chiar daca toate directivele centrale furnizeaza cadrelor didactice
obiective pentru invatare, cu scopul de a le ajuta sa-si planifice propriile scheme de lucru,
foarte putine dintre acestea includ instrumente, cum ar fi scalele de evaluare, pentru
monitorizarea progresului elevilor si gradul de performanta al acestora in comparatie cu
obiectivele de invatare stabilite.

Persoane care intampina dificultati la citire

Strategiile si practicile care se adreseaza dificultatilor la citire sunt rareori prevazute in
programele scolare. De cele mai multe ori, decizia de a sprijini elevii cu dificultati la citire si
modul n care se va aplica sprijinul depinde de cadrul didactic care preda la clasa.

Instruirea individuala sau cea de tip intensiv, organizata in cadrul unor grupuri mici de studiu si
intermediata de specialisti in probleme de citire este de cea mai mare importanta, in adresarea
dificultatilor la citire cu care se pot confrunta elevii. In prezent, acest tip de cadre didactice cu
specializare in tratarea dificultatilor la citire ale elevilor si care isi pot sprijini colegii in activitatile
lor la clasa exista doar in Irlanda, Malta, Marea Britanie si Tn cele cinci tari nordice.

Sprijinul acordat in clasa este foarte important. Cu toate acestea, in conformitate cu datele
rezultate din sondajul PIRLS 2006, personalul didactic suplimentar (specialisti in probleme
legate de dificultatile la citire prezentate de elevi, profesori asistenti sau alte categorii de
adulti), care lucreaza in clasa impreuna cu cadrele didactice, era disponibil la un moment dat
pentru numai 44% dintre elevii din Uniunea Euroepana.

In cateva tari, terapeuti logopezi sau psihologi (educationali) ofera consiliere si sprijin elevilor care
prezinta dificultati la citire. In mod obignuit, consilierea are loc in afara clasei si in afara scolii.

In cele mai multe tari europene exista initiative considerate de succes la nivel national pentru
sprijinul elevilor care prezinta dificultati la citire, in scolile primare si secundare. Aceste
initiative se concentreaza n principal pe actiuni de remediere, pe identificarea timpurie a
problemelor, pe adaptarea materialelor didactice sau pe formarea cadrelor didactice.

Procedurile administrative pentru solicitarea si pentru obtinerea sprijinului suplimentar pot dura
foarte mult, astfel incat exista posibilitatea ca elevii sa nu primeasca imediat ajutorul de care au
nevoie. In consecinta, elevii pot s& raméana in urma colegilor lor din clasa nu numai la citire dar gi
la alte materii, acolo unde acumularea cunostintelor presupune citire si studiu pe text.

Cunostinte si competente necesare la predarea citirii

Achizitia si posesia unei baze solide de cunostinte practice si teoretice pe parcursul formarii
initiale a cadrelor didactice este crucialda pentru asigurarea excelentei in predarea citirii. In
mod ideal, acest aspect ar trebui sa fie imbunatatit ulterior prin formare profesionala continua
implicAnd o perspectiva pe termen lung care oferd cadrelor didactice oportunitatea de a
reflecta asupra muncii lor dintr-o perspectiva orientata spre cercetare.

Alte caracteristici importante ale programelor de pregatire a viitoarelor cadre didactice care
vor preda citirea includ activitati de formare pentru utilizarea unei game de strategii de predare
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si tehnici corespunzatoare de evaluare, abilitatea de a utiliza o mare varietate de materiale
didactice si o abordare consistenta si echilibrata a cunosstintelor teoretice si a experientelor
practice.

Datele rezultate din sondajul PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), din
2006, sugereaza ca importanta acordata modului de predare a citirii, pe parcursul educatiei
initiale, este corelata cu practica efectiva de predare a citirii $i cu o participare mai activa la
activitatile de formare profesionala.

Intr-un numar de 18 tari au fost emise linii directoare la nivel central legate direct de pregétirea
viitoarelor cadrelor didactice in predarea citirii. Intr-unele dintre aceste tari exista linii
directoare care se adreseaza unor aspecte specifice legate de predarea citirii (evaluare,
abordarea problemelor legate de dificultatile la citire si lectura textelor publicate in medii noi).

In conformitate cu datele provenite din sondajul TALIS (Teaching and Learning International
Survey) al OECD, cea mai intélnita forma de dezvoltare profesionala a cadrelor didactice care
predau citirea, scrierea si literatura, consta in ateliere sau conferinte de scurta duratd sau
cursuri nerepetitive. Actiunile pe termen lung si formele continue de dezvoltare profesionala,
cum ar fi organizarea unor activitati de cercetare sau construirea de retele, sunt foarte putin
ntalnite.

Promovarea lecturii Tn societate

Deoarece angajarea n activitati care implica lectura, in afara mediului de invatamant formal
pe care 1l constituie scoala, este deosebit de importanta pentru ca elevii sa devina cititori buni,
n cele mai multe dintre tarile europene s-au infiintat organisme nationale care coordoneaza si
finanteaza activitati menite sa promoveze lectura in societate. Au fost adoptate, de asemenea,
si strategii specifice implicAnd promovarea citirii.

In majoritatea tarilor existd programe de mare amploare finantate de stat prin care se
promoveaza lectura, acestea luand de multe ori forma actunilor de alfabetizare, care se
adreseaza intregii populatii sau, mai specific, copiilor si tinerilor. Cu toate acestea, se
inregistreaza o pondere redusa a activitatilor care se concentreaza in mod specific pe grupuri
cu niveluri reduse de alfabetizare, cum ar fi, de exemplu, copiii gi adultii din grupuri
dezavantajate sau baietii. lar acest fenomen este des intélnit in cazul programelor majore de
promovare a lecturii in Europa.

Multe programe de alfabetizare sau de dezvoltare a interesului pentru citit in familiile din tarile
europene ofera consiliere si formare pentru ca parintii sa citeasca cu voce tare copiilor lor. Cu
toate acestea, datele provenind din cercetari indica faptul ca nu este suficient ca parintii sa le
citeasca copiilor lor si ca programe eficiente pot fi considerate acelea prin care parintii ar
trebui sa invete cum sa i ajute pe copiii lor sa capete abilitati specifice, care sa le dezvolte
motivatia, dorinta si competenta de a citi.
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REALIZARI IN DOMENIUL ALFABETIZARII: EVIDENTE DIN SONDAJELE
INTERNATIONALE

Rezultatele scolare ale elevilor constituie un indicator fundamental de evaluare a calitatii si eficientei
sistemelor de invatamant. Un alt indicator important il constituie gradul de imprastiere, dispersia unei
anumite categorii de rezultate sau diferenta dintre elevii care au obtinut rezultate bune si cei care au obtinut
rezultate slabe, ceea ce ofera o imagine mai clara despre gradul de impartialitate in aprecierea rezultatelor
scolare. Pentru a raspunde unor obiective nationale specifice, acesti indicatori pot fi monitorizati utilizandu-
se diferite teste nationale. Pentru obtinerea unor comparatii concludente intre sistemele de nvatamant se
utilizeaza sondaje internationale la scara larga cu privire la performantele scolare ale elevilor. Comparatiile
cu alte tari ajutd la evidentierea caracteristicilor si particularitatilor pe care le au sistemele individuale de
Tnvatamant, subliniindu-se punctele tari si punctele slabe de care dispun dar si provocarile carora trebuie
sa le faca fata. Mai mult decét atét, cercetarile trans-nationale pot ajuta la explicarea diferentelor evidente
dintre tari si chiar a diferentelor care apar in interiorul tarilor, cat si la identificarea problemelor specifice
prezente in sistemele de invatamant.

Sondajele internationale de evaluare a performantelor scolare ale elevilor sunt organizate conform unui
cadru conceptual si metodologic stabilit, care urmareste sa furnizeze indicatori care sa influenteze politicile
din domeniu. Pozitia comparativa a rezultatelor medii obtinute la materiile testate, pe tari, este indicatorul
care atrage cea mai multa atentie din partea publicului. Inca din 1960, rezultatele obtinute intr-o tard au
avut o influentd importanta asupra politicilor educationale nationale, generénd o anumita presiune pentru
importarea practicilor educationale din tarile care inregistrau rezultate foarte bune (Steiner-Khamsi, 2003;
Takayama, 2008). In aceastd sectiune sunt prezentate rezultatele medii obtinute la teste si abaterile
standard atinse la evaluarea competentelor la citire, in tarile europene, conform celor mai importante
sondaje internationale. Ponderea elevilor care nu pot face dovada celor mai elementare competente in
acest domeniu se raporteaza, de asemenea, din momentul in care Statele Membre ale Uniunii Europene
si-au luat un angajament politic in sensul reducerii ponderii elevilor cu rezultate slabe. Sunt furnizate si
informatii elementare privind metodologia de organizare a sondajelor internationale care au ca scop
evaluarea competentelor la citire.

Indicatorii care provin din sondajele internationale ar trebui utilizati cu precautie deoarece exista multe
diferente importante intre tari care pot influenta rezultatele scolare, dar care nu au neaparat legatura cu
politicile educationale. Indicatorii care caracterizeaza nivelul national au fost criticati motivandu-se ca
performantele unui Tntreg sistem de invatamant nu pot fi surprinse si prezentate sub forma unor
indicatori simplificati (Baker si LeTendre, 2005). La intrepretarea rezultatelor, este de asemenea
important sa avem in vedere faptul ca studiile comparative la scara mare trebuie sa faca fatd mai multor
provocari de natura metodologica: traducerile pot genera semnificatii diferite; perceptia anumitor intrebari
poate fi influentatd de anumite idei preconcepute, de ordin cultural; popularitatea in societate si motivatia
elevilor pot fi determinate de elemente diferite Tn contexte culturale diferite; chiar si agendele politice ale
organizatiilor care conduc evaluarile internationale pot influenta continutul evaluarii (Hopmann, Brinek si
Retzl, 2007; Goldstein, 2008). Cu toate acestea, exista un numar de proceduri privind controlul calitatii
care sunt implementate cu scopul de a minimaliza impactul acestor probleme metodologice asupra
comparabilitatii rezultatelor.

Sondaje importante privind evaluarea gradului de alfabetizare

in prezent, nivelurile de alfabetizare se evalueaza prin intermediul a doud mari sondaje internationale,
aplicate la scara larga, respectiv PIRLS si PISA. Sondajul PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study — Studiu privind progresul alfabetizarii la nivel international), organizat de Asociatia
Internationald pentru Evaluarea Rezultatelor Scolare (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement — IEA), masoara nivelul competentelor elevilor de clasa a patra, din cele mai
multe tari participante. In aproape toate sistemele de invatamant din Europa, acesti elevi au aproximativ
10 ani, dar media de varsta poate varia intre 9,7 ani, in ltalia, si 11,4 ani, in Luxemburg (Mullis si al.
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2007, p. 31). Datele din sondajul PIRLS sunt colectate pe cicluri de céate cinci ani. Sondajele anterioare
au avut loc Tn 2001 si 2006, in timp ce urmétorul este programat pentru 2011 (*).

Sondajul PISA (Programme for International Student Assessment — Programul de evaluare internationala a
elevilor), organizat de Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica (Organisation for Economic
Co-operation and Development — OECD), masoara cunostintele si competentele elevilor in varsta de 15
ani la citire, matematici si stiinte. In cele mai multe tari, elevii de aceasta varsta se apropie de sfarsitul
Tnvatamantului obligatoriu. Pe parcursul monitorizarii performantelor scolare ale elevilor, la aceste trei mari
capitole tematice, fiecare sondaj PISA se concentreaza in particular pe o anumita arie tematica. Evaluarea
competentelor la citire a constituit principala arie de interes, in 2000 si in 2009, matematicile in 2003 i
stiintele in 2006 (*).

n sondajul PIRLS sunt utilizate esantioane bazate pe clase, iar in sondajul PISA sunt utilizate esantioane
constituite Tn functie de varsta. In PIRLS, toti elevii au beneficiat In aceeasi masura de acelasi sistem de
scolarizare, adica toti elevii sunt in clasa a patra, dar varstele lor pot sa fie diferite, in diferitele tari care
participa la sondaj, in functie de vérsta de incepere a invatamantului obligatoriu gi de practicile legate de
repetarea unuia sau mai multor ani scolari (mai multe despre aceasta in EACEA/Eurydice, 2011). In PISA,
toti respondentii au varsta de 15 ani, dar numarul anilor de invatamant finalizati pot sa fie diferiti, in special
n acele tari in care se practica repetarea unuia sau mai multor ani scolari. Deoarece in cadrul sondajului
PIRLS esantioanele sunt formate din clase intregi, din scolile selectionate, este posibila si colectarea de
informatii legate de metodele didactice utilizate la clasa (pe baza unor chestionare la care raspund cadrele
didactice). Atat PIRLS céat si PISA colecteaza o gama vasta de informatii privind expunerea elevilor la
diferite tipuri de materiale tiparite, atitudinea pe care acestia o au fata de citit si despre obiceiurile legate de
lectura pe care si le-au dezvoltat. Se colecteaza si date privind caracteristicile institutiei de Tnvatamant.

Cele doua sondaje evidentiaza doua stadii diferite ale procesului de abordare a citirii. PIRLS se adreseaza
copiilor din Tnvatamantul primar si evalueaza competentele de citire necesare realizarii tranzitiei catre ,a citi
pentru a invata® (Mullis si al., 2006). PISA, pe de alta parte, are ca obiectiv sa evalueze gradul in care elevii
au dobandit cunostintele si competentele necesare in viata de adult. Sondajul urmareste gradul in care
elevii dispun de abilitati de a citi si de a intelege ceea ce citesc deoarece ele Tsi manifestd cea mai mare
utilitate Tn aceasta perioada, cand se realizeaza tranzitia catre piata muncii sau catre etapele de educatie
ulterioare Tnvatamantului obligatoriu, iar verificarea capacitatii de a citi constituie i un indicator al modului
n care elevii sunt pregatiti sa faca fata vietii sociale, angajarii si functionarii pe piata muncii (OECD, 2009b).
Pe de alta parte, ambele sondaje au la baza notiunea extinsa citire, adica ,de instruire Th domeniul citirii®,
nu doar simpla ,citire*. Aceasta constructie include nu doar procesele si abilitatile legate de ntelegerea
textului tiparit, dar si utilizarea acestuia, precum gi atitudinea pe care cititorul competent o are fata de textul
lecturat. Atat PIRLS cat si PISA privesc cititul ca pe un proces interactiv, constructiv si accentueaza
importanta subliniazd importanta capacitatii elevilor de a reflecta la lectura si de a o folosi in diferite scopuri
(Mullis gi al. 2006, p. 103).

PIRLS defineste procesul de instruire in domeniul citirii pentru elevii de clasa a patra ca fiind:
LAbilitatea de a intelege si de a utiliza acele forme ale limbajului scris obligatorii n societate si apreciate de indivizi.
Tinerii cititori pot construi semnificatji dintr-o varietate de texte. Ei citesc cu scopul de a invata, de a participa la cercurile
de lectura din scoli, pentru nevoile curente si pentru plécerea personala.” (Mullis si al. 2008, p. 3).

PISA defineste procesul de instruire in domeniul citirii pentru elevii Tn varsta de 15 ani ca fiind:
Jntelegerea, utilizarea si reflectarea asupra textelor scrise, cu scopul atingerii obiectivelor legate de dezvoltarea
cunostintelor, atingerea potentialului personal si a celor legate de participarea la viata sociald.” (OECD 2009b, p. 14).

Tarile in care se aplicd cele doud sondaje difera. Ultima runda a sondajului PISA (2009) a implicat
majoritatea tarilor europene, inclusiv toate sistemele de nvatdméant din Reteaua Eurydice, cu exceptia
Ciprului si a Maltei. PISA 2000, care s-a concentrat de asemenea pe nivelul competentelor la citire, nu a
fost efectuat nici in aceste doua tari si nici in Estonia, Slovenia, Slovacia si Turcia. PIRLS 2006 a acoperit
23 de sisteme de invatamant din Reteaua Eurydice, in timp ce PIRLS 2001 a fost administrat in

@) Pentru descrierea modului de dezvoltare a instrumentelor utilizate In sondaj, procedurile de colectare a datelor si metodele analitice
utilizate de PIRLS 2001, vezi Martin, Mullis si Kennedy (2003); pentru PIRLS 2006, vezi Martin, Mullis si Kennedy (2006).

A Pentru informatii privind testul esantionul pe care a fost aplicat, metodologiile utilizate pentru analiza datelor, caracteristicile tehnice ale
proiectului si calitatea mecanismelor de control pentru PISA 2000, vezi Adams si Wu (2000). Pentru PISA 2003 vezi OECD (2005c) si
pentru PISA 2006, vezi OECD (2009a).

18



Realizari in domeniul alfabetizarii: evidente din sondajele internationale

16 sisteme. Cu scopul de a delimita o imagine mai generala, in acest capitol ne vom referi mai intai la
rezultatele procesului de instruire Tn domeniul citirii, aga cum a fost surprins in sondajul PISA, iar apoi vom
examina principalele concluzii care provin din sondajul PIRLS.

Performantele elevilor la citire in conformitate cu rezultatele sondajului
PISA

Rezultatele PISA se raporteaza folosindu-se scale cu un scor mediu de 500 de puncte si o abatere
standard de 100 de puncte, stabilite pentru elevii din toate tarile OECD care participa la sondaj (3).
Scala PISA dupa care sunt apreciate competentele la citire este impartitda de asemenea pe niveluri de
competente, care diferentiaza si descriu competentele pe care e de asteptat ca elevii sa si le dezvolte,
prin asocierea unor exercitii cu nivelurile de dificultate corespunzatoare (OECD, 2009b).

Rezultatul mediu este cel mai obisnuit indicator, atunci cand se discuta despre comparatii intre
performantele sistemelor de invatamant in sondajele intermationale de evaluare a rezultatelor gcolare
ale elevilor. Tn UE - pana n 27, in 2009, rezultatul mediu la citire a fost de 490,5 de puncte (*) (vezi
Figura 1). Ca si in rundele precedente de evaluare, Finlanda a depasit toate celelalte state din UE -
panain 27 (5). Scorul mediu Tn Finlanda (536 de puncte) a fost cu aproape 45 puncte mai ridicat decéat
media in UE - pana in 27, sau se poate aprecia ca a constituit aproape jumatate din abaterea
standard internationala. Cu toate acestea, la nivel global, elevii finlandezi au avut rezultate care s-au
situat sub cele ale elevilor din regiunea Shanghai-China, care au avut cele mai bune rezultate (556 de
puncte), dar aproximativ la acelasi nivel cu elevii din Coreea, care au obtinut 539 de puncte, si cei din
Hong Kong-China (533 de puncte).

La celalalt capat al scalei s-au situat elevii din Bulgaria si Romania cu un nivel considerabil mai scazut
decét toti omologii lor din celelalte tari participante din UE - pana in 27. Punctajele medii din aceste
tari au fost cu aproximativ 60 puncte mai mici decat media la nivelul UE - p&na in 27. Tot in aceste tari
s-au Tnregistrat si cele mai slabe rezultate in 2000 si punctajele lor medii au ramas aproximativ
aceleasi ca in 2009.

Doar 11% din variatia Tnregistrata in performantele atinse de elevi are la baza diferentele aparute
dintre tari (°). Cealaltd parte a variatiei are la baza diferentele ap&rute in interiorul tarilor, adica cea
determinatd de diferentele dintre programele educationale, dintre scoli si intre elevii din cadrul
aceleiasi scoli. Distributia relativa a punctajelor n interiorul unei tari sau decalajul dintre elevii cu
rezultatele cele mai bune si cei cu rezultatele cele mai slabe serveste ca indicator al gradului de
impartialitate in aprecierea rezultatelor educationale. in UE - pana in 27, in 2009, deviatia standard a
fost de 96,4 puncte (vezi Figura 1), ceea ce inseamna ca aproximativ doua treimi dintre elevii din UE -
pana in 27 au avut punctaje situate intre 394 si 587 de puncte.

Tarile cu un nivel similar al rezultatelor medii pot avea serii diferite de punctaje individuale ale elevilor.
De aceea, la comparatiile care se realizeaza intre diverse tari, este foarte important ca nivelul mediu
atins ntr-o tara sa fie apreciat impreuna cu seria de punctaje inregistrate de elevi. In Figura 1 se
prezintd in paralel acesti doi indicatori, pe axa Ox apar rezultatele medii din tarile participante la
sondaj (o alternativa la definirea eficientei sistemelor de invatamant), iar pe axa Oy apare abaterea
standard (o alternativa la surprinderea gradului de impartialitate Tn aprecierea rezultatelor
educationale). Diferentele semnificative, din punct de vedere statistic, faid de media UE sunt
evidentiate n tabelul aflat sub Figura 1.

(3) Metrica scalelor a fost stabilita initial Tn cadrul sondajului PISA din anul 2000. De atunci, fiecare nou sondaj a raportat rezultatele evaluarilor
utilizand scalele dezvoltate in cadrul PISA 2000, asigurand astfel comparabilitatea directd a datelor. De exemplu, valoarea de 500 de
puncte are aceeasi semnificatie pe care a avut-o in PISA 2000 - si anume, scorul mediu obtinut de esantionul de elevi evaluati in cele 27
de t&ri ale OECD, participante la PISA 2000. Tn consecints, media OECD pentru fiecare noud runda de evaluare poate fi diferits de cea
rezultatd in anul 2000. Diferentele aparute in ciclurile ulterioare ar putea sa apara fn urma schimbarilor curente intervenite Tn performantele
elevilor, includerii in sondaj a unor noi tari OECD sau unei combinatii dintre factorii mentionati si a altora, nementionati aici.

@ Este o medie estimata luandu-se in considerare marimea absoluta a populatiei esantionate n fiecare tara din UE-27, participanta la PISA 2009.
Scorul mediu UE-27 a fost construit in acelasi mod, ca si totalul OECD (adica, media la nivelul tarilor OECD, luandu-se n calcul marimea
absoluta a esantionului). Media UE-27 s-a situat la un nivel similar cu totalul la nivelul OECD (491 puncte, cu o eroare standard de 1,2).

@) Aceasta comparatie, precum i urmatoarele, se bazeaza pe teste cu nivel de semnificatie statisticd cu p<.05. Acest lucru Inseamna ca
probabilitatea de a face o declaratie falsa stabilita, este mai mica de 5%.

© Asa cum s-a calculat dupa modelul trivalent (tard, scoala si elev) multi-nivel pentru tarile participante la sondaj din UE-27.

19



Predarea citirii Tn Europa: contexte, politici si practici

4 ¢+ Figura 1: Punctajul mediu si abaterea standard la citire pentru elevi in varsta de 15 ani, anul 2009
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Nota explicativa

Cele doua zone marcheaza mediile UE - pana in 27. Acestia sunt indicatori de interval care iau in calcul si abaterile standard.
Pentru facilitarea identificarii valorilor nationale si raportarea lor la media UE - pana in 27, mediile pe tari sunt marcate cu
puncte, dar este important de avut in vedere faptul ca si acestea se incadreaza n categoria indicatorilor de interval. Punctele
care se apropie de zona care marcheaza media UE pot sa corespunda unor valori care nu difera semnificativ de media
europeana. Valorile care sunt semnificativ diferite din punct de vedere statistic (p<.05) de media UE - pana in 27 (sau de zero,
daca se au in vedere diferentele) sunt indicate Tn tabel cu bold (aldin).

Pentru abaterile standard, vezi si anexa disponibila pe http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies en.php.

* e ®
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Tarile care prezintd punctaje semnificativ mai mari decat media gi abateri standard semnificativ mai
reduse decat media UE - p&na in 27, respectiv Belgia (Comunitatea in care se vorbeste limba
germana), Danemarca, Estonia, Olanda, Polonia, Finlanda, Liechtenstein si Norvegia ar putea fi
considerate atat eficiente cat si echitabile din punct de vedere al evaluarii rezultatelor educationale
(vezi Figura 1, cadranul din dreapta jos).

in Belgia (Comunitatea franceza), Bulgaria, Franta si Luxemburg, decalajul dintre elevii cu rezultate
scolare bune si cei cu rezultate slabe a fost deosebit de pronuntat in anul 2009 (vezi Figura 1,
jumatatea superioara). Scolile si cadrele didactice din aceste tari trebuie sd administreze si sa
raspunda nevoilor legate de dezvoltarea unei game foarte largi de competente ale elevilor. De aceea,
0 modalitate de crestere a performantelor generale ar putea fi legata de concentrarea pe sustinerea
elevilor slabi astfel incat acestia sa-si dezvolte abilitati de depasire a dificultatilor la citire (vezi
Sectiunile 1.3 si 1.4). Acest aspect este deosebit de important in Bulgaria si Luxemburg, singurele
doua tari europene care au avut probleme n 2009 atét in ceea ce privegte punctajele medii cat si in
ceea ce priveste diferenta foarte mare intre elevii buni si elevii slabi.

In cele din urm&, semnaldm existenta catorva tari europene in care rezultatele medii la citire se
situeaza sub media europeana, chiar daca dispersia rezultatelor scolare nu Tnregistreaza valori mari.
De aceea, in tari ca Republica Ceha, Spania, Letonia, Lituania, Roménia, Slovenia, Slovacia si Turcia
apare nevoia de abordare a rezultatelor scolare in domeniul lecturii prin intermediul unei game mai
largi de niveluri de competenta, cu scopul de a creste rezultatele de nivel mediu.

@ ¢+ Figura 2: Ponderile elevilor in varsta de 15 ani cu rezultate slabe la citire, in anul 2009
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Sursa: Bazele de date OECD, PISA 2000 si 2009. UK (1) = Marea Britanie — Anglia/Tara Galilor/Irlanda de Nord

Nota explicativa
Elevi slabi — elevii care nu au reusi sa atinga nivelul al 2-lea (< 407.5 puncte).

Valorile semnificative din punct de vedere statistic (p <.05) si care sunt diferite de zero sunt indicate Tn bold.
Pentru abaterile standard, vezi si anexa disponibila pe http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

* e

Ponderea elevilor care nu au achizitionat suficiente cunostinte astfel incat sa-si dezvolte competentele
de baza la citire ofera un alt indicator important pentru caracterizarea calitatii si echitatii Tn invatamant.
Elevii care nu au obtinut rezultate de nivelul al 2-lea in sondajul PISA sunt considerati slabi, Tn
conformitate cu standardele Consiliului Uniunii Europane. Tn conformitate cu standardele OECD
(2001, p. 48), elevii care obtin rezultate de nivelul 1 (punctaje cuprinse intre 335 si 407), dispun doar

21



Predarea citirii Tn Europa: contexte, politici si practici

de capacitatea de a completa cele mai simple exercitii de citire, cum ar fi localizarea unei singure
unitati informationale, identificarea temei principale dintr-un text sau realizarea unor conexiuni simple
cu viata de zi cu zi. Elevii care obtin rezultate sub nivelul 1 au dificultati serioase Tn a-si utiliza eficient
abilitatile de citire si a le folosi ca instrumente prin intermediul cérora sa poata sa avanseze si sa isi
extinda nivelul de cunoastere si in alte domenii. Asa cum se arata si In Figura 2, Tn medie, Tn UE -
pana in 27, in 2009, 19,6% dintre elevi erau evaluati ca fiind slabi la citire. Aceasta inseamna ca
aproximativ unul din cinci elevi in varsta de 15 ani, din UE - pana in 27, avea dificultati in utilizarea
citirii ca pe un instrument de invatare. Asa cum am mentionat mai sus (vezi Introducere. Generalitati)
Statele Membre ale Uniunii Europane si-au stabilit ca obiectiv reducerea numarului de elevi de 15 ani,
care nu dispun de competente adecvate la citire, la mai putin de 15% péna in 2020 ("). Doar o singura
tara europeana, respectiv Finlanda (8,1%), atinsese acest obiectiv in 2009 (adica procentul de elevi
slabi la citire se situa la un nivel semnificativ sub 15 %). Ponderea elevilor slabi la citire era de
aproximativ 15% 1in Belgia (Comunitatea flamanda), Danemarca, Estonia, Polonia si Norvegia.
Ponderea elevilor care nu puteau sa faca nici macar dovada unor competente de baza la citire era
deosebit de ridicata in Bulgaria si Roméania — aproximativ 40% dintre elevii din aceste tari nu au avut
rezultate corespunzatoare nivelului al 2-lea. Aceste doua tari se caracterizeaza prin elevi care obtin
rezultate foarte slabe si care dispun de conditii educationale extrem de dezavantajoase (OECD 2010c,
p. 105).

Reducerea numarului de elevi slabi la citire si imbunatatirea eficacitatii unui sistem national de
invatdmant nu sunt procese usor de realizat. In ciuda politicilor care se concentreaza pe reducerea
ponderii elevilor slabi, media europeana si ponderea elevilor carora le lipsesc cele mai elementare
abilitati de citire nu au suferit modificari in 2009, in comparatie cu 2000 (8). Cu toate acestea, este
Tncurajator faptul ca dispersia rezultatelor elevilor sau gradul de echitate in sistemele de nvatamant
din UE - péna in 27, par sa se imbunatateasca. Abaterea standard a scazut de la 100,9 in 2000, la
96,4 in 2009 (diferenta — 4,5 cu o eroare standard de 0,9 este semnificativa din punct de vedere
statistic) (°). Tn cele mai multe tari, in care dispersia rezultatelor elevilor a scazut, s-a inregistrat si o
scadere a ponderii elevilor slabi. Aceste constatari sugereaza ca elementele calitative si cele legate
de echitate sunt caracteristici ale sistemelor de invatamant care se consolideaza reciproc.

Cu toate ca media UE - pana in 27 si ponderea elevilor slabi au ramas oarecum stabile, in unele tari
s-au inregistrat transformari considerabile. in Germania, Letonia, Polonia, Portugalia si Liechtenstein
s-au inregistrat schimbari pozitive ale punctajului mediu obtinut de elevi la evaluare, cregteri ale
nivelului de echitate n aprecierea rezultatelor si reducerea ponderii elevilor slabi, Tn comparatie cu
anul 2000. Datorita acestor imbunatatiri, Tn prezent, in Germania, Polonia si Liechtenstein se
inregistreaza rezultate peste media UE - pana in 27. Rezultate medii mai slabe la citire s-au obtinut Tn
Irlanda (-31) si Suedia (—19). In ciuda acestor schimbari, Irlanda si Suedia raman la nivelul mediu sau
peste nivelul mediu al omologilor lor, la nivel european.

()  Concluziile Consiliului din 12 mai 2009, cu privire la cadrul strategic pentru cooperare europeana in domeniul educatiei si
formarii profesionale (ET 2020), OJ C 119, 28.5.2009

()  Totusi, din punct de vedere metodologic, este mult mai adecvata realizarea de comparatii doar intre acele tari care au
participat la sondajul PISA 2000 si a acelora cu rezultate comparabile in ambele evalura (adica excluzand Belgia
(Comunitatea germana), Estonia, Lituania, Luxemburg, Olanda, Austria, Slovenia, Slovacia si Marea Britanie).
Comparand doar aceste tari, diferenta de punctaje medii nu a fost semnificativa (5,4 puncte, eroarea standard a diferentei
fiind de 5,12). Dar si ponderea medie a elevilor care au obtinut rezultate sub nivelul 2 de performanta a scazut
semnificativ statistic Tn 2009, in comparatie cu 2000 (o diferenta de 1,9 %, eroarea standard a diferentei fiind de 0,72).
Pentru detalii privind motivele metodologice ale excluderii in comparatii, vezi OECD (2010f, p. 26).

(®)  Acest lucru este valabil, de asemenea, atunci cand se compara tarile care au participat doar la sondajul PISA 2000 cu cele care
au rezultate comparabile Tn ambele sondaje. Deviatia standard pentru rezultatele la citire, in 2009, Tn aceste tari a fost de 95,9
(eroarea standard fiind de 0,79). Diferenta fata de anul 2000 a fost semnificativa (-4.4 puncte, cu o eroare standard de 1,09).
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Performantele elevilor la citire in conformitate cu rezultatele
sondajului PIRLS

Asa cum se prezinta in Figura 3, elevii de clasa a patra din UE - pana in 27 au nregistrat Tn medie
533,3 puncte, in sondajul PIRLS, un punctaj superior mediei internationale (stabilitd la 500 de
puncte) (‘). Nu s-au detasat lideri clari ale caror performante sa fie net superioare, in randul tarilor
participante la sonda,j.

4 ¢+ Figura 3: Punctaj mediu si deviatia standard la citire, pentru elevi de clasa a patra, in 2006
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Punctaj mediu 551 x 547 538 519 x 490 522 531 x 549 540 x 527 511 x 498 X
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x  Tari care nu au participat la sondaj.
Sursa: IEA, bazele de date PIRLS 2006. UK (*): Marea Britanie - Tara Galilor/Irlanda de Nord

(*  Mediile internationale in cadrul sondajului PIRLS se calculeaza pe baza datelor provenind de la toti participantii, inclusiv
state cu dezvoltare medie sau natiuni Tn curs de dezvoltare, de pe tot cuprinsul globului. Acest fapt duce la imposibilitatea
realizarii unei comparatii directe cu mediile internationale PISA, care se bazeaza pe date care provin din tarile OECD.
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Nota explicativa

Cele doua zone marcheaza mediile UE - pana in 27. Acestia sunt indicatori de interval care iau n calcul si abaterile standard.
Pentru facilitarea identificarii valorilor nationale si raportarea lor la media UE- pana in 27, mediile pe tari sunt marcate cu
puncte, dar este important de avut in vedere faptul ca si acestea se incadreaza in categoria indicatorilor de interval. Punctele
care se apropie de zona care marcheaza media UE pot sa corespunda unor valori care nu difera semnificativ de media
europeana. Valorile care sunt semnificativ diferite din punct de vedere statistic (p<.05) de media UE - pana in 27 (sau de zero,
daca se au n vedere diferentele) sunt indicate in tabel cu bold (aldin).

Pentru abaterile standard, vezi si anexa disponibila pe http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

* e

Dupa cum s-a mentionat si mai devreme, este deosebit de important sa fie luate in considerare
rezultatele relative pe tara pentru punctajele medii ale elevilor impreuna cu dispersia acestora, adica
sa se urmareasca eficienta sistemelor de nvatamant impreuna cu gradul de echitate in aprecierea
rezultatelor. In Figura 3 se prezinta acesti doi indicatori in comparatie cu media tarilor participante din
UE - pana in 27. In figurd apar doua zone de demarcare care evidentiaza media UE - pana in 27s
pentru acesti indicatori (vezi Nota explicativa la Figura 3). Se poate aprecia ca tarile in care s-au
Tnregistrat punctaje semnificativ mai mari decat media si abateri standard semnificativ mai mici decét
media UE - pana in 27 au rezultate educationale eficiente si echitabile (vezi Figura 3, cadranul din
dreapta jos). Aceste tari/regiuni includ Belgia (Comunitatea flamanda), Danemarca, Germania, ltalia,
Letonia, Lituania, Luxemburg, Ungaria, Austria si Suedia.

Ca si in concluziile sondajului PISA, s-a evidentiat faptul ca doar cateva sisteme de invatamant au
avut o dispersie semnificativ mai larga a punctajelor la citire ale elevilor in comparatie cu media
europeand, respectiv Bulgaria, Roménia si Marea Britanie (vezi Figura 3, jumatatea superioara).
Punctajul mediu in Roméania a fost deosebit de scazut, cu o pondere a elevilor foarte slabi la citire mult
mai ridicata decat n alte sisteme de invatamant (vezi Figura 4).

in sfarsit, in Belgia (Comunitatea franceza), Franta, Slovenia, Islanda si Norvegia, rezultatele medii s-
au situat sub media UE - pana n 27, dar dispersia acestora nu a fost mare. Aceasta indica faptul ca,
n tarile respective, cei mai mulli elevi de clasa a patra din sistemul formal de fnvatamant au in mod
similar rezultate slabe. De aceea, eforturile de a obtine rezultate mai bune ar trebui sa se adreseze
populatiei scolare la nivel mai larg.

Ca si in cazul sondajului PISA, si sondajul PIRLS stabileste pe scala de evaluare cateva repere care 0
impart in niveluri calitative diferite si care poartd denumirea de ,puncte de referinta internationale®
(international benchmarks). In cadrul sondajului PIRLS 2006, elevii care nu au atins nivelul intermediar
de referinta (stabilit la 475 de puncte pe scala de evaluare PIRLS) ar putea fi considerati drept slabi la
citire. Acest grup include doua categorii de elevi: pe cei care au demonstrat cd poseda cateva
competente elementare, si care au atins nivelul de baza (de 400 de puncte) si pe aceia care nu au
putut face nici macar dovada unor competente minimale (si care au obtinut sub 400 de puncte). in
conformitate cu definitiile utilizate in cadrul PIRLS, elevii care au atins nivelul international de baza
(Low International Benchmark) au putut sa recunoasca, sa localizeze si sa reproduca detalii solicitate
explicit din textele primite, in special daca detaliile respective se aflau la inceputul textului. Acesti elevi
au facut de asemenea fata si cerintelor exercitiilor care solicitau unele concluzii sau deductii simple si
directe (Mullis si al. 2007, p. 78). Dar acesti elevi au putut sa recunoasca cu mare greutate scheme
literare sau sa precizeze cu claritate elemente de acest tip si nici nu au putut sa gaseasca n text
informatii care nu erau formulate sau semnalate explicit in text.

in Figura 4 se prezintd ponderea elevilor de clasa a patra care au demonstrat ca dispun de
competente de baza sau elementare la citire. In medie, din sistemele educationale europene
participante la sondaj, 20% dintre elevi nu au putut sa precizeze cu claritate scheme literare sau sa
identifice informatii neformulate Th mod explicit. Numarul de elevi slabi la citire a fost de aproximativ
30% sau mai mult in Belgia (Comunitatea franceza), Romania si Norvegia. La celalalt capat al scalei,
Belgia (Comunitatea flamanda), Danemarca, Germania, Italia, Letonia, Lituania, Luxemburg, Ungaria,
Olanda, Austria si Suedia au avut mai putini elevi slabi la citire decat media europeana.
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Numarul elevilor care nu au putut demonstra nici cele mai elementare competente la citire a fost sub
5% in medie, la nivelul tarilor europene. Cea mai ridicaté pondere a celor mai slabi elevi (cu punctaje
sub 400 de puncte) s-a inregistrat in Romania, unde 16% dintre elevi nu au putut sa recunoasca, sa
localizeze si sa reproduca detalii solicitate explicit din textele primite. Aceasta pondere a fost
semnificativ mai ridicatd decat in oricare alt sistem educational european. In Belgia (Comunitatea
franceza), Spania, Polonia, Marea Britanie, Islanda si Norvegia, ponderea elevilor care au demonstrat
dificultati serioase la citire a fost semnificativ mai mare decat media europeana.

4 ¢+ Figura 4: Ponderea elevilor cu probleme la citire in totalul elevilor de clasa a patra, in 2006
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Sursa: IEA, bazele de date PIRLS 2006.

Nota explicativa
Valorile semnificative din punct de vedere statistic (p <.05) si care sunt diferite de zero sunt indicate Tn bold.

Pentru abaterile standard, vezi si anexa disponibila pe http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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In multe tari, punctajele medii la citire ale elevilor de clasa a patra s-au schimbat considerabil in 2006,
in comparatie cu 2001 (Mullis si al. 2007, p. 44). A existat o crestere considerabild a punctajelor medii
in Germania, ltalia si Slovenia. Punctajele medii au fost semnificativ mai reduse in Franta, Letonia,
Lituania, Roméania, Suedia si Marea Britanie (Anglia). Pentru unele tari, este posibila chiar i
monitorizarea tendintelor pe perioade mai mari de timp. Astfel, Tn 1991, IEA a organizat un sondaj
pentu evaluarea nivelurilor de alfabetizare care a fost repetat in sase tari europene, in 2001. In
conformitate cu acest sondaj, intre 1991 si 2001, gradul de alfabetizare a crescut semnificativ in
Grecia, Ungaria, Slovenia si Islanda. Nu au existat schimbari semnificative in ltalia, in timp ce in
Suedia s-a inregistrat 0o scadere considerabila rezultatelor (Martin, Mullis, Gonzalez si Kennedy,
2003). Dintre tarile care au participat la toate sondajele IEA legate de evaluarea competentelor la
citire, doar Slovenia si Suedia au prezentat tendinte consecvente. Rezultatele obtinute in Slovenia au
crescut considerabil cu fiecare runda de evaluare desi au ramas ihca sub media europeana (un model
care se pastreaza si pentru elevii sloveni de 15 ani in sondajul PISA). Rezultatele medii pentru elevii
suedezi din clasa a patra au scazut semnificativ cu fiecare runda a sondajelor IEA. Aceasta tendinta
se reflecta si Tn PISA, care arata de asemenea ca punctajele medii ale elevilor in varsta de 15 ani din
Suedia au scazut semnificativ intre anii 2000 si 2009. In ciuda acestor tendinte, Suedia ramane printre
tarile in care elevii de clasa a patra inregistreaza cele mai bune rezultate la citire si una dintre tarile cu
performante medii in privinta elevilor in varsta de 15 ani.
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Principalii factori care determina rezultatele la citire

Sondajele internationale de evaluare a rezultatelor scolare investigheaza, pe trei niveluri, factorii care
influenteaza performantele la citire ale elevilor si care se diferentiaza in functie de: (1) elevul ca individ si
familia sa, (2) cadrele didactice si institutia de invatamant pe care o frecventeaza, si (3) sistemul de
invatamant. Unele dintre atributele elevului privit ca individ, cum ar fi istoricul familiei, tipul domiciliului
sau genul nu se afla sub influenta directa a sistemelor de Thvatamant, dar este important sa se cunoasca
efectul lor pentru facilitarea unor anumite tipuri particularizate de interventii. Alti factori, cum ar fi gradul
in care elevul se dedica cititului sau calitatea formarii cadrelor didactice sunt mult mai expuse
Tmbunatatirii.

Caracteristici ale elevilor si ale mediului familial

Cercetarile au demondtrat cu claritate ca istoricul familiei si mediul familial au un impact foarte
semnificativ asupra rezultatelor scolare (Breen si Jonsson, 2005). In conformitate cu datele din
sondajul PISA, domiciliul si istoricul familiei exercita o influentd puternica asupra performantelor la
citire ale elevilor (OECD 2004, 2010c). $i din datele sondajului PIRLS rezulta ca exista o relatie
puternica intre rezultatele la citire ale elevilor, nivelul educational si nivelul profesional a parintilor
(Mullis si al., 2007). Majoritatea elevilor slabi la citire au parinti cu un nivel educational redus, provin
din familii dezavantajate din punct de vedere socio-economic, cu tendinta de a nu dispune de resurse
educationale suficiente, inclusiv de carti. Tn cele mai multe tari, statutul sau istoricul de imigrant pot
avea efecte negative semnificative asupra nivelului de alfabetizare a elevilor, in special pentru cei care
vorbesc acasa o limbé diferita de aceea in care se face instruirea, la scoala (*). Nu trebuie pierdut
insa din vedere faptul ca influenta exercitata de istoricul familiei gi mediul familial variaza de la o tara
la alta, ceea ce sugereaza ca, in unele sisteme de invatamant, relatia puternica dintre istoric si
rezultate poate fi redusa (OECD, 2010c).

Nivelul de alfabetizare are o componenta de gen mult mai pronuntata decét oricare dintre celelalte
competente evaluate in mod normal, cum ar fi cele matematice sau stiintifice (EACEA/Eurydice, 2010).
in aproape fiecare tara, atat in PIRLS cat si in PISA, in medie, fetele au rezultate mai bune decét baietii
la citire. Fetele sunt mult mai dedicate activitatilor care implica lectura, ih comparatie cu baietii, iar baietii
sunt mai interesati s& citeascd mai mult despre anumite domenii, diferite de acelea care starnesc
interesul pentru lectura al fetelor. In medie, fetele au tendinta de a citi carti de fictiune si reviste, in timp
ce baietii citesc ziare si benzi desenate, cu o frecventa mai mare decét fetele (OECD 2002, 2010d).

Decalajul de gen este vizibil in mod special la elevii cu rezultate slabe. In Figura 5 se prezinta riscul
relativ de a deveni un elev slab la citire, dupa gen, in conformitate cu datele culese in sondajele
PIRLS si PISA. Rezultatele PIRLS 2006 indica faptul ca, in cele mai multe tari, este mai probabil ca
baietii s& se numere printre elevii cu cele mai slabe rezultate la citire. In medie, in Uniunea
Europeana, 18% dintre fete si 22% dintre baieti aveau rezultate slabe la citire. Doar Tn Spania, Italia,
Luxemburg si Ungaria nu se inregistrau diferente intre baieti si fete. In Letonia si in Lituania
diferentele dintre baieti si fete erau deosebit de pronuntate, baietii fiind de aproape doua ori mai
predispusi la dezvoltarea unor dificultati la citire, Tn comparatie cu fetele.

Sondajul PISA semnaleaza existenta unor diferente de gen mai mari decét sondajul PIRLS (vezi
Figura 5) (dar aceasta s-ar putea datora diferentelor in definirea elevilor slabi la citire sau disparitatilor
metodologice). La varsta de 15 ani, in toate sistemele de invatamant europene participante, baietii erau
de aproape doua ori mai predispusi la dezvoltarea unor dificultati la citire, Tn comparatie cu fetele. Ceea
ce inseamna ca, in medie In Europa, 12% dintre fete si 26% dintre baieti nu au avut rezultate
corespunzatoare nivelului al 2-lea din PISA. Cea mai mare diferentd s-a observat in Finlanda, unde
baietii erau de aproape patru ori mai predispusi la dezvoltarea unor dificultati la citire, in comparatie cu
fetele. Ceea ce ar putea fi motivat partial de faptul ca, in comparatie cu celelalte tari din UE - pana in 27,
in Finlanda numaul elevilor cu calificative slabe la citire a fost mic. Comparéand rezultatele scolare, dupa

(*) Cu toate acestea, nu exista nicio relatie intre dimensiunea populatiei de elevi imigranti si performanta medie la nivel
national. Aceste constatari contrazic presupunerea ca nivelurile ridicate ale imigratiei vor duce in mod inevitabil la
obtinerea unor rezultatelor medii mai scazute in sistemele de invatamant (OECD, 2010c).
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gen, pentru PISA 2000 si PISA 2009, diferente medii semnificativ mai mari s-au remarcat in Franta,
Portugalia, Romania si Suedia, in 2009.

€ ¢+ Figura 5: Riscul relativ de a deveni un elev slab la citire, dupa gen, pentru elevi de clasa a patra, in 2006,
si pentru elevi in varsta de 15 ani, in 2009
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Nota explicativa

Riscul relativ de a deveni un cititor slab, dupa gen, arata rata probabilitatii in care baietii nu isi vor dezvolta competentele la citire, in
comparatie cu fetele. In acest tabel, valorile nemarcate cu bold indica sansele egale pentru baieti si fete, iar valorile marcate cu
bold indica faptul ca baietii sunt supusi unui risc considerabil mai mare (p<.05) de a nu-si dezvolta competentele de citire.

Elevii slabi la citire, Tn conformitate cu sondajul PISA, sunt cei care nu au atins nivelul al 2-lea (au obtinut punctaje sub 407,5 puncte).

Elevii slabi la citire, in conformitate cu sondajul PIRLS, sunt cei care nu au atins nivelul intermediar — Intermediate International
Benchmark (au obtinut punctaje sub 475 puncte).

Pentru abaterile standard, vezi si anexa disponibila pe http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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Desi disparitatile metodologice obstructioneaza efectuarea unor comparatii directe intre sondajele
PIRLS si PISA, exista totusi o corespondenta intre rezultatele provenite din aceste sondaje si alte
studii in care se constatd de asemenea cregterea diferentelor dintre baieti si fete in privinta
deprinderilor de citire, odata cu varsta (Bock, 2000; Harmgarth, 1997; Johnsson-Smaragdi si Jonsson,
2006). Aceasta tendinta poate fi corelata cu faptul ca adolescentii inclina spre a se conforma unor
stereotipuri de gen care privesc lectura ca pe o activitate feminina (Daly, 1999; Garbe, 2007). in
schimb, aceasta ar putea afecta frecventa si dispozitia de a citi a elevilor, care scade mai vertiginos la
baieti, in comparatie cu fetele, pe masura ce avanseaza in varsta (Harmgarth, 1997; Johnsson-
Smaragdi si Jonsson, 2006). Cu toate acestea, nu toate fetele au rezultate bune in activitatile care
implica lectura si nu toti baietii au rezultate slabe. Diferentele in interiorul genurilor sunt mai
pronuntate decét diferentele dintre genuri. Mai mult decat atat, decalajul de gen variaza considerabil
de la o tara la alta, sugerandu-se astfel ca nici baietii si nici fetele nu dispun nativ de anumite avantaje
academice sau de interese diferite, ci mai degraba aceste avantaje si interese sunt dobandite gi
induse prin pactici sociale.

La nivel individual, factorul cel mai susceptibil de schimbare este gradul in care elevul se angajeaza in
activitati care implica lectura. Asocierile dintre gradul de angajare in activitati care implica lectura si
dezvoltarea unor competente de citire adecvate au o evolutie circulara si se conditioneaza reciproc:
citind mai mult, elevii isi dezvolta competentele devenind cititori mai buni, iar atunci cand pot citi mai
bine apare tendinta de a citi mai mult si de a se bucura mai mult de placerea lecturii (vezi detalii pe
aceasta tema n Capitolul 3). Din concluziile sondajelor PISA 2000 si 2009 rezulta ca implicarea n
activitati care necesita utlizarea lecturii are potentialul de a echilibra diferentele intre rezultatele la
citire obtinute de baieti si de fete sau de elevii cu istoric social variat, Tn general (OECD 2002, 2010d).
Totusi, nu este suficient ca elevii s& citeasca doar de placere. Pentru dezvoltarea unor bune
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competente in domeniu este esentiald congtientizarea utilizarii celor mai eficiente strategii care sa
conduca la intelegerea textelor lecturate. Diferentele intre nivelul de angajare n activitati care implica
lectura si utilizarea strategiilor care conduc la intelegerea textelor lecturate explica pe larg diferentele
de gen si diferentele socio-economice. De aceea, atunci cand baietii citesc cu placere, acestia citesc
materiale diverse si adopta strategii de intelegere a textelor lecturate, ceea ce ii poate face sa atinga
rezultate mai bune la citire, in comparatie cu fetele. In mod similar, elevii dezavantajati care citesc o
gama variata de texte si aplica strategii eficiente de intelegere a textelor citite, au tendinta sa obtina
rezultate bune. Cu toate acestea, elevii in varsta de 15 ani citesc in 2009 mai putin pentru placerea
proprie decét Tn 2000 si, din cauza faptului ca acest declin a fost mai pronuntat in randul baietilor,
exista probabilitatea ca decalajul de gen sa se accentueze si mai mult (OECD, 2010f).

Caracteristici ale institutiilor de invatamant

Factorii care caracterizeaza institutiile de Tnvataméant (de exemplu, resursele, dimenisunea scolii,
localizarea acesteia, climatul scolar) si care contribuie la imbunatatirea rezultatelor obtinute de elevi
variaza de la o tara la alta iar efectele lor trebuie interpretate in corelatie cu elemente care
caracterizeaza culturile nationale precum si cu diferentele existente intre sistemele de Tnvatamant.
Variatia performantelor atinse de elevi, observata in cadrul unei scoli sau semnalata intre scoli difera
intr-o masurd foarte mare de la o tard la alta. In Figura 6 se prezintad o defalcare a variatiei
performantelor elevilor. Lungimea barelor reprezintd ponderea in diferentele totale intre rezultatele la
citire care se datoreaza caracteristicilor institutiei de invatdmant. In 12 tari, cea mai mare parte a
variatiei in rezultatele elevilor se datoreaza diferentelor dintre scoli. in aceste tari exista o diferenta
calitativa foarte mare intre institutile de invatdmant gi, in consecintd, scoala ale carei cursuri le
urmeaza un elev determina intr-o foarte mare masura calitatea rezultatelor. De obicei aceasta se
intampla deoarece elevii cu un istoric socio-economic similar aleg sa urmeze anumite scoli. Variatia
inregistrata ntre scoli explica peste 60% dintre diferentele nregistrate intre rezultatele elevilor in
Germania, Ungaria, Olanda si Slovenia. Prin contrast, In Danemarca, Spania, Polonia, Finlanda,
Suedia, Marea Britanie (Scotia), Islanda si Norvegia, mai putin de o cincime din variatie se datoreaza
diferentei dintre scoli. In aceste sisteme de invatamant calitatea gcolilor este mult mai apropiata
valoric.

4 ¢+ Figura 6: Ponderea datorata diferentelor dintre scoli in variatia totala asupra rezultatelor la citire
pentru elevii de 15 ani, in 2009
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Atat PIRLS céat si PISA concluzioneaza ca, In cele mai multe tari, istoricul social al unei scoli (masurat
prin ponderea elevilor dezavantajati din punct de vedere social in totalul elevilor sau ca media

28



Realizari in domeniul alfabetizarii: evidente din sondajele internationale

statutului socio-economic) este strans legat de calitatea rezultatelor obtinute la citire. Efectul general
al istoricului social al scolii este mai ridicat decat suma istoricelor individuale ale elevilor. Mai mult
decét atat, efectul statutului economic, social si cultural al scolii asupra performantelor unui elev este
cu mult mai mare decét efectele istoricului socio-economic individual al elevului. Avantajele care
rezultd din frecventarea unei institutii de Tnvatamaént in care cei mai multi elevi au un istoric familial
favorabil sunt evidente pentru o varietate de factori, inclusiv in ceea ce priveste influentele pe care le
au colegii, unii asupra altora, climatul pozitiv pentru invatare, asteptarile cadrelor didactice si
diferentele legate de resursele sau calitatea scolilor (OECD, 2004, 2010c, 2010e).

Caracteristici ale sistemelor de Tnvatamant

Sondajele internationale de evaluare a performantelor elevilor sunt folosite de multe ori la realizarea
unor comparatii ntre tari. Totugi, Tn conformitate cu PISA 2009, diferentele dintre tarile europene
explica doar 10,6% din diferenta totald intre elevi, in domeniul performantelor la citire, in timp ce
diferentele dintre scoli reprezinta 37,3% iar cele semnalate n interiorul scolilor se ridica la 52,1% din
diferenta totala (**). De aceea, gradul in care sunt afectate sansele la educatie a elevilor de insasi tara
in care locuiesc nu ar trebui sa fie exagerat. Este posibil, totugi sa se distingd anumite caracteristici
ale sistemelor de nvatamant care pot sa fie asociate cu nivelul general al rezultatelor elevilor si/sau
ponderea elevilor care se incadreaza in grupul cititorilor slabi. De exemplu, PIRLS raporteaza o relatie
pozitiva semnalata intre rezultatele la citire ale elevilor de clasa a patra si timpul petrecut intr-o
structura de educatie prescolara (Mullis si al., 2007). Din datele inregistrate orin sondajul PISA a
reiesit ca n tarile in care exista mai multi elevi care repeta unul sau mai multi ani scolari, rezultalele
generale tind sa se inrdutateasca. De asemenea, n tarile si in scolile Tn are elevii dispun de consiliere
pe diferite filiere, in functie de abilitatile lor, nu se observa o ameliorare a rezultatelor generale dar
diferentele socio-economice se imbunatatesc (OECD, 2004, 2010e).

Explicarea schimbarilor care pot avea loc in rezultatele obtinute de elevii dintr-o anumita tara este
destul de dificila. Efectele oricarei reforme educationale nu se concretizeaza imediat sub forma unor
tendinte semnificative, Tn general efectele fiind legate de influenta concertatda a mai multor factori.
Totusi, cu ajutorul datelor care rezulta dintr-o serie de rapoarte si documente analitice se pot clarifica
anumite aspecte legate de aceasta chestiune. De exemplu, intr-o analiza OECD (2010b) se arata ca
progresul semnificativ care a avut loc in Polonia se datoreaza in principal intarzierii cu un an a
urmaririi Tnvatamantului profesional. Alte schimbari importante au inclus o crestere a numarului orelor
de instruire, cresterea expunerii la teste si 0 mai bund motivare a elevilor si a cadrelor didactice. Tn
Letonia, o cregtere a nivelului echitatii Tn scoli se leaga si de restructurarea sistemului de Tnvatamant
care a dus la améanarea selectiei elevilor pentru programe academice sau vocationale (OECD, 2010f).
Baye si al. (2010), in Tncercarea de a explica Tmbunatatirea rezultatelor in Belgia (Comunitatea
franceza), subliniaza ca Tngrijorarile care au urmat rezultatelor alarmante semnalate prin PISA 2000,
au condus la un val de reflectii, actiuni si cercetari cu privire la achizitia competentelor de citire. A fost
introdusa o noua programa scolara care se concentreaza in special pe dezvoltarea competentelor de
baza, s-a pus un accent mai mare pe educatia cadrelor didactice si s-au dezvoltat noi instrumente de
sprijin si materiale didactice. Pe o filiera similard cu situatia din Polonia, Baye si al. (2010) au
mentionat un factor deosebit de important gi anume acela ca studentii au devenit mult mai familiari cu
examinarile externe. In Germania, Tmbunatatirea echitatii pare sa fie de asemenea legatd de
raspunsurile date pe parcursul evaluarilor din PISA 2000, care au semnalat inechitati semnificative. Tn
consecinta, statele federale si scolile au investit sume importante pentru sustinerea elevilor
dezavantajati, inclusiv a celor cu istoric de migranti (OECD, 2010f).

O analiza efectuata Tn Suedia (Skolverket, 2009) asupra scaderii nivelului rezultatelor elevilor
subliniaza influenta cresterii segregarii in sistemul suedez de Tnvatamant, precum si efectele negative
ale descentralizarii si ale separarii pe grupuri de studiu, in functie de rezultate. Individualizarea in
practicile didactice sau deplasarea responsabilitatii de la cadrele didactice catre elevi poate avea de
asemenea un impact negativ. Toti acesti factori au accentuat efectul cauzat de istoricul socio-
economic al elevului, fie printr-o concentrare mai mare a elevilor cu istoric similar Tn aceleasi institutii

(12) Cifrele s-au calculat dupa un model trivalent (tara, scoala si elev) multi-nivel pentru tarile participante la sondaj din UE-27.
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de nvatdmant, fie prin accentuarea importantei sprijinului familiei, caz in care se presupunea ca
nivelul de educatie a parintilor influenta semnificativ nivelul performantelor scolare ale elevilor.

In general, cresterile sau descresterile semnalate in rezultatele obtinute de elevi la citire sunt de obicei
asociate si cu achizitia tuturor celorlalte competente elementare, fiind adesea legate de restructurarea
educationala generald. Tn plus, schimbérile observate in performantele elevilor pot semnala, de
asemenea, si schimbarile survenite in conditile demografice si in compozitia socio-economica a
populatiilor de elevi.

Sondajele internationale de evaluare a performantelor elevilor ofera informatii bogate cu privire la
rezultatele obtinute la citire, dar acestea se concentreaza pe larg asupra factorilor individuali si asupra
celor scolari. Prin sondaje nu se culeg sistematic date cu privire la sistemele de Tnvatamant (PISA) si
nici nu se analizeaza datele de acest tip (PIRLS) cu scopul de a evalua impactul acestora asupra
reazultatelor la citire ale elevilor. Acest studiu examineaza date calitative cu privire la diverse aspecte
ale sistemelor europene de invatamant, cu scopul de a identifica principalii factori care afecteaza
performanta la citire si de a evidentia exemplele de buna practica in predarea si promovarea lecturii.
Analizele secundare ale datelor care provin din sondajele internationale vor completa discutiile privind
rezultatele cercetarii si politicile nationale, pentru fiecare tema abordata din studiu.
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Inzestrarea tuturor cetatenilor cu abilitatile corespunzéatoare pentru a putea citi si intelege textul citit a
constituit unul dintre principalele obiective ale sistemelor europene de nvatadmant, pe parcursul mai
multor decenii. Cu toate acestea, predarea si dobandirea acestor abilitati prin Tnvatare constituie un
proces foarte complex. Principalul obiectiv al acestui capitol consta in abordarea a doua elemente:
primul este acela de a identifica natura acestui proces, iar cel de-al doilea este acela de a evidentia
sprijinul oferit, la predarea citirii, cadrelor didactice si personalului auxiliar din fnvatamant, prin
intermediul unei analize efectuate asupra liniillor directoare oficiale si inspirata in mare parte de
programele scolare nationale si de politice adiacente.

in Sectiunea 1.1 se prezintd o imagine de ansamblu a cercetérilor academice legate de diversele
variante ale procesului de instruire in domeniul citirii si a celor mai eficiente practici didactice aplicate
pe parcursul principalelor etape ale dezvoltarii de competente in domeniul citirii. Atrage atentia, Th
particular, asupra metodelor si activitatilor didactice care pot ajuta elevii cu dificultati la citire.
Sectiunea 1.2 se concentreaza pe programele scolare si pe liniile directoare la nivel national si central.
Se examineaza modul in care acestea reflecta rezultatele cercetarilor internationale recente cu privire
la etapele principale ale dezvoltarii competentelor de citire si a celor mai eficiente practici didactice.
Sunt evidentiate si principalele asemanari si deosebiri care apar intre tari, in ceea ce priveste politicile
implementate in acest domeniu. Sectiunea 1.3 se concentreazd pe categoria elevilor care se
confrunta cu dificultati la citire si face referire la metodele cele mai utilizate in sprijinirea acestora.
Analiza se bazeaza pe datele rezultate din sondajul PIRLS 2006. Sectiunea 1.4 analizeaza politicile
din domeniul educatiei care se adreseaza personalului auxiliar, care sustine cadrele didactice in
activitatile pe care acestia le organizeaza pentru copiii care prezinta dificultati la citire. Se fac referiri si
la initiativele concrete, de succes, intreprinse in sistemele de invatamant, pentru a veni in ajutorul
acestor categorii de elevi.

1.1. O imagine de ansamblu asupra literaturii academice de specialitate
in domeniul predarii citirii gi abordarea dificultatilor la citire

Competentele de citire acumulate i dezvoltate de copii, in scoald, ofera o baza pentru succesul timpuriu
si sustinut al acestora pe tot parcursul perioadei de scolarizare, dar si in ceea ce priveste includerea
ulterioara si participarea lor la viata sociala, culturala si profesionala. intr-adevar, dezvoltarea unor bune
abilitati de citire are de obicei ca rezultat abordarea ulterioara a unui parcurs academic. Este valabila si
reciproca: elevii care nu Tnvata sa citeasca fluent si care nu inteleg ceea ce citesc pot avea dificultati atat
la citire cat si in procesul de dezvoltare a unor noi categorii de competente.

Cercetarile curente Tn domeniul studiului alfabetizarii subliniazéd modalitatile cele mai eficiente de
promovare a achizitiei si intelegerii textelor citite la copii si adolescenti si recomanda exemple de bune
practici bazate pe dovezi stiintifice privind abordarea dificultatilor la citire. Existd o multitudine de studii
care leaga dezvoltarea competentelor de citire de anumite practici didactice specifice si, poate ca cel
mai important, este faptul ca ele permit identificarea unor elementele care raspund la Tntrebari de tipul:
Ce definegte comportamentul unui cititor bun? si Cum pot fi identificate nevoile unui cititor slab?

In urmétoarea sectiune este prezentata o imagine generala a rezultatelor cercetarilor stiintifice cu privire
la principalele etape din dezvoltarea competentelor la citire, a practicilor didactice celor mai eficiente,
precum si a strategiilor de evaluare. O atentie deosebita se acorda, pe tot parcursul acestei prezentari,
modalitatilor de abordare a nevoilor elevilor care intdmpina dificultati la citire. Ar trebui semnalat faptul ca
procesele descrise aici nu urmeaza o secventa liniara, unde fiecare element al parcursului (finalizat cu
transformarea elevului ntr-un cititor competent) constituie o premisa pentru elementul urmator. Altfel
spus, toate etapele si diferitele metode didactice aplicate trebuie sa fie abordate intr-un mod echilibrat,
integrat si dinamic pentru promovarea dezvoltarii competentelor la citire, ca parte dintr-un program de
instruire inteligibila, bazata pe intelegerea limbii in care se face predarea.
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1.1.1. Fundamentele dezvoltarii timpurii a competentelor de citire

Prima etapa, cea Tn care se pun bazele dezvoltarii competentelor de citire, este cruciald in viata
elevilor. In urmétoarele paragrafe vor fi prezentate cateva dimensiuni ale procesului de instruire in
acest domeniu, la nivel elementar, dimensiuni care s-au dovedit a avea cea mai mare influenta in
stadiile timpurii de achizitie a abilitatilor necesare citirii. Acestea sunt: congtientizarea fonemica si
fonologica, fonetica si citirea fluenta.

Constientizarea fonologica

Exista un consens larg cu privire la constientizarea fonologica si acceptarea faptui ca ea imprima un
grad foarte mare de predictibilitate in dezvoltarea competentelor la citire, mai ales pentru elevii de
varste mici (vezi, de exemplu, Chall, 1996b; Cowen, 2003; Patel si al., 2004; Caravolas si al., 2005).
Termenul de constientizare fonologica — utilizat deseori si sub denumirea de constientizare fonemica —
se refera la ,abilitatea de a detecta si de a manevra segmentele sonore din cuvintele vorbite* (Pufpaff,
2009). Congtientizarea fonemica, adica intelegerea fonemelor, cele mai mici unitati sonore, este o
componenta a congtientizarii fonologice (Cunningham, Cunningham, Hoffman si Yopp, 1998).

Instruirea elevilor in domeniul constientizarii fonologice este o componenta cheie a primelor etape de
alfabetizare. De fapt, deficitele existente in acest domeniu pot fi ameliorate printr-o pregatire
corespunzatoare a elevilor din invatamantul primar sau chiar in etapa anterioara, la nivelul
Tnvatamantului prescolar. Un studiu efectuat asupra programelor de alfabetizare existente in programa
de gradinitad din 10 tari europene (Tafa, 2008), a raportat cresterea gradului de recunoastere a
impactului detinut de constientizarea fonologica asupra performantelor copiilor la citire si scriere.
Aceasta indica faptul ca incorporarea strategiilor de crestere a constientizarii fonologice la clasele de
gradinita este critica pentru asigurarea trecerii cu succes spre achizitia de competente in domeniile
scrierii si citirii.

Exersarea precoce a abilitdtilor de congtientizare fonologicd poate avea o importantd particulara
asupra dezvoltarii si rezultatelor obtinute la citire de elevii care prezinta riscul de a manifesta dificultati
la citire. Acest fapt a fost demonstrat prin studiile efectuate de Ball si Blachman (1991) si de Foorman
si al. (1997a, b) care au suplimentat programele educationale de gradinita, pentru copiii care
prezentau riscul de a dezvolta dificultati la citire, cu activitati si exercitii implicand dezvoltarea
abilitatilor de constientizare fonologica. Ambele categorii de studii au demonstrat ca includerea unor
astfel de activitati a condus la o crestere a competentelor de citire Tn randul copiilor participanti la
experiment, Tn comparatie cu cei care au parcurs programa educationala standard, care nu includea
dezvoltarea abilitatilor de constientizare fonologica.

Studii similare au aratat ca beneficiile predarii prin intermediul activitatilor care permit dezvoltarea
abilitatilor de constientizare fonologica se observa si sunt evidente, la elevii din clasele primare, care
fnvata sa parcurga texte scrise, daca se continua aplicarea metodei. Torgesen (1997) a descoperit ca
strategiile de predare individuala (un cadru didactic preda unui singur elev) a decodificarii fonologice,
precum si exersarea scrierii §i a citirii, au permis elevilor de clasa intéi, care in gradinitd apartineau
unor grupuri cu competente mai slabe in aceste domenii, sa realizeze in proportie de aproximativ 75%
saltul catre grupa calitativa a elevilor cu rezultate apropiate de media nationala. Aceleasi rezultate au
fost atinse si cu elevi de varste mai mari, care nu puteau demonstra decat competente foarte slabe la
citire, degi predarea individuald a fost mult mai intensiva; mai mult decéat atat, competentele la care
s-au atins rezultate similare celor corespunzatoare mediei nationale au fost acuratetea decodificarii
dar nu si viteza de citire. Olson si al. (1997) a inregistrat rezultate positive similare cu elevi de clasele
a treia pana la a sasea carora li s-au predat individual strategiile de decodificare fonologica.

Foneme

Cercetarile au demonstrat, inca o data, existenta unor evidente privind rolul deosebit de important pe
care il joaca fonetica (,fonemele®) — element care se mai numeste si ,corespondenta grafo-fonemica“
— in predarea si invatarea citirii (vezi, de exemplu, Foorman si al., 1998; Torgeson, 2000; Torgeson si
al., 2001; Goswami, 2005; Torgerson si al., 2006; Brooks, 2007; de Graaff si al., 2009). Instruirea Tn
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domeniul foneticii 1i Tnvatd pe elevi ,cum se realizeaza echivalenta dintre litere si sunete (foneme)
pentru a forma corespondentele litera-sunet si sabloanele de silabisire si cum i pot ajuta acestea cum
sa aplice cunostintele respective cand citesc* (NRP 2000, p. 8). Cele mai multe studii de cercetare
accentueaza nevoia instruirii fonetice sistematice, dupa un plan sau o programa scolara clara, opusa
modului sporadic Tn care, in general, cadrele didactice acorda atentie corespondentei grafo-fonemice,
la clasa, pentru a raspunde cerintelor elevilor. S-a demonstrat astfel ca instruirea fonemica sistematica
are un impact pozitiv atunci cand elevul incepe sa identifice cuvintele scrise si sa silabiseasca si ofera
un mod efectiv de intreventie in imbunatatirea sau accelerarea progresului la copiii cu rate reduse de
alfabetizare si aducerea lor la nivelul atins de omologii lor (ibid.).

Ultimele descoperiri au fost confirmate si de un raport mai recent al National Reading Panel
(Shanahan, 2005). Tn plus, raportul a subliniat faptul c&, desi instruirea fonemica poate fi in general
predata la grupuri mai mici sau pentru intregul efectiv de elevi ai unei clase, cei care prezinta dificultati
la citire pot progresa mai rapid daca instruirea este intensiva gi are loc in grupuri de dimensiuni
reduse. Nu toti elevii Inteleg de la inceput toate conceptele legate de fonetica, acesta fiind si motivul
pentru care raportul sugereaza ca este bine ca progresul elevilor sa fie monitorizat continuu, iar
dimensiunea grupurilor de lucru si a gradului de intensitate a predarii sa se stabileasca intr-un mod cét
mai adecvat celor carora li se adreseaza.

Alte studii se refera la rezultatele cercetarilor efectuate ih Marea Britanie, Australia, Canada si Statele
Unite, cu privire la cele mai adecvate metode didactice alternative care se adreseaza elevilor cu
dificultati la citire din Tnvataméantul primar (Slavin si al., 2009). Acestea sustin, de asemenea, rolul
foneticii i, in plus, s-a descoperit ca actiunile cu o eficienta dovedita in sprijinirea elevilor cu dificultati
la citire sunt cele de predare individuala (tutorat) in care cadrele didactice sunt cele care predau si nu
voluntarii sau asistentii cadrelor didactice.

Digresiune: Impactul ortografiei asupra dezvoltarii competentelor de citire

in anumite tari, la predarea citirii, poate exista o concentrare mai mare pe utilizarea corespondentei
grafo-fonemice, in comparatie cu alte tari, deoarece efortul necesar pentru dezvoltarea competentelor
de citire poate fi diferit, in functie de limba de referinta. Tn limbile cu ortografii consistente, aceeasi
litera este Intotdeauna pronuntata la fel in diferite cuvinte, in timp ce relatiile care se stabilesc ntre
litere si sunete in ortografiile inconsistente prezintd un numar mare de variatii. De exemplu, structura
ortografica si structura silabica din engleza, franceza, daneza si portugheza difera substantial si
prezintd o complexitate mai mare fata de cele ale altor limbi europene, care dispun de ortografii mai
consistente, cum ar fi finlandeza, greaca, italiana si spaniola. Acest fapt are implicatii importante
pentru dezvoltarea competentelor de citire si pentru formularea unor recomandari privind predarea
citirii in Europa.

Seymour si al. (2003) au studiat etapa timpurie (de stabilire a fundatiei) de achizitie a cunostintelor in
ortografia engleza si in alte 12 ortografii europene. Rezultatele au aratat ca elevii din majoritatea
tarilor europene au atins un nivel corespunzator de acuratete si fluenta la citire, adecvat acestei etape
elementare, Tnainte de sfarsitul clasei intai a tTnvatamantului primar. Exista totusi si cateva exceptii,
semnalate Tn special in cazul francezei, portughezei, danezei, dar mai ales in cazul englezei. Se pare
ca efectele nu pot fi atribuite diferentei dintre varstele la care copiii Tncep sa invete sa citeasca sau
cunoasterii literelor. Tn schimb, autorii aduc argumente in favoarea diferentelor lingvistice
fundamentale in ceea ce priveste complexitatea silabica si consistenta ortografica. Dezvoltarea
competentelor elementare de citire in limbile cu ortografii inconsistente par sa dureze des peste doua
ori mai mult decat in cazul limbilor cu ortografii consistente.

Proiectul PROREAD (Blomert, 2009), care a urmarit sa compare abilitatile cognitive individuale ale
copiilor din scolile primare din sase tari europene, a ajuns la concluzii identice. Rezultatele proiectului
au aratat ca elevii utilizeaza aceleasi abilitati cognitive ca sa invete sa citeasca, atat in cazul
ortografiilor consistente, cat si al celor inconsistente. Cu toate acestea, pe masura ce relatia dintre
litere si sunetele emise verbal devine din ce in ce mai putin consistenta, rata de dezvoltare a
competentelor de citire este mai lentd. De aceea, influenta consistentei ortografiei este deosebit de
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importanta in primii ani ai achizitiei cunogtintelor necesare dezvoltarii competentelor de citire. Mai mult
decét atat, ea constituie un factor determinant pentru slaba dezvoltare a competentelor de citire pe
parcursul acestei perioade, ceea ce sugereaza ca sprijinul acordat celor care au dificultati la citire
trebuie sa inceapa cat mai devreme posibil, de preferat in clasa intai.

Cititul fluent

Dezvoltarea fluentei la citit este un alt element important in dezvoltarea abilitatilor de citire elementare
deoarece, fara fluenta, persoanele care citesc ar putea avea dificultati Tn intelegerea textului parcurs.
Fluenta la citit este descrisa de Rasinski (2003) ca fiind abilitatea de a citi fragmentele de text corect,
rapid, fara efort si cu expresia corespunzatoare (,prozodie”). Nichols si al. (2009, p. 4) extinde aceasta
definitie prin sublinierea rolului pe care il are viteza n cititul fluent precizdnd ca ea asigura,
automatismul recunoagterii cuvintelor®. Chiar si elevii cu dificultati la citire pot ajunge sa citeasca fara
greseli, dar nu vor putea citi fluent din cauza vitezei reduse cu care citesc.

n general, la predarea citirii se procedeaza mai intai prin dezvoltarea competentelor de citire corectd,
apoi se introduc elemente care sporesc viteza de citire, dupa care sunt Tncorporate elementele legate
de limbajul vorbit si scris, cum ar fi gramatica si punctuatia. Pe masura ce elevii isi dezvolta
mecanismele de abordare automata a nivelurilor elementare ale procesului, atentia lor se va indrepta
din ce in ce mai mult catre ntelegerea textelor pe care le parcurg. Acest fapt a fost confirmat de
rezultatele prezentate de US National Reading Panel, care atestd ca ,fluenta ajuta la facilitarea
intelegerii informatiilor, prin eliberarea de resurse cognitive si alocarea lor pentru interpretarea textului
parcurs” (NICHHD 2000, p. 36).

In timp ce din cercetdri rezultd importanta cititului fluent, in faza de dezvoltare incipientd a
competentelor in domeniu, si se subliniaza factorii care contribuie la atingerea acestui scop, exista
mai putine dovezi disponibile cu privire la eficacitatea metodelor didactice utilizate pentru
Tmbunatatirea fluentei la citire. Se apreciaza, in general, ca fluenta la citire poate fi atinsa prin practica
avand experienta utilizarii conventiilor legate de text, gramatica si punctuatie. S-a sugerat faptul ca
exercitiile de citire repetata independenta pot ajuta persoanele care isi pot monitoriza gi evalua
propriul parcurs de achizitie Tn domeniul citirii. Cu toate acestea, se apreciaza ca este mai eficient,
pentru cei mai mulii tineri si elevi cu probleme la citire, ca exercitiile de citire repetata sa aiba loc sub
supravegherea unui cadru didactic (Rasinski si al., 2009). Abordarile didactice care au fost sugerate
includ si exercitii de citire repetatd pe perechi, citirea asistata si citirea pe fraze (vezi, de exemplu,
Nichols si al., 2009).

O abordare echilibrata a predarii citirii

In ansamblu, este important de retinut faptul c& desi constientizarea fonologica, constientizarea
fonemica, instruirea fonetica si fluenta la citire au cea mai mare popularitate, sunt utilizate pe scara
larga si sunt cele mai cercetate abordari ale predarii citirii, ele nu sunt singurele abordari existente.
Aceste metode se adreseaza doar unora dintre procesele care trebuie dezvoltate, in corelatie cu alte
procese, si care au ca finalitate transformarea elevului intr-o persoana care stie sa citeasca. De
exemplu, Cowen (2003, p. 2) a evaluat sase studii importante de cercetare a achizitiei competentelor
de citire si a descoperit ca citirea care are ca scop intelegerea textului i a semnificatiei informatiilor
din text ar trebui predata separat de instruirea in domeniul foneticii directe si invers. De aceea, el
propune un ,program echilibrat* de abordare a predarii citirii, la copiii de varste mici, care ,solicita o
abordare foarte comprehensiva, integrata, care presupune ca profesorul sa stie foarte multe despre
cercetarile efectuate in domeniul alfabetizarii, inclusiv a studiilor legate de alfabetizarea emergenta,
instruirea bazata pe evaluare, constientizarea fonologica si fonemica, principiul alfabetic, studiul
foneticii si cuvintelor, selectarea elevilor cu niveluri de citire corespunzatoare, nivelul de raspuns al
cititorilor gi invatarea constructivista®.

Un exemplu de abordare echilibrata pentru copiii care prezinta dificultati in dezvoltarea unor abilitati
de citire, in etapele incipiente ale carierei lor scolare, este Reading Recovery, care se concentreaza
atat pe construirea cat si pe intelegerea unui text scris (pentru mai multe informatii cu privire la acest
program in unele tari europene, vezi Sectiunea 1.4). Asa cum este organizat in prezent, scopul
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programului este de a se concentra pe o combinatie care include consgtientizarea fonologica,
constientizarea fonemica, dar si fonetica si fluenta pentru elevii care invata sa scrie si sa citeasca. Pe
parcursul unui set de sesiuni intensive, individuale (un cadru didactic lucreaza cu un elev), profesorii Ti
antreneaza pe elevi intr-un numar de activitati centrate pe textele selectate, care includ si recitirea
unui text, identificarea literelor si a cuvintelor, ascultarea si transcrierea sunetelor in cuvinte etc.
Programul se adreseaza copiilor care au avut cele mai slabe rezultate la dezvoltarea competentelor la
citire Tn primii ani de scoala si urmareste sa rezolve dificultatile aparute Thainte ca acestea sa aiba un
impact notabil asupra performantelor scolare ale elevilor. Evaluarea programului Reading Recovery a
aratat ca are efecte pozitive asupra abilitatilor de citire ale elevilor (vezi, de exemplu, Iversen gi
Tunmer, 1993; Stahl si al., 1999) si ca are o eficienta deosebita pentru copiii care provin din medii
dezavantajate social (Sylva & Hurry, 1996), desi unele consideratii recente subliniaza faptul ca ar fi
nevoie ca programul sa se concentreze pe predarea mai sistematica $i mai structuratd a foneticii
(Rose, 2009; Singleton, 2009).

1.1.2. Dezvoltarea capacitatii de intelegere a textului citit

Dupa parcurgerea primilor ani de instruire si achizitie a unor abilitati elementare, elevii au nevoie sa-gi
consolideze competentele de citire pentru a putea ,citi ca sa nvete*. In acest scop, ei au nevoie sa-gi
dezvolte abilitatile de recunoastere a cuvintelor, sa-si iImbunatateasca fluenta la citire si viteza cu care
pot citi texte similare. Elevii care nu progreseaza si nu-si dezvolta aceste competente de baza pot
avea dificultati in atingerea scopului final al citirii — intelegerea a ceea ce citesc gi utilizarea cititului ca
pe un instrument de Tnvatare.

Dezvoltarea vocabularului

Dezvoltarea cunostintelor legate de vocabular constituie un element important pentru elevul care
invata sa citeasca. Este de asteptat ca elevii care au un vocabular bogat sa isi Tmbunatateasca
abilitatile de a citi si de a Intelege ce citesc, in timp ce aceia care nu au anumite cuvinte in vocabularul
lor oral s& nu poata intelege cuvintele respective, atunci cand apar in textele tiparite pe care le
parcurg. Concluziile cercetarilor confirmd de asemenea importanta vocabularului gi legatura sa cu
intelegerea textelor citite. De exemplu, studiile au aratat ca un vocabular dezvoltat in anii de gradinita
prevesteste cu destula exactitate faptul ca posesorul sau va intelege mai bine textele citite in primii ani
de scoala (Scarborough, 1998); vocabularul oral pe care copilul il are la sfarsitul clasei intai poate
anticipa in mod semnificativ competenta elevului de a intelege textele citite, zece ani mai tarziu
(Cunningham si Stanovich, 1997); decalajele de vocabular cresc mai rapid n clasele mici, de
exemplu, in timp, decalajul dintre elevii care intrd in clasa intdi cu cunostinte limitate de vocabular si
colegii lor, care au avut initial un vocabular mai bogat, se adanceste (Biemiller & Slonim, 2001).

Aceste concluzii subliniaza importanta implementarii unor programe de dezvoltare a vocabularului la
copii, Tnca din primii ani de scoala. Ar trebui remarcat totodata ca dezvoltarea vocabularului trebuie
privitd ca un proces continuu, care incepe de la lipsa oricaror cunostinte despre semnificatia
cuvantului, continua cu intelegerea sensului sau larg, dupa care urmeaza o etapa de ingustare a
domeniului semnificatiei datoritd contextualizarii, ca la final s& se ajungd la de-contextualizarea
semnificatiei cuvantului, sesizarea relatiei sale cu alte cuvinte si extinderea utilizarii sale prin metafore
(Beck si al., 2002). Un elev poate sa nu inteleaga un cuvént, in sensul general, si sa aiba nevoie de
instruire suplimentard pentru a atinge un nivel mai evoluat de intelegere. In acest caz, evaluarea
adecvata a nivelului de intelegere a cuvantului de catre elev va juca un rol cheie in determinarea
tipului si metodei didactice necesare.

Tntr-o lucrare de cercetare privind dezvoltarea vocabularului, Baumann (2009) observa ca instruirea in
acest domeniu poate Tmbunatati intelegerea prin citire daca instruirea include informatii caracteristice
si contextuale, furnizeaza mai multe Tntalniri cu cuvintele pe parcursul sau si daca solicita elevii sa
participe activ la descoperirea intelesurilor pe care le poate avea un cuvant. Tehnicile efective care
implica elevii Tn mod direct Tn construirea de semnificatii includ si utilizarea experientelor personale ale
elevilor cu scopul de a-i ajuta sa-si imbogateasca vocabularul Tn clasa. De exemplu, elevii pot sa
lucreze in grup (brainstorming) cu liste de cuvinte carora sa le asocieze alte cuvinte familiare si sa-si
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puna in comun cunostintele de vocabular, s vorbeasca despre cuvintele din listd care le sunt mai
putin familiare, sau sa se implice Tn dezvoltarea unor istorioare gi sa spuna povesti care sa aiba ca
scop dezvoltarea abilitatilor de a citi mai bine dar si a acelor abilitati care implica intelegerea prin
ascultare si extinderea vocabularului (Smith, 1997).

Pentru elevii aflati la nivelul secundar de invatamant, dezvoltarea vocabularului prin citire realizeaza
trecerea catre cunoasterea unui limbaj academic si a unui vocabular utilizat in comunicarea de
concepte caracteristice unor discipline sau unor arii interdisciplinare, cum ar fi matematica, stiintele
sau istoria. Vocabularul academic aferent unor materii de studiu are tendinta de a fi foarte specializat
(se utilizeaza, de exemplu, cuvinte ca: ,osmoza*“, ,perimetru”, ,parametru”, ,geografic*, in functie de
domeniul studiat) si se delimiteaza cu claritate de vocabularul de fiecare zi, uzual n situatii de
comunicare cu un nivel mai putin formal, asa cum este cel folosit in afara clasei. Conform celor
afirmate de Marzano (2005), predarea efectiva a elementelor de vocabular academic are loc direct, in
procesul de instruire si de predare a termenilor noi, se aprofundeaza si se asimileaza prin intalnirile
repetate cu termenii respectivi. Aceasta abordare va permite elevilor sa-si construiasca un vocabular
bogat si sa-si pastreze cunostintele de vocabular, ceea ce are o importantd deosebita in intelegerea
informatiei la care vor avea acces prin lectura sau prin auditie, in clasa. Shanahan si Shanahan (2008)
adauga Tn plus faptul ca, datorita cerintelor specifice de predare a diferitelor materii din programa
scolara, instruirea in domeniul citirii, la nivelul Tnvatamantului secundar ar trebui sa fie integrata direct
in predarea materiilor respective. Cu alte cuvinte, profesorii de specialitate ar trebui sa foloseasca
strategii corespunzatoare, prin care textul citit sa fie si Inteles, care sa abordeze direct si explicit un
vocabular specializat, pe care elevii adolescenti trebuie sa il foloseasca pentru a face fata diverselor
cerinte specifice legate de cititul si scrisul la fiecare materie.

Exista un deficit la capitolul studiilor care investigheaza impactul programelor de dezvoltare a
vocabularului asupra elevilor slabi la citire. Totusi, asa cum s-a aratat, de multe ori elevii cu dificultati
la citire nu resesc sa-si iImbunatateasca abilitatile Tn acest domeniu pentru ca au un vocabular limitat
in materie de cuvinte pe care le pot citi si intelege. Imbunatatirea dezvoltarii vocabularului la copiii
care Intampina dificultati la citire 1i poate ajuta sa identifice mai bine conceptele cheie in textele pe
care le citesc, sa extraga concluziile dintr-un text si sa realizeze conexiuni logice intre texte diferite si
sa-si extinda astfel capacitatea de intelegere (vezi, de exemplu, Brooks, 2007; Scammacca si al.,
2007; Rupley si Nichols, 2005). Cu toate ca nu exista un consens general privind efectele utilizarii
computerului asupra elevilor cu dificultati la citire (Brooks, 2007), unele studii in care au fost implicati
elevi de varste diferite, de la niveluri de Tnvatamant diferite, au identificat un impact pozitiv asupra
nivelului de invatare si de intelegere a elevilor, ca urmare a utilizarii cartilor audio si a textelor in
format electronic ca materiale de sprijin al dezvoltarii vocabularului, pentru elevii cu dificultati la citire
(vezi, de exemplu, Anderson-Inman & Horney, 1998; De Jong si Bus, 2003).

Strategii de Tntelegere a textelor citite

Pe masura ce elevii Tnregistreaza progrese, concomitent cu parcurgerea traseului educational, ei
trebuie sa faca fata unor solicitari din ce in ce mai mari care implica nevoia de intelegere a textelor
citite, care pot fi texte literare sau texte informative din diferite arii tematice. Accentul se muta deci de
la capacitatea de a decodifica cuvintele catre capacitatea de a intelege un mesaj sau un intreg text. In
aceasta faza, Intelegerea textelor lecturate poate fi definita ca ,un proces intentionat de gandire, in
timpul caruia semnificatia se construieste prin interactiuni care apar intre cititor si text* (Durkin, citat n
Harris si Hodges 1995, p. 207). De aceea, intelegerea textului citit implica atat procese lingvistice cat
si procese cognitive, care se intrepatrund in timpul actului citirii pe masura ce persoana care citeste
incearca sa extraga si sa creeze semnificatii din textul scris.

n conformitate cu Grupul pentru studierea citirii RAND (2002), intelegerea textului citit ar trebui sa fie
deja inclusa Tn procesul de predare a citirii pentru cititorii Tncepatori si nu doar un element asupra
caruia se concentreaza instruirea la nivelul claselor post-primare, dupa ce elevii si-au dezvoltat deja o
bun& parte a abilitatilor de recunoastere a cuvintelor. In particular, instruirea verbala, vocabularul si
intelegerea la audiere ar trebui sa inceapa la nivelul invatdmantului prescolar si sa continue pe
parcursul invatamantului primar. in plus fata de dezvoltarea unor bune competente de utilizare verbala
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a limbii de predare, grupul RAND descrie si alte premise care asigura o mai buna intelegere a textului
citit, printre care se numara si o instruire initiald la citire, cu rezultate bune. Copiii care pot sa citeasca
rapid si corect cuvintele au o baza de pornire mai buna, ceea ce le poate asigura progresul la citire.
Mai mult decéat atat, interactiunea sociala si participarea la activitati organizate in cadrul unor
comunitati alfabetizate — acasa, in clasa, dar gi in comunitate sau ntr-un context socio-cultural mai
larg — Tmbunatatesc motivatia elevilor si 1i ajutd sa-si formeze o identitate ca cititori. Elevii cu o
expunere mai mare la experiente de acest tip sau care au acces usor la textul scris au mai multe
sanse de a-si dezvolta competente bune de intelegere a textului citit. De aceea, strategiile didactice
de dezvoltare a nivelului de Tntelegere a textului citit a elevilor trebuie sa aiba Tn vedere istoricul
acestora si masura n care ei sunt pregatiti sa beneficieze de pe urma instruirii in acest domeniu.

A-i invata pe elevi sa utilizeze diverse strategii de intelegere a textelor citite ii poate ajuta sa inteleaga
mai bine un text, nainte de a- citi, in timp ce 1l parcurg si dupa ce l-au citit. Strategiile de intelegere a
textului citit se concretizeaza in proceduri specifice care permit elevilor sa consientizeze gradul in care
inteleg un text, pe masura ce il parcurg, si sa-si Imbunatateasca nivelul de intelegere si de
acumulare/extragere a cunostintelor din textul respectiv. Cititorii cu experienta utilizeaza congtient si
incongtient o Tntreagd gama de strategii de intelegere a textului atunci cand citesc. Acestea pot
implica utilizarea bagajului lor de cunostinte, formularea de intrebari legate de text sau folosirea
cunostintelor de care dispun cu privire la text pentru a intelege mai usor structura lingvistica si
conexiunile dintre elementele textului. Cititorii cu competente reduse, pe de alta parte, au un repertoriu
foarte mic de strategii care le permit sa inteleaga mai bine un text si pot alege de multe ori sa citeasca
mai departe, chiar daca nu inteleg despre ce este vorba.

Tn ultimii ani, s-a acordat un sprijin deosebit predarii explicite, pe tot parcursul perioadei de scolarizare,
a strategiilor de intelegere a textului citit. Ideea din spatele acestei abordari, agsa cum a fost ea
formulatd de National Reading Panel (NICHHD, 2000), este ca intelegerea textului citit poate fi
imbunatatita prin abordari didactice care i ajuta pe elevi sa foloseasca strategii cognitive specifice sau
sa rationeze strategic atunci cand intalnesc bariere de comprehensiune, pe masura ce citesc. In
general, cadrul didactic explica obiectivele strategiilor, demonstreaza modelele de lucru si ghideaza
elevii pe parcursul achizitiei si utilizarii competentelor pana cand acestia sunt capabili sa le aplice
independent. Au fost identificate sapte strategii, care par sa aiba cea mai buna eficienta la
imbunatatirea competentelor de citire ale elevilor, ca rezultat al meta-analizei intreprinse prin National
Reading Panel asupra studiilor care se adreseaza strategiei de instruire:

e monitorizarea comprehensiunii, in care elevii Tnvata sa monitorizeze gradul in care inteleg
ceea ce citesc;

e finvatarea in co-operare, in care elevii invata strategii de citire si discutd impreund despre
materialele didactice folosite la orele de citire;

o utilizarea de grafice si elemente de organizare semantica (inclusiv planul povestirilor), in care
elevii concep reprezentari grafice ale materialelor didactice si le folosesc cu scopul de a
intelege si memora mai bine;

e intrebari si raspunsuri, Tn care elevii raspund la intrebari puse de cadrul didactic si primesc
comentarii imediate;

e generarea de intrebari, in care elevii invata sa-si adreseze intrebari lor ingisi si sa raspunda la
intrebari pe bazéa de deductii logice;

e  prezentarea structurii povestirii, in care elevii invata sa utilizeze structura unei povestiri ca pe
un instrument ce le va permite sa-si aminteasca subiectul si sa raspunda la intrebari legate de
textul parcurs; si

e rezumatul, in care elevii sunt invatati sa extraga ideile principale si sa sintetizeze, pornind de
la informatia din text.

in plus, In cadrul National Reading Panel s-a observat ca o parte dintre aceste strategii sunt mult mai
eficiente, daca fac parte dintr-o metoda care include si aplica strategii multiple. Utilizarea combinata a
mai multor strategii poate conduce la o invatare mai eficienta, la un transfer mai bun al cunostintelor,
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la Tmbunatatirea capacitatii de memorare si la imbunatatirea intelegerii textului citit, in general. Un
exemplu de instruire pe baza unor strategii multiple este ,predarea reciproca“ (Palincsar si Brown,
1984), in care profesorul explica si demonstreaza patru strategii de intelegere — generarea de
intrebari, rezumatul, clarificarea si predictia — si sprijind ntelegerea lor pe parcursul dialogului cu
elevii, pe masura ce acestia incearca sa extraga semnificatii din text.

Cercetari recente, efectuate la nivel european, prezinta dovezi in favoarea beneficiilor metodei predarii
reciproce pentru intelegerea textului citit, aplicata elevilor din scolile primare si secundare. De
exemplu, Tn Finlanda, Takala (2006) a constatat ca predarea reciproca este cea mai eficienta metoda
pentru intelegerea textului citit, In cazul predarii citirii pentru marea masa a elevilor (de clasa a patra si
de clasa a sasea); aceasta, insa, a fost utila si in cazul elevilor care prezentau o insuficienta specifica
in utilizarea limbii sau tulburari de limbaj. O cercetare facutda de Brooks (2007) a demonstrat ca
metoda predarii reciproce in cazul elevilor cu dificultati la citire are un impact pozitiv asupra acuratetii
lecturii lor, precum si unul substantial in ceea ce priveste comprehensiunea. Spdrer, Brunstein si
Kieschke (2009) au studiat 210 elevi germani din ciclul primar de Thvatamant, care au fost familiarizati
cu strategiile de sinteza, interogare, clarificare si predictie si au fost impartiti pe grupe de predare
reciproca, in grup mic, pe perechi sau in grupuri mici ghidate de un instructor. Cercetatorii au
constatat ca acei elevi care au luat parte la predarea reciproca in grupuri mici au obtinut rezultate mai
bune la testul standardizat de intelegere a textului decét cei din grupul condus de un instructor.

Acelasi studiu confirma eficacitatea practicilor de predare care promoveaza ,invatarea prin cooperare,
definita ca ,invatarea prin lucrul in grupuri mici pentru a intelege lucruri noi sau pentru a atinge un rezultat
comun® (Harris si Hodges 1995, p. 35). Deoarece invatarea prin cooperare implica elevi care lucreaza
impreuna ca parteneri sau au de rezolvat probleme Tn cadrul unor grupuri mici, pentru realizarea unor
sarcini bine stabilite, este nevoie de participarea fiecarui elev. Grupurile unde exista mai multe abilitati pot
lucra impreuna, iar elevii cu competente de citire diferite pot invata unii de la altii. nvatarea prin cooperare
a fost utilizatd cu succes atat pentru deprinderea strategiilor de intelegere a textului in cadrul ariei
curriculare, cét si pentru activitatile de invatare desfagurate in afara ei. Aceasta a determinat imbunatatirea
performantei academice, o0 mai mare motivatie de invatare si indeplinirea sarcinii de lucru Intr-un timp mai
scurt (Bramlett, 1994). Mai mult, s-a descoperit ca metoda este eficienta pentru integrarea in clase
obignuite a elevilor cu dizabilitati si a celor care prezinta dificultati de Tnvatare (Klingner si al., 1998).

Un exemplu de program de Tnvatare prin cooperare este PALS — Peer-Assisted Learning Strategies,
(Fuchs & Fuchs, 2001), in cadrul caruia elevii lucreaza in perechi, citind cu voce tare unul altuia si
angajandu-se n activitati de sinteza si predictie. Efectele programul PALS asupra strategiei de
cunoastere si asupra strategiei de utilizare si de Tndeplinire comprehensiva a sarcinii de lucru au fost
examinate de Sporer si Brunstein (2009) la elevii germani din invatamantul secundar. Studiul lor a
aratat ca, in comparatie cu elevii care au primit o educatie clasica in ceea ce priveste intelegerea
textului, elevii PALS au obtinut un punctaj mai mare la testul de intelegere a textului citit si si-au
Tmbunatatit competentele de autoreglare la citire.

Conceptul recent de invatare autoreglata, care cuprinde monitorizarea performantei prin intermediul
reflectiei gi, in particular, utilizarea ,abilitdtilor metacognitive®, constituie si el un alt element important al
intelegerii textului citit (Hacker, 1998). In cadrul acestei actiuni elevul congtientizeaza faptul c& se afla intr-
un proces care implica lectura, verifica lucrurile pe care le intelege, isi regleaza elementele care i pun
probleme, isi revizuieste si igi actualizeaza intelegerea informatiilor achizitionate astfel. Elevii care citesc au
nevoie de strategii de intelegere si de decodare, precum si de un bagaj suficient de cunostinte generale
pentru a putea sa evalueze daca semnificatia textului citit are la baza o presupunere sau o certitudine.

Profesorii 1i pot ajuta pe elevi sa-si dezvolte aceste capacitati, de exemplu atunci cand propun o auto-
monitorizare prin exprimarea verbala a gandurilor, pe parcursul lecturii (Davey, 1983; Baumann si al.,
1993; Wilhelm, 2001). Pe parcursul acestui proces, cadrul didactic isi verbalizeaza reflectile pe
masura ce citeste, proceseaza informatii sau indeplineste o sarcina de invatare. Elevii pot urmari cum
profesorul incearca sa dea o semnificatie unui vocabular nefamiliar, se angajeaza in text sau
recunosc cand cadrul didactic nu intelege si isi selecteazd o strategie alternativd de abordare a
problemei pe care o intdmpina. Elevii cu dificultati la citire par sa beneficieze mai ales de pe urma
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observarii a ceea ce gandesc cititorii experimentati, in timpul lecturii. in plus, Anderson (2002)
sugereaza ca profesorii ii pot ajuta pe elevi s& monitorizeze si sa evalueze avantajul strategiei,
cerandu-le sa raspunda la urmatoarele intrebari: Ce incerc sa obtin? Ce strategii folosesc? Cat de
bine le aplic? Ce altceva as putea face? Odata ce au deprins strategii ca autointerogarea, elevii din
Tnvatdmantul secundar au putut demonstra si o imbunétatire a comprehensiunii (Gaultney, 1995).

in plus fatd de Tmbunatatirile privind intelegerea textului, familiarizarea elevilor cu utilizarea unor
instrumente meta-cognitive 1i ajuta pe acestia sa capete o mai mare incredere n capacitatea lor de a citi,
care, la randul sau, poate duce la cresterea ,motivatiei* lor de a citi. Astfel ca metodele didactice care
combina cunoasterea cu motivatia pot fi mai eficiente pentru imbunatatirea performantelor la citire. O
abordare pentru cresterea motivatiei, aplicand strategiile cognitive, este CORI — Concept Orientated
Reading Instruction (Predarea citirii orientata pe concept) (Guthrie si al., 1999; Guthrie et. al., 1996).
CORI are ca scop transformarea elevilor in cititori ,angajati”, care sa fie motivati intrinsec sa acumuleze
cunostinte dintr-o multitudine de texte variate gi care sa-si dezvolte competente in aplicarea strategiilor
cognitive pentru intelegerea textului. Astfel, metoda CORI combina strategiile de predare cu aspectele
motivationale pentru a deprinde elevii sa invete din textele citite. Componenta motivationala include
organizarea de activitati experimentale si ofera elevilor posibilitatea de a alege cu responsabilitate, prin
folosirea unor texte interesante, de diverse genuri $i prin asigurarea oportunitatilor de colaborare gi
utilizare a obiectivelor de continut in timpul predarii. Componentele strategiei includ instruirea elevilor
astfel Incat acestia sa-si poata pune in aplicare cunostintele generale, sa poata pune intrebari si sa
caute informatii Tn mai multe texte, sa sintetizeze si sa isi organizeze grafic informatiile. Evaluarile
realizate prin CORI au aratat ca aceasta poate ajuta elevii din scolile dezavantajate sa deprinda si sa
utilizeze o varietate de strategii pentu a intelege textul citit, sa isi Tmbunatateasca capacitatea de
invatare conceptuala si sa-si transfere cunostintele conceptuale (Guthrie si al., 1998); totodata, este
eficienta Tn sprijinirea elevilor cu dificultati de citire (Guthrie, 2004).

Un proiect european recent, ,ADORE — Teaching Struggling Adolescent Readers. A Comparative
Study of Good Practices in European Countries (Metode didactice pentru adolescentii cu dificultati la
citire. Studiu comparat de bune practici in tarile europene) (Garbe si al., 2009) — a investigat in
profunzime metodele didactice utilizate pentru predarea citirii adolescentilor cu dificultati la citire, in 11
tari europene. S-a constatat ca unele dintre cele mai mari obstacole pe care le intdmpina acesti elevi
in achizitia competentelor de citire se gasesc in zonele mentionate mai sus gi care inlcud: intelegerea
textului citit, dezvoltarea capacitatilor metacognitive, aplicarea strategiilor de citire si cultivarea
motivatiei pentru citit. Proiectul a dezvoltat ulterior un ,Ciclu de instruire in domeniul citirii, ca model
de buna practica n predarea citirii, in centrul caruia se regaseste scopul suprem al activitatii didactice,
acela de a sprijini atitudinea pozitiva a elevilor in privinta dezvoltarii conceptului de sine gi a eficacitatii
dobéandite prin efort propriu. Elementele cheie ale acestui ciclu de instructiuni la nivelul clasei includ:

e implicarea elevilor in planificarea procesului de invatare, oferindu-le posibilitatea de a lua
parte la deciziile privind acest proces;

e dreptul elevilor de a-si alege propriile materiale pentru lecturd, ori de céte ori este posibil, si
punerea la dispozitie a unei game variate de texte;

e implicarea elevilor in lucrul pe text, permitandu-le sa elaboreze raspunsuri personale si puncte
de vedere asupra unui text dat, Tn colaborare cu profesorii si colegii;

e predarea de strategii metacognitive si dezvoltarea capacitatilor de autoreglare, pentru a
determina o intelegere mai constienta a textului $i mai strategica; si

e aplicarea evaluarii formative sau de diagnosticare pentru ajustarea deciziilor didactice la
nevoile de invatare individuale ale elevilor si ca baza pentru o comunicare continud cu elevii,
in ceea ce priveste continutul tematic si problemele aparute, pentru monitorizarea
performantelor si a progresului acestora.
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1.1.3. Actiuni intensive pentru sustinerea elevilor cu dificultati la citire

Chiar si in cazurile Tn care procesul de instruire poate fi apreciat ca fiind de foarte buna calitate, exista
elevi care nu reugesc sa faca progrese satisfacatoare la citire. Acestia vor avea nevoie de sprijin
suplimentar din partea unui specialist in domeniu care sa le poata oferi instruire intensiva, individual
sau Tn grupuri mici de lucru, activitate care trebuie organizata si sincronizata cu activitatea didactica
desfasurata la clasa, de catre cadrul didactic titular. Concluziile unui studiu organizat de US National
Research Council (Snow, Burns si Griffin, 1998) cu privire la prevenirea aparitiei dificultatilor la citire la
copiii de varste mici subliniaza importanta asigurarii unei acoperiri suficiente cu personal auxiliar bine
pregatit Tn domeniul predarii citirii, care sa poata interveni si sa acorde sprijin atat copiilor céat si
cadrelor didactice, ori de cate ori este nevoie. Mai mult decét atat, scolile care dispun de astfel de
specialisti ca si de alte categorii de personal specializat, cum ar fi: psihologi educationali sau logopezi,
trebuie sa coordoneze activitatea si rolurile acestora si sa se asigure ca ei sunt bine informati cu
privire la cercetarile curente Tn domeniul predairii citirii $i Tn prevenirea aparitiei si extinderii dificultatilor
la citire.

In cadrul clasei, s-a dovedit ca instruirea individuald sau instruirea pe grupuri mici a elevilor sub
indrumarea unui cadru didactic reprezintd modalitati eficiente de crestere a intensitatii invatarii pentru
elevii cu probleme. Ambele abordari permit ca instruirea sa se adreseze nevoilor specifice ale elevilor
si sa le ofere mai multe ocazii de a comunica, de a raspunde la intrebari si de a primi indrumari din
partea cadrului didactic.

Asa cum s-a mentionat mai sus, s-a dovedit ca instruirea individuala in strategiile de decodificare
fonologica este deosebit de eficienta pentru elevii cu dificultati la citire (Torgesen, 1997; Olson si al.,
1997). In mod similar, s-a demonstrat ca, pentru elevii care au dificultati si nu progreseaza adecvat, la
acelasi nivel cu colegii, atunci cand predarea se face pentru intreaga clasa, instruirea legata de
constientizarea fonemica este mult mai eficienta daca are loc Tn cadrul unui grup restrans care
lucreaza intensiv (Shanahan, 2005).

in studiul lor privind programele de lucru eficiente pentru elevii cu probleme la citire, Slavin si al.
(2009) concluzioneaza ca lucrul individual, intensiv, cu elevii care prezinta dificultati la citire, in primii
ani ai invatamantului primar, ii ajutd pe acestia nu doar sa recupereze raméanerea in urma fata de
nivelul adecvat la citire, care caracterizeaza grupa lor de varsta, ci ii ajutd sa se si mentina si sa-gi
pastreze competentele dezvoltate la citire pentru etapele educationale ulterioare. Costurile materiale
ridicate pe care le presupune aplicarea acestei solutii pot fi justificate prin reducerea nevoii de sprijin
suplimentar ulterior pentru Tnvatare sau a abandonului scolar care poate sa apara in anii urmatori.

In ceea ce priveste constientizarea fonologica si fonetica si instruirea fonetica, predarea pentru grupuri
mici de elevi si cea individuala par sa fie cele mai eficiente si adecvate structuri in care sa aiba loc
sesiuni repetate de instruire a tinerilor cu dificultati de fluenta la citire, sub ihdrumarea personalui
specializat (Rasinski si al., 2009; Nichols si al., 2009). Mai mult decat atét, si instruirea pe baza unor
strategii metacognitive a fost identificata ca fiind mai eficienta daca se aplica unor grupuri mici, Tn
comparatie cu instruirea de acelasi tip aplicata individual sau unor grupuri mai mari (Chiu, 1998).

1.1.4. Evaluarea formativa ca parte integranta a procesului de predare a citirii

Dezvoltarea abilitatilor de citire ale elevilor pot fi Tmbunatatite efectiv printr-o abordare didactica
adecvata, asa cum am prezentat mai sus. Evaluarea este o componenta vitala a acestui proces de
predare si invatare. Ea poate juca un rol important in sustinerea dezvoltarii competentelor de citire ale
elevilor printr-o evaluare detaliata a abilitatilor si a progresului pe care le-au inregistrat.

Cele mai des intalnite tipuri de evaluare utilizate Tn invatamantul obligatoriu sunt evaluarile sumative si
formative. Evaluarea sumativa se refera la o colectare sistematica si periodicd a informatiilor care
rezulta din aprecierea, la un moment dat, a cantitatii si a calitatii cunostintelor acumulate de elev.
Aceasta evaluare are loc, de regula, la sfarsitul fiecarei perioade de studiu (trimestru, semestru, clasa
si nivel educational) si este utilizatéd de cadrele didactice pentru a efectua rapoarte privind realizarile
elevilor si a le prezenta atat elevilor céat si parintilor lor sau pentru a lua decizii care le pot influenta
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cariera didactica (Harlen, 2007). Evaluarea formativa este realizata in general de cadrele didactice, pe
tot parcursul perioadei de studiu, ca parte integranta a activitatii acestora, in timpul anului scolar. Prin
evaluarea formativa se monitorizeaza si se urmareste Tmbunatatirea proceselor didactice de predare
si Tnvatare, prin furnizarea de comentarii si consiliere directa (feedback), atat pentru cadrele didactice
cat si pentru elevi (OECD, 2005a).

De aceea, evaluarea formativa are intotdeauna o functie foarte importanta de diagnostic, ceea ce
inseamna ca serveste ca instrument pentru interpretarea rezultatelor care provin din evaluarea
elevilor, determindnd modul Tn care acesta poate fi relevanta pentru dezvoltarea ulterioara a
activitatilor de invatare. Sustinerea utilizarii evaluarii formative in clasa este tratata in lucrarile scrise
de Black si Wiliam (1998) care au examinat peste 250 de studii si au identificat efectele pozitive ale
folosirii unor strategii precum observarea frecventa a cadrului didactic, discutia purtatd in clasa si
organizarea unor sesiuni de lectura cu elevii pentru a le monitoriza progresul si evolutia ulterioara a
performantelor pe care acestia le ating. mai mult decat atét, efectele pozitive asupra rezultatelor
scolare au fost mai spectaculoase n scolile in care erau Tnscrisi mai multi elevi care proveneau din
medii dezavantajate din punct de vedere socio-economic. Black si al. (2002) au identificat cinci factori
cheie care pot ajuta la Tmbunatatirea procesului de invatare prin intermediul evaluarii formative si care
se referd la:

o furnizarea de feedback efectiv pentru elevi;
e implicarea activa a aelevilor in propriul lor process de invatare;
e adaptarea activitatii de predare astfel incéat sa tina seama de rezultatele evaluarii;

e recunoasterea influentei profunde pe care evaluarea o are asupra motivatiei de a invata si
asupra stimei de sine a elevilor, ambele fiind determinante in procesul de invatare; si

e recunoasterea necesitatii elevilor de a avea capacitatea de a se autoevalua si de a intelege
cum sa-si imbunatateasca performantele.

Pe baza rezultatelor provenite din proiectul ADORE, Garbe si al. (2009) pledeaza pentru utilizarea
tipurilor formative de evaluare care pot facilita diagnosticarea punctelor tari si a punctelor slabe ale
elevilor, pot sustine adaatarea metodelor didactice la cerintele educationale si pot sa-i informeze
permanent pe elevi cu privire la procesul de invatare pe care il parcurg, sa-i incurajeze si sa le
prezinte modalitati prin care ei sa isi poata evalua competentele de citire si invatare.

Ideea ca elevii sunt implicati si ca pot chiar sa controleze procesul de evaluare si pe cel de invatare
sta n cele din urma la baza conceptului de ,autoevaluare* sau de ,evaluare reciproca“, in care sunt
implicati mai multi elevi. Utilizarea metodelor de autoevaluare duce la o cregtere a capacitatii elevilor
de a-si constientiza propria pozitie, de actori directi in procesul de dezvoltare a competentelor de
citire, si de a-si identifica propriile nevoi individuale de invatare (Guthrie si Wigfield, 1997). Pentru
elevii adolescenti, care prezinta dificultati la citire, aceste tipuri de evaluare pot contribui la cresterea
stimei de sine si a eficientei personale, mentindnd motivatia elevilor de a citi (Garbe si al., 2009).

1.2. Programa scolari la citire si documentele cadru oficiale (%)

In aceasta sectiune este analizatd programa scolard pentru orele de citire (limba si literatura), asa
cum este prevazuta in documentele oficiale privind Tnvatamantul prescolar, primar si pentru nivelul de
invatamant secundar inferior. Documentele cadru oficiale sunt definite ca documentele oficiale care
contin programele de studiu si care pot include unul sau mai multe dintre elementele enumerate in
continuare: continuturi de invatare, obiective de invatare, atingerea obiectivelor, orientari privind
programele de evaluare a elevilor sau modele de programe de studiu. Intr-un stat sau intr-o tara pot
exista, Tn acelasi timp si la acelasi nivel de invatamant, mai multe tipuri de documente care permit
grade diferite de flexibilitate Tn modul in care sunt aplicate. Cu toate acestea, toate documentele

()  Luxemburgul nu a verificat aceasta sectiune.
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stabilesc un cadru de referinta in care cadrelor didactice li se cere (sau li se recomanda, in cazul in
care nu exista cerinte obligatorii) sa-si dezvolte proprile metode de predare pentru a veni n
intampinarea nevoilor elevilor lor. Tn aceasta sectiune, termenii ,programa scolard (curricula)* si
»=documente cadru oficiale* sunt utilizati cu acelagi sens.

Aceasta sectiune trateaza un subiect important si incearca sa raspunda Tntrebarii privind gradul in care
documentele cadru oficiale europene reflecta cele mai recente descoperiri rezultate din cercetarile
efectuate asupra alfabetizarii, cu accent in special pe stadiile critice identificate in dezvoltarea
competentelor de citire si utilizarea celor mai eficiente metode didactice, aga cum sunt ilustrate acestea
in literatura de specialitate. Sectiunea include si o trecere in revista a asemanarilor si a principalelor
diferente aparute intre tarile europene in recomadarea sau sustinerea unor anumite abordari didactice.

1.2.1. Metodologie

Documentele directoare constituie sursa de informatii care sta la baza acestei analize. Au fost supuse
analizei doar documentele sau sectiunile specifice din documente care se refera la limba in care se
efectueaza predarea. Dupa stabilirea unui cadru comun de referinta, Unitatile Nationale Eurydice si-au
asumat responsabilitatea de a selecta documentele relevante pe baza unui set de criterii stabilit anterior. Tn
tarile In care functioneaza in paralel mai multe sisteme de invatamant, care folosesc mai multe limbi de
predare si mai multe seturi diferite de documente directoare, au fost incluse Tn analiza doar documentele
care se adreseaza scolilor in care se instruirea se face in limba cea mai utilizata, din cadrul unui anumit
sistem de invatamant. in Anexe se gasesc toate aceste documente, intr-o lista ordonata pe tri.

Pe baza acestui intreg set de documente care constituie literatura de specialitate analizata, un specialist
pe probleme de alfabetizare din mediul universitar a creat o matrice (disponibila pe website-ul Eurydice)
constituita din 9 elemente cheie. Matricea formeaza baza analizei documentelor directoare. Elementele
sale cheie sunt:

1. Informatie descriptiva (de exemplu numarul de pagini)

Obiectivele principale ale predarii citirii

Cadrul/informatia care permite cadrelor didactice sa aplice programa scolara
Dezvoltarea vorbirii i a ascultarii — obiective initiale (comprehensiune orala)
Citire — obiective initiale

Strategii de dezvoltare a gradului de comprehensiune la citire

Invatarea in colaborare, pe baza de text

© N o o~ w DN

Antrenarea elevilor in activitati in care se utilizeaza lectura

9. Masuri pentru elevii cu ,probleme la citire”

Analiza nu acopera aici doua dintre aceste elemente: ,dezvoltarea vorbirii i a ascultarii — obiective
initiale* si ,elevi cu probleme la citire”. Din pacate, indicatorii utilizati pentru abordarea elementului
.dezvoltarea vorbirii $i a ascultarii — obiective initiale” nu au permis realizarea unei distinctii suficiente
intre comprehensiunea orala in general (adica intelegerea instructiunilor) si comprehensiunea orala
legata de procesul de achizitie a competentelor de citire (adica Tntelegerea povestirilor citite de
profesor). In ceea ce priveste ajutorul potential a fi acordat elevilor cu probleme la citire, nu a fost
posibil sa se colecteze suficiente informatii in acest sens din documentele cadru oficiale. Cu toate
acestea, Unitatile Nationale Eurydice au primit un chestionar ulterior pe aceasta tema, iar raspunsurile
acestora se gasesc in Sectiunea 1.4, unde este disponibil un subcapitol separat cu privire la politicile
si programele nationale care abordeaza dificultatile la citire.

Unele dintre aceste noua elemente cheie au fost impartite pe subdiviziuni. De exemplu, este cazul
elementului ,,cadrul/informatia care permite cadrelor didactice sa aplice programa scolara“, care a fost
impartit in 4 variabile. n plus, au fost dezvoltate seturi de indicatori pentru fiecare variabila sau pentru
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fiecare element, Tn cazurile unde nu exista variabile. De exemplu, exista patru indicatori care Tncearca
s abordeze ,fluenta la citire®, o variabila a elementului ,citire — obiective initiale*:

e citeste propozitii simple/texte simple independent;
e practica repetata de citire cu voce tare;
e trecere gradata de la citirea cu voce tare la citirea in gand,;

e citeste fluent diferite tipuri de texte, fara erori si cu intonatia corespunzatoare.

Cele mai multe elemente si variabile sunt relevante pentru analiza efectuatd asupra nivelurilor
prescolare, primare si secundar inferioare de Tnvatamént. Totusi, unele variabile de la ,citire —
obiective initiale* nu sunt relevante pentru nivelul secundar inferior de Tnvataméant. De asemenea,
.Strategiile de dezvoltare a gradului de comprehensiune la citire* ca si ,invatarea in colaborare, pe
baza de text“ nu au sens la nivelul prescolar de Tnvatamant.

Pentru fiecare sistem educational, matricea a fost completata, in limba engleza, de 23 de experti cu 0
foarte buna cunoastere a limbii originale in care a fost redactat fiecare set de documente cadru
oficiale. Toate aceste documente, din cele 31 de tari ale Retelei Eurydice au fost analizate in acest
mod. Matricele completate aratd daca indicatorii care s-au definit pot fi gasiti In documentele oficiale.
Tn cele mai multe dintre cazuri, ele mai furnizeaza si exemple din aceste documente care ilustreaza
fiecare indicator. Pentru a intelege n totalitate modul in care trebuie sa utilizeze matricea, expertii au
fost pregatiti in cadrul unei sesiuni de formare de o zi si jumatate cu specialistul care a creat-o.

Matricele completate constituie, de fapt, singura sursa de informatii pentru aceastd analizd a
programelor scolare, cu exceptia subsectiunilor privind reformele si a sondajelor, in cazul carora s-a
utilizat un chestionar suplimentar, care a fost trimis Unitatilor Nationale Eurydice carora li s-a solicitat
sa furnizeze gi alte informatii.

1.2.2. Documentele cadru oficiale legate de dezvoltarea competentelor la citire

Aceasta sub-sectiune ofera informatii cu privire la marimea si structura documentelor cadru oficiale:
sunt indicate numarul documentelor pentru fiecare sistem de Thvatamant si lungimea sectiunii care se
referd la limba de predare (in numar de pagini). In continuare este prezentat un rezumat al concluziilor
rezultate din sondajele nationale cu privire la opiniile cadrelor didactice si ale elevilor Tn ceea ce
priveste documentele cadru, urmat de o trecere in revista a celor mai importante reforme.

Dimensiunile si structura documentelor

in toate tarile exista documente cadru oficiale care trateaza nivelurile prescolare, primare si secundar
inferioare de Invatamant. In Germania, la nivel federal, nu exista linii directoare oficiale cu privire la
reglementarea activitatii din invatamantul pregcolar, dar acestea exista la nivelul landurilor (2).

Numarul documentelor oficiale relevante diferd semnificativ de la o tara la alta. Acest lucru poate fi o
urmare a mai multor motive, de exemplu, ar putea sa existe documente separate pentru fiecare nivel
de invatamant. In cele mai multe tari, exista 2 sau 3 documente cadru. in Spania si Franta, sunt cate 4
documente. Pentru Spania, au fost analizate doar documentele cadru emise de autoritatile centrale
din educatie. In Austria si Romania exista cate 6 documente; in Irlanda si Portugalia, 7 si, in sfarsit,
exista 14 documente cadru in Grecia si Cipru. in aceste doua tari, cadrele didactice trebuie s&
foloseasca manuale specifice recomandate de autoritatile centrale din educatie. Cadrele didactice nu
pot avea nicio optiune in aceasta privintd. In consecintd, manualele pentru cadrele didactice care
insotesc manualele scolare sunt considerate ca documente cadru oficiale. n Belgia (Comunitatea
franceza), a fost analizata in cadrul acestui raport doar anexa la decretul care stabileste competentele

() Documente nu au fost analizate in acest studiu. O lista poate fi accesats la adresa:
http://www.bildungsserver.de/zeigen.html?seite=2027
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cheie de baza pentru toti elevii cu varste cuprinse intre 2 % si 14 (socles de compétences). Fiecare
institutie de Tnvatdamant are libertatea de a-si defini propriile programe, cu conditia ca acestea sa
permita elevilor sa-gi dezvolte competentele definite Tn documentele normative.

In cadrul acestor documente mentionate, numarul de pagini care se refera in mod expres la limba de
predare/instruire difera de asemena foarte mult, de la o tara la alta. In Belgia (Comunitatea flamanda),
Republica Ceha, Slovacia si Suedia, continuturile privind predarea limbii de instruire nu sunt foarte extinse
(sunt alocate pana la 10 pagini pentru cele trei niveluri de Tnvatamant). La cealalta extrema se gasesc mai
multe documente din Grecia si Cipru, ca si cele din Turcia, care aloca aproximativ 700 de pagini predarii
limbii de instruire. Acest nivel al detaliului si lungimea spatiului alocat indica angajamentul autoritatilor
centrale din educatie pentru a oferi indrumare cadrelor didactice sau chiar pentru a standardiza anumite
aspecte ale predarii. Informatia privind numarul de pagini serveste doar la sublinierea acestei mari
diversitati care exista intre documentele cadru oficiale. Pe aceasta baza, totusi, nu se poate trage nicio
concluzie privind continutul gi organizarea dintr-un sistem de Thvatamant sau altul.

Opinia cadrelor didactice si a elevilor cu privire la documentele cadru oficiale

in sapte tari, autoritdtile din domeniul educational au realizat sondaje in vederea colectarii de
informatii care sa ilustreze opinia cadrelor didactice si a scolilor cu privire la continutul documentelor
cadru oficiale. Tn cele mai multe cazuri, rezultatele sondajelor oferd informatii despre programa
scolara, in ansamblu. Totusi, in cateva tari, sunt disponibile opinii ale cadrelor didactice si ale scolilor
cu privire la unele aspecte specifice ale programei, de exemplu cele legate de competentele de citire.

in Irlanda, cadrele didactice din invatamantul primar au raportat dificultati in folosirea documentelor
oficiale pentru predarea limbii engleze (Departamentul de Educatie si $tiinta, 2005). Dificultatile au
fost generate Tn principal de modul in care au fost prezentate cele patru componente din enuntul
curriculei (adica, ,Receptivitate la limba“, ,Competenta si siguranta in folosirea limbii", ,Dezvoltarea
abilitatilor cognitive prin limbaj” si ,Dezvoltarea emotionala si a imaginatiei prin limbaj”). Ca urmare,
programa scolara la limba engleza a fost revizuita iar cele patru componente globale au fost Tnlocuite
cu trei componente — ,limbaj oral”, ,citire” si ,scriere”. In Finlanda, Tntr-un studiu (Luukka si al., 2008)
ce se adresa profesorilor si elevilor de clasa a noua, 58% dintre profesorii care predau limba materna
au declarat ca programa scolara nationala i-a influentat mult in definirea obiectivelor de Tnvatare

pentru elevi.

”

in Belgia (Comunitatea flamanda), potrivit unui studiu realizat in 2008 (Vlaams Ministerie van
Onderwijs en Vorming, 2008), o treime dintre profesorii si directorii scolilor din invatamantul primar a
afirmat ca nu sunt familiarizati suficient cu obiectivele finale si de dezvoltare ale ciclului primar. Un
studiu intreprins Th 2007 (Skolverket, 2008), a aratat ca profesorii din Suedia au fost de parere ca
documentele normative ar putea fi mai clare, in special in ceea ce priveste exprimarea obiectivelor
care indica directia In care trebuie sa se indrepte activitatea didactica Tn scoli si in definirea criteriilor
de acordare a notelor. Noua programa, care a intrat in vigoare din 2011, contine mai putine obiective,
iar acestea sunt formulate mai clar. Totusi, potrivit studiului mentionat anterior, cadrele didactice au
afirmat, de asemenea, ca apreciaza gradul de autonomie care le-a fost atribuit pentru planificarea
propriilor activitati de predare. In Turcia, un studiu pilot (2006) @) a aratat ca profesorii care predau la
clasele 1-6 au fost de parere ca sectiunile din documentele oficiale referitoare la evaluare prezentau
neclaritati.

in Republica Ceha, programele educationale scolare, definite la nivel national, avand la baza
.Programul educational cadru pentru invatamantul elementar”, au fost introduse gradat din 2007,
incepand cu primii ani ai invatamantului primar si gimnazial. Tn 2007 a fost realizat un studiu cu privire
la implementarea programelor educationale gcolare pe un egantion reprezentativ de 4000 de scoli
elementare. Potrivit rezultatelor inregistrate, temerile legate de cantitatea de munca suplimentara pe

(® http:/fearged.meb.gov.tr/earged/subeler/olcme_degerlendirme/dokumanlar/mufredat_degerlendirme/degerlendirme_raporu6/turkce.pdf
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care at fi implicat-o noile schimbari, au scazut odata ce scolile au inceput sa implementeze programul.
De asemenea, beneficiile acestor programe (de exemplu, in ceea ce priveste continutul didactic,
cooperarea si comunicarea Tn echipa) au fost apreciate mai mult in scolile mai mari si in scoli private
si confesionale (Ustav pro informace ve vzdélavani, 2007).

In Ungaria existd 71 de programe scolare aprobate. Fiecare dintre ele a fost dezvoltatd pentru
anumite tipuri de gcoli sau filiere educationale, toate fiind acreditate de catre minister. Printr-un sondaj
din anul 2006 asupra eficacitatii institutiilor scolare a fost investigat modul in care scolile si cadrele
didactice utilizau o programa, avand in vedere ca scolile au optiunea de a folosi un program cadru
acreditat existent, de a folosi o combinatie a mai multor programe acreditate sau fsi pot crea chiar
propriile lor programe scolare locale, bazate pe aceste cadre de referinta. Potrivit studiului, peste 60%
dintre scoli au folosit mai mult de un cadru curricular; aproape 25% dintre scoli au folosit un cadru
curricular; 6% au preluat programe de la alte scoli; aproximativ 5% si-au creat propria lor programa, in
timp ce 5% au folosit alte metode pentru a-si dezvolta propriile curricule locale (Oktataskutatd és
Fejlesztd Intézet, 2006).

Reforme

in toate tarile, documentele oficiale cadru cu privire la limba de instruire au fost supuse unor procese
de reforma pe parcursul ultimilor zece ani, fie urmeaza sa fie supuse unui astfel de proces n viitorul
apropiat. Unele reforme au vizat o arie foarte extinsa adresandu-se nu numai limbii de instruire, ca
materie, ci intregii game de materii din programa scolara. Altele s-au concentrat mult mai specific pe
limba de instruire. Printre acestea, unele s-au adresat unor aspecte foarte particulare privind
dezvoltarea competentelor de citire.

Reforme recente

In ultimii zece ani doar doué tari (Bulgaria si Islanda) nu au implementat niciun program de reforma in
domeniul limbii de instruire sau, mai exact, in domeniul dezvoltarii competentelor de citire. Aceasta
subsectiune Tncepe cu mentionarea succinta a reformelor si descrie ulterior acele reforme care s-au
adresat in particular limbii de instruire si abilitatilor de citire.

In Republica Ceh&, Ungaria, Polonia si Slovacia, unde au avut loc ample reforme ale curriculei,
schimbérile produse au condus la obtinerea unei autonomii mai mari pentru scoli. De asemenea,
aceste patru tari, impreuna cu Estonia, Grecia, Spania, Letonia, Lituania, Malta, Romania, Slovenia si
Turcia, si-au schimbat Tn mod profund metodele si abordarile didactice. Programele scolare
imbunatatite din Estonia, Grecia, Letonia si Slovenia Tncurajeaza acum stabilirea unor legaturi mai
stranse ntre materiile cuprinse Tn programéa. In Republica Ceha, noua programa, adoptata in 2005,
care a fost implementata gradat Tn scoli, incepand din 2007, are ca scop dezvoltarea deprinderilor de
viata (competente cheie) si pregatirea elevilor pentru viata de zi cu zi.

Lituania, Roméania si Marea Britanie (Anglia) au introdus o programa pentru invataméantul prescolar
(ISCED 0), nivel care nu dispunea de un astfel de program cadru in aceste tari. In Lichtenstein, Tn
1999, a fost adoptata o noua programa scolara obligatorie pentru fnvatamantul prescolar, un nivel
pentru care, paAna atunci, nu existasera decéat indrumari pedagogice.

In Germania, standardele educationale pentru invatamantul obligatoriu, care ofereau o noua directie
programei scolare, au fost introduse in 2005. In Franta, in 2006, autoritatile centrale din educatie au
stabilit Baza comund de cunogtinfe si competenfe. Acest document defineste 7 competente cheie,
prima dintre ele fiind stdpanirea limbii franceze. In 2008, toate programele scolare pentru nivelurile
ISCED 0, 1 si 2 au fost revizuite in mod adecvat, pentru a face posibila dobandirea tuturor
competentelor de catre toti elevii. In Norvegia, in anul 2006, a avut loc o reforma pe scara larga a
curriculei, Reforma promovaérii cunoasterii, care s-a adresat tuturor materiilor predate in invatamantul
primar, gimnazial si liceal.
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in Italia, reformele din 2004 si 2007 au avut, in special, scopul de a stabili o continuitate ntre
Tnvatamantul prescolar si cel primar. Reformele din 2008 din Marea Britanie (Anglia), care au afectat
doar invatamantul secundar, au urmarit s& asigure mai multa coerenta si flexibilitate. In Tara Galilor
noua programd, introdusd in 2008, s-a axat pe dezvoltarea competentelor. in Irlanda de Nord,
programa din 2007 a pus accentul pe transferul, aplicarea si folosirea eficientd a competentelor. in
Scotia, noua, Curriculd pentru Excelentd”, aprobata in 2009, este inca in curs de implementare in
scoli.

Ultimele reforme din Belgia (Comunitatea flamanda (2009) si Comunitatea franceza (2006)), Irlanda
(2005), Olanda (2010), Finlanda (2004) si Suedia (2008) s-au adresat in mod specific limbii in care se
efectueaza predarea la clasa.

in Belgia (Comunitatea Franceza), potrivit unei noi legi (2006), toti elevii ar trebui sa aiba o ora
suplimentara de franceza, Tn primul an al primei etape comune de Tnvataméant gimnazial, si o ora
suplimentara de matematica, Tn al doilea an al ciclului gimnazial. Aceste masuri urmaresc
imbunatatirea competentelor cheie de baza ale tuturor elevilor. In Olanda, secretarii de stat pentru
invatamantul primar si secundar au emis obiective referitoare la calitate pentru ambele niveluri
educationale. Tn centrul acestor obiective se afla preocuparea pentru mentinerea si cresterea continug
a performantelor scolare la matematica si la limba olandeza, la nivel national. Ca rezultat al primelor
runde de dezbateri, Parlamentul olandez a aprobat un cadru de referinta, in aprilie 2010. Acest cadru
de referinta descrie in mod clar abilitatile de limba si matematica pe care elevii trebuie sa si le
dezvolte in diferitele etape ale educatiei lor (au fost definite patru niveluri). De asemenea, cadrul
urmareste sa stabilieasca filiere educationale de invatare continua, dand posibilitatea celor care invata
sa-si dezvolte competentele, indiferent de cunostintele sau de experienta anterioara in sistemul de
invatamant. in plus, pentru abordarea dificultatior de finvitare cat mai devreme posibil,
municipalitatilor li se ofera fonduri suplimentare pentru a oferi programe educationale copiilor din
invatamantul pregcolar. In Suedia, reforma se adreseazé deopotriva limbii de instruire (suedeza) si
matematicii. Introducerea noilor obiective cat si a unui nou test national pentru clasa a 3-a urmaresc
Tmbunatatirea continuitatii gi a monitorizarii elevilor in procesului de invatare, astfel incéat interventiile
timpurii sa poata fi mai bine orientate si mai eficient planificate.

n Belgia (Comunitatea flamandé&), conform prevederilor din noua programé scolara, elevii ar trebui s&-
si imbunatateasca capacitatea de a intelege si de a analiza limba si structura sa, precum si
capacitatea de a o folosi in diferite contexte. In Irlanda, programa pentru predarea limbii engleze in
scolile primare a fost revizuitd prin reorganizarea celor patru elemente de baza (,Receptivitate la
limba“, ,Pricepere si sigurantd in folosirea limbii", ,Dezvoltarea abilitatilor cognitive prin limbaj” si
,Dezvoltarea emotionald si a imaginatiei prin limbaj”). In Finlanda, a crescut timpul de predare alocat
pentru ,Limba si literatura materna”, fapt ce a avut, in schimb, impact asupra obiectivelor invatarii.

In Grecia, dar si in Cipru, unde n scoli se utilizeaza aceleasi manuale ca n Grecia, au fost revizuite
manualele folosite pentru predarea limbii materne si manualele (metodicile) pentru cadrele didactice.
Principalele doua elemente ale noilor manuale sunt: introducerea de metode interdisciplinare si
analiza fenomenului lingvistic in module consecutive, dupa cum sunt sustinute de modelul educational
de dezvoltare Tn spirala. Asa cum s-a explicat mai sus, intrucét autoritatile publice centrale din
fnvatdmant sunt cele care decid cu privire la manualele pe care trebuie sa le utilizeze cadrele
didactice la clasa, metodicile pentru profesori sunt considerate a fi parte integrantd a materialelor
folosite pentru indrumare si consiliere.
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In ultimii zece ani, treisprezece sisteme educationale au trecut prin reforme care au inclus gi
recomandari directe legate de dezvoltarea competentelor la citire. Cele mai importante aspecte ale
acestor reforme includ:

e 0 extindere a timpului dedicat predarii citirii (Spania si Ungaria);

e citirea ca obiectiv intercultural (Belgia (Comunitatea vorbitoare de limba germana), Danemarca,
Spania, Franta, Austria, Marea Britanie (Irlanda de Nord, Tara Galilor si Scotia) si Norvegia);

e introducerea timpurie a citirii, la nivel prescolar (Danemarca, lItalia, Austria, Portugalia si
Marea Britanie (Anglia);

e aspecte legate de metodele didactice: interdependenta intre citire $i scriere; exercitii de
fonetica de calitate superioard; (Franta, Austria, Marea Britanie (Anglia) si Norvegia).

In Spania si in Ungaria, autoritatile publice centrale din invatamant au decis sa prelungeasca perioada
pe care elevii ar trebui sa o petreaca studiind citirea. In Spania, noua Lege a educatiei (2006) a pus un
accent mai mare pe citire. Mai exact, s-a recomandat ca, la nivel primar, timpul alocat citirii sa fie de
cel putin 30 de minute in fiecare zi. In Ungaria, Decretul ministerial din 2003 a extins timpul alocat
predarii citirii si dupa clasa a 4-a. Astfel, cadrele didactice trebuie acum sa predea citirea si elevilor
mai mari, cu scopul de a le dezvolta competentele de citire si de a-i ajuta sa devina cititori mai buni.

Reformele recente din Belgia (Comunitatea Tn care se vorbeste limba germana), Danemarca. Spania,
Franta, Austria, Marea Britanie (Irlanda de Nord, Tara Galilor si Scotia) si Norvegia pun mai mare
accent pe dezvoltarea competentelor de citire la nivelul ntregii programe scolare. Conform noii
programe (2008) din Belgia (Comunitatea germana), deprinderea de a citi este o competenta
interdisciplinara pe care elevii trebuie sa aiba posibilitatea de a si-o Tnsusi prin intermediul tuturor
materiilor din programa. De asemenea, deprinderea de a citi este vazutd si ca o modalitate de
invatare deoarece, prin dezvoltarea competentelor, tehnicilor si strategiilor de citire, elevii se
echipeaza cu uneltele de invatare necesare pentru indeplinirea unor sarcini si pentru rezolvarea unor
probleme diverse. In Danemarca, din 2009, toate materiile programei scolare din invatamantul primar
si secundar inferior au ca obiectiv comun Tmbunétatirea competentelor de citire ale elevilor. In Spania,
conform Legii educatiei din 2006, toate materiile programei scolare trebuie predate in asa fel incat sa
Tncurajeze Tntelegerea textului citit si interesul pentru citire, precum gi dezvoltarea unor bune obiceiuri
legate de citire. In Franta, programele scolare din 2008 destinate invatamantului primar si secundar
inferior recomanda cadrelor didactice sa lucreze asupra tuturor aspectelor lingvistice, in special
asupra dezvoltarii competentelor de citire, in conformitate cu cerintele impuse de materiile pe care
acestia le predau. In Austria, liniile directoare stabilite la nivel central in 1999, pentru Tnvatamantul
primar si secundar, au definit deprinderea de a citi ca o competenta de baza necesara procesului de
invatare ce trebuie predata in cadrul tuturor materiilor. Tn consecinta, se recomanda cadrelor didactice
ca, indiferent de materia predata, sa lucreze Tn echipe pentru a preda competente si strategii de citire
intr-un mod interdisciplinar, atat cititorilor incepatori, cat si celor avansati. In Marea Britanie (Irlanda de
Nord), din septembrie 2007, a fost implementatd programa interdisciplinaréa a competentelor de
comunicare, ce include si deprinderea de a citi. in Scotia, noua ,Programa scolard pentru excelentd”
(2007) ofera profesorilor responsabilitatea de a dezvolta competente si abilitati de citire, ca parte a
procesului de invatare a materiei pe care o predau. In Norvegia, Reforma promovarii cunoasterii
(2006) a atras atentia asupra a cinci competente de baza, care sunt incluse si adaptate la fiecare
disciplina din Tnvatamantul primar si secundar. Aceste competente sunt: abilitatea de exprimare orala,
abilitatea de a citi, abilitatea matematica, abilitatea de exprimare Tn scris si abilitatea de folosire a
instrumentelor digitale.

Reformele recente din Danemarca, Italia, Austria, Portugalia si Marea Britanie (Anglia) au incurajat
dezvoltarea competentelor de citire inca de la nivelul Tnvatdmantului prescolar. In Danemarca, din
2009, ,Limba si modul de exprimare” a devenit o arie tematica trans-curriculard obligatorie. In Italia,
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liniile directoare stabilite Tn 2007 pentru programa prescolara si pentru primul ciclu al nivelului primar,
au pus mai mare accent pe practicarea cititului. Tn Austria, din septembrie 2010, ultimul an de
invatamant prescolar (kindergarden) este obligatoriu pentru toti copiii. In acest an acestia se
angajeaza intr-o serie de activitati de citire, in vederea constituirii unei baze de cunostinte, necesare
dezvoltarii lor viitoare, la nivel primar. In Marea Britanie (Anglia), concluziile recenziei Rose (2006),
privind programa scolara pentru nivelurile ISCED O si 1, au pus un accent deosebit pe importanta
dezvoltarii competentelor de vorbire si ascultare in structurile de invatamant prescolar si in scoli, care
ar trebui sa pregateasca terenul pentru viitoarele exercitii de fonetica, necesare in contextul predarii
timpurii a citirii. Si autoritatile publice centrale din invatamantul portughez au recunoscut importanta
derularii unor activitati anterioare nivelului primar in dezvoltarea competentelor de citire. Cele doua
acte non-statutare (,Descoperirea limbii scrise” si ,Limba si comunicare”) au fost publicate Th 2008,
pentru a sprijini cadrele didactice sa puna n practica programa pentru invatamantului prescolar.

Intr-un context mai larg, scolile si cadrele didactice au libertatea in alegerea metodelor didactice pe
care le prefera. Totusi, in majoritatea tarilor, prin programa scolara se recomanda unele abordari
didactice cu scara larga de aplicabilitate. In Franta, rezultatele nesatisficatoare obtinute, atat la
sondajele nationale, cat si la cele internationale, au dus la implementarea de catre guvern a unor
reforme curriculare (2002; 2008), in vederea reducerii numarului elevilor de doisprezece ani cu
probleme de citire. La nivelul invatamantului primar, obiectivele de Tnvatare sunt acum mai specifice si
mai solicitante. La nivelul Tnvatdamantului secundar inferior (2008), noile programe propun abordari
diferite pentru predarea citirii, prin utilizarea atat a texte clasice traditionale, cat si a unor texte din
literatura contemporana. n toate cazurile, dezvoltarea competentelor de intelegere ale elevilor este un
obiectiv global. Tn programa pentru invatamantul primar din Austria, predarea scrierii si a citirii se face
acum combinat, punandu-se un accent mai mare pe relatia de interdependenta dintre ele. In Marea
Britanie (Anglia), recenzia Rose din 2006 recomanda utilizarea cu precadere a exercitiilor de fonetica
de calitate superioara. Conform raportului, aceasta ar trebui sa fie metoda aleasa la predarea timpurie
a competentelor de citire. In Norvegia, Reforma de promovare a cunoasterii (2006) pune un accent
mai mare pe citire, inclusiv pe cunoasterea literelor, inca din clasa ntai.

Reforme care urmeaza sa fie implementate in viitorul apropiat

11 tari au in vedere implementarea de noi reforme curriculare. Unele dintre ele urmaresc ca reformele
pe care le vor implementa sa aiba un impact direct fie asupra limbii de instruire ca materie, fie — si mai
specific — asupra predarii citirii.

n Bulgaria, Grecia, Irlanda, Letonia si Finlanda, reformele planificate au un caracter general dar includ
si elemente legate direct de dezvoltarea competentelor la citire. In Bulgaria, noua programé scolara va
fi dezvoltata in sensul ridicarii standardelor de alfabetizare. Aceasta reforma a fost determinata de
rezultatele obtinute de elevi la testele sustinute la citire, care au fost in declin pe parcursul ultimilor
ani. In Grecia, dupa o etapa de pilotare, toate scolile vor trebui sa introducd noua programé scolara la
nivel prescolar, primar si la nivelurile secundare, ih 2012/13. Printre modificari, noua programa pentru
clasa intéi si pentru clasa a doua din invataméantul primar prevad o ora suplimentard pe saptamana
pentru lecturarea textelor literare n greaca moderna. in Irlanda, dupa ce pe parcursul unei perioade
de mai multi ani, reforma curriculara a avut un caracter general, odata cu publicarea unui plan national
privind dezvoltarea competentelor la citire si la matematica, in noiembrie 2010, s-a subliniat gradul Tn
care, in prezent, accentul cade pe ariile curriculare principale, care sunt citirea si matematica.
Propunerile de reforma curriculara includ: clarificarea pentru copii a rezultatelor invatarii la programa
de limba; o crestere a perioadei recomandate a fi alocate pentru predarea citirii si aritmeticii Tn scolile
primare; restructurarea programei pentru copiii prescolari; si atribuirea responsabilitatii tuturor cadrelor
didactice din invatamantul secundar de a promova lectura.

In Letonia, reforma din Invatamantul prescolar si din invatamantul primar urmareste sa stabileasca o
coordonare mai buna intre aceste doua niveluri educationale, sa incurajeze predarea si invatarea
centrata pe elev si s& promoveze imbunétatirea competentelor de citire si de informare. Tn Finlanda,
Ministerul Educatiei si Culturii prevede aplicarea unor amendamente la nivelul obiectivelor nationale
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generale ca si la nivelul distributiei timpului de predare intre materiile din programa scolara din
invatamantul primar si din invatamantul secundar inferior. Se considera ca este necesar, pentru
consolidarea si dezvoltarea competentelor de citire si utilizarea in cel mai eficient mod a informatiilor
acumulate, ca toate materiile din programa care au o legatura cu educatia lingvistica sa faca parte din
aceeasi arie curriculara. Tn plus, reforma va accentua interventia timpurie si sprijinul multi-profesional
pentru elevii cu dificultati la citire.

In Liechtenstein, ingrijorarile privind nivelul de cunoastere a limbii de instruire au generat propunerile
de reforma. Foarte recent, guvernul a definit ,standardele de continut* la limba germana si la
matematica si intentioneaza sa introduca sisteme de teste standardizate pentru aceste doua materii
de baza. Primele teste vor avea loc in 2010/11. Tn acest mod, guvernul cautd s& ridice nivelul
performantelor scolare n toate institutiile de invatamant din tara.

n Italia, Romania, Portugalia, Suedia si Islanda, reformele au avut un caracter destul de general,
adicad nu s-au concentrat in mod specific pe dezvoltarea competentelor la citire. In Portugalia,
autoritatile din invatadmantul central au publicat recent noi cerinte privind rezultatele invatarii. Acestea
ar trebui incluse gradat in toate programele scolare. Tn plus, in 2011/12, va fi introdusd o noua
programa pentru limba portugheza, ca materie de studiu. Scopul acesteia este sa actualizeze
terminologia lingvistica si sa armonizeze formele scrise ale limbii portugheze, care in prezent sunt
diferite in Portugalia si Brazilia.

1.2.3. Rezultatele invatarii si scalele de notare

Obiectivele de nvatare si scalele de notare ajuta caderele didactice sa dezvolte un parcurs scolar
coerent si progresiv pentru elevi, de-a lungul anilor de studiu.

Obiectivele de invatare definesc cunostintele, competentele si gradul de intelegere pe care elevi cu
abilitati diferite trebuie s& demonstreze ca si le-au insusit, la sfargitul unui nivel de Tnvatamaént, ciclu
sau an scolar. Ele constituie fundatia pe baza careia cadrele didactice Tsi planifica si Tsi construiesc
propriile scheme de lucru.

Scalele de notare descriu diversele niveluri de performanta pentru fiecare obiectiv Tn parte sau pentru
seturi de obiective de nvatare. Ele sunt instrumentele prin intermediul carora profesorii evalueaza
munca elevilor, in functie de gradul de realizare a obiectivelor de Tnhvatare propuse. Dezvoltate in mod
normal pentru scopuri formative, adica pentru a-i ajuta pe profesori (dar si pe elevi) sa primeasca
informatii corecte care sa-i ajute sa-si orienteze eforturile didactice (sau de invatare), scalele de
notare se mai utlizeaza, in unele cazuri, gi pentru a furniza informatii educatorilor, parintilor i
autoritatilor din domeniu, cu privire la progresul si la performantele scolare ale elevilor. In general,
acopera mai multe cicluri sau chiar niveluri educationale. Nu se dau in mod obligatoriu indicatii cu
privire la nivelul pe care ar trebui sa-| atinga elevii intr-un anumit an scolar.

Pe scurt, ceea ce diferentiaza cel mai clar obiectivele de invatare si scalele de notare este modalitatea
in care sunt utilizate: Tn esenta, primele ajuta cadrele didactice sa isi planifice activitatea iar celelalte
le permit sa evalueze performantele elevilor. Cu toate acestea, in mod evident, intre cele doua
categorii se stabilesc o serie de relatii, deoarece performantele elevilor nu pot fi evaluate decéat in
strdnsa legatura cu materia pe care acestia se presupune ca trebuie sa o invete. Este posibil si ca
cele doua sa fie reunite intr-un singur cadru de referinta.

Exista tendinta generald in Europa ca cele mai multe dintre programele scolare si liniile directoare
oficiale sa includa obiective de invatare dar nu si scale de evaluare a performantelor.

Obiective de Tnvatare

in Europa, toate programele scolare cét si liniile directoare oficiale includ obiective de Tnvatare legate
de dezvoltarea competentelor de citire la nivelul Tnvatamantului primar si secundar inferior. La nivel
prescolar, trei tari (Austria, Slovenia si Finlanda) raporteaza lipsa existentei unor obiective de invatare
pentru dezvoltarea competentelor de citire. Acest lucru poate fi explicat prin diferite motive: in vederea
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pregatirii pentru scoala primara, unele documente cadru oficiale pot sd acorde mai multa importanta
dezvoltarii personale si sociale a copiilor decéat dezvoltarii performantelor la citire, in timp ce altele pot
sa nu transpuna progresia educationala si de nvatare in obiective de invatare.

in general, in programele scolare din Europa sunt specificate obiectivele de invatare pentru fiecare
ciclu educational in parte. Durata ciclurilor variaza de la o tara la alta, dar si in interiorul acestora. De
exemplu, la nivel primar, primul ciclu in Spania dureaza 2 ani in timp ce in Portugalia se ntinde pe
parcursul a 4 ani. De obicei, insa, un ciclu dureaza 2 sau 3 ani.

La nivel prescolar, obiectivele sunt definite Tn cadrul programei scolare pentru intregul nivel de
Tnvatamant, cu exceptia Letoniei, unde sunt definite pe cicluri curriculare (de mai multi ani). La nivel
primar, 8 tari nu definesc obiectivele de invatare in functie de ciclul educational. in Bulgaria, Franta,
Roménia si Turcia obiectivele de invatare sunt stabilite in programul de studii pentru fiecare ciclu
curricular. Tn Belgia (Comunitatea flamand&), Germania, Olanda si Slovacia, obiectivele generale de
fnvatare sunt stabilite pentru sfarsitul nivelului ISCED 1. Aceste tari au sisteme educationale foarte
descentralizate si/sau o0 programa scurta, din punct de vedere al numarului de pagini. Aceste trasaturi
pot explica de ce programa defineste doar obiectivele generale. La nivel secundar inferior, imaginea
este mult mai diversa. In unele tari, documentele oficiale definesc obiectivele de invatare pentru
intregul nivel educational, iar altele pentru fiecare ciclu. In unele tari, cum ar fi Danemarca, ciclul
curricular si nivelul de nvatdmant coincid pentru ISCED 2. in Bulgaria si Franta, obiectivele de
Tnvatare sunt specificate pentru fiecare an, la fel ca in Tnvatamantul primar.

Atunci cand sunt stabilite pentru fiecare ciclu sau an scolar, spre deosebire de cazurile in care sunt
definite pentru fiecare nivel de educational, obiectivele de invatare ofera directii mai precise cu privire
la ceea ce elevii ar trebui sa cunoasca si sa inteleaga intr-un anumit stadiu. In consecinta, acestea
ofera profesorilor mai multe Tndrumari specifice pentru planificarea materiei pe perioadele in care ar
trebui sa fie predatd. Cu toate acestea, daca obiectivele de invatare sunt stabilite pentru fiecare an
scolar, ele ar putea fi prea rigid definite si sa nu permita cadrelor didactice o flexibilitate suficienta
pentru adaptarea metodei de predare la nevoile si ritmul de invatare al elevilor. In principiu, nu se
poate defini cu precizie ce inseamna echilibrul perfect intre furnizarea de instructiuni prea detaliate si
a nu da profesorilor libertatea necesara pentru elaborarea unor planuri de lectii corespunzatoare
nevoilor elevilor lor. Luand n considerare traditiile si caracteristicile educationale ale unei tari precum
si resursele de care dispune, factorii de decizie si specialistii din educatie trebuie sa gaseasca
echilibrul corect pentru sistemul propriu In care functioneaza. De exemplu, in tarile in care cadrele
didactice lucreaza in mod regulat in echipe si beneficiaza frecvent de cursuri de formare profesionala,
unde Tnvata sa realizeze programe de studiu progresive si coerente, este posibil sa nu fie necesara
stabilirea unor obiective detaliate de invatare pentru fiecare ciclu curricular. Cadrele didactice pot sa
foloseasca aceasta flexibilitate pentru a-gi defini propriile obiective de invatare, respectand ritmul de
Tnvatare al elevilor lor, si situarea ntr-un cadru mai larg stabilit de obiectivele de Tnvatare.

De exemplu, in Belgia (Comunitatea flamanda), programa scolara pentru clasele primare include
obiective generale de Tnvatare care trebuie atinse la sfarsitul invatamantul primar. Obiectivele stabilite
pentru limba olandeza sunt grupate pe patru competente principale (vorbire, ascultare, citire si
scriere). Sectiunea privind citirea are doar sapte obiective organizate in functie de trei aspecte ()

1. Elevii sunt capabili sa gaseasca informatii (nivel de prelucrare = descriere), in:

0 instructiuni pentru o serie de activitati destinate lor;
0 date din tabele si diagrame pentru uz public;
0 texte din reviste destinate lor.

(")  Vezi lista tuturor obiectivelor la http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/primary/primdutch.htm
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Elevii sunt capabili sa structureze informatii (nivel de prelucrare = structurare), care se gasesc

n:

0 texte scolare si pentru studiu destinate lor si instructiuni pentru indeplinirea sarcinilor
scolare;

0 povestiri, carti pentru copii, dialoguri, poezii, reviste pentru copii si enciclopedii pentru
tineri.

Elevii sunt capabili sa evalueze informatii bazate pe propriile lor opinii, sau informatii bazate

pe alte surse (nivel de prelucrare = evaluare), care se gasesc in:

o diverse scrisori i invitatii destinate lor;
o0 texte publicitare care sunt direct legate de mediul lor.

Programa franceza pentru invatamantul primar, care include obiectivele de invatare pentru fiecare
ciclu curricular, este mai detaliata. Spre deosebire de Belgia (Comunitatea flamanda), obiectivele nu
sunt bazate pe competente. Obiectivele de Tnvatare sunt impartite in sase categorii, in primii doi ani:
limbaj oral, citit, scris,vocabular, gramatica si ortografie. Exista opt directii in ultimii trei ani, literatura
de specialitate si scrierea povestilor addugandu-se la cele sase deja mentionate. In functie de anul de
studiu, fiecare directie privind lectura include intre sase si douaprezece obiective de invatare.
Obiectivele de invatare pentru citire, pentru clasa intai, sunt O):

cunoasterea literelor alfabetului, Tn ordine;

distinctia ntre litere si sunetele pe care le reprezinta; cunoasterea corespondentei dintre litere
si sunete pentru formele scrise simple (de exemplu, ,f; ,0%), si pentru forme scrise complexe
(de exemplu, ,ph“; ,au“; ,eau);

cunoasterea faptului ca o silaba este compusa dintr-una sau mai multe forme scrise,
cunoasterea faptului ca un cuvant este compus dintr-una sau mai multe silabe; posibilitatea de
a localiza aceste elemente (forme scrise, silabe) intr-un cuvant;

intelegerea relatiei dintre literele mici si mari Tn textele tiparite, precum si scrierea cu
majuscule si litere mici, Tn scrisul cursiv;

citirea fara dificultate a cuvintelor invatate;
decodificarea cuvintelor obisnuite, dar care lor le sunt necunoscute;
citirea cuvintelor celor mai frecvente (de exemplu, cuvinte functionale), fara nicio dificultate;

citirea cu voce tare a unui text scurt, ale carui cuvinte sunt cunoscute, vorbirea clara si corecta
si respectarea punctuatiei;

cunoasterea si folosirea vocabularului specific legat de texte: cartea, coperta, pagina, linia,
autorul, titlul, textul, propozitia, cuvantul, inceputul, sfarsitul, caracterul, povestea,;

detinerea capacitatii de a explica despre ce este vorba ntr-un text; gasirea in text sau n
ilustratiile sale a raspunsului la intrebarile legate de textul citit; reformularea sensului;

capacitatea de a asculta pe cineva citind carti pentru copii (texte integrale, neprescurtate).

()  Vezilista tuturor obiectivelor la: http://eduscol.education.fr/pid23391/programmes-ecole-
college.html?pid=23391&page=0&formSubmitted=1&niveau=2&classe=0&discipline=0
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Scalele de notare

Doar sase sisteme educationale detin o programa scolara sau documente oficiale care includ scale de
evaluare a performantelor. Aceste scale constituie instrumente pe care le utilizeaza toate cadrele
didactice dintr-o tara pentru a evalua si nota performantele scolare ale elevilor. In Lituania, Romania si
Marea Britanie (Anglia si Tara Galilor), ele se aplica la nivelul invatamantului primar gi secundar
inferior. Tn Olanda, scalele de evaluare acopera in principal invatamantul secundar inferior si superior
deoarece primul nivel de performanta ar trebui atins, in mod normal, la finalizarea ciclului primar. Tn
sfarsit, in Portugalia, calificativele se aplica doar in invatamantul primar.

Urmatoarele scale de evaluare sunt exemple luate din documentele oficiale pentru limba engleza si
lituaniana. Aceste trei trepte valorice prezinta caracteristici comune atat instrumentelor de evaluare cat
si de notare a performantelor elevilor. Cu toate acestea, formele lor diverse mai ilustreaza si modul in
care un concept individual poate fi transferat diferit in instrumente concrete.

In Marea Britanie (Anglia), programa la limba engleza include ,programe de studiu“ si ,obiective de
performantad®. Prin programele de studiu se stabilegte materia care trebuie predata elevilor la limba
engleza in etapele cheie 1, 2, 3 si 4 si se ofera bazele pentru planificarea schemelor de lucru. Au fost
definite trei niveluri pentru evaluarea atingerii ,obiectivelor de performantd“ la: vorbire si ascultare,
citire si scriere. Fiecare scala contine opt niveluri de performanta care definesc cunostintele, abilitatile
si gradul de intelegere pe care se presupune ca trebuie sa si le dezvolte elevii cu varste intre 5 si 14
ani. Exista si un al 9-lea nivel care corespunde unor performante exceptionale. Un elev obignuit ar
trebui sa treaca de la un nivel la altul din doi Tn doi ani.

De exemplu, in continuare se prezintd primii trei descriptori de nivel pentru atingerea ,obiectivelor de
performanta®, la ,citire®, la limba engleza (6).

e Nivelul 1: ,Elevii recunosc cuvinte familiare Tn texte simple. Ei isi folosesc cunostintele despre
litere si relatiile dintre sunete si simboluri pentru a citi cuvintele si a stabili semnificatii, atunci
cand citesc cu voce tare. Ei Tsi exprima reacfiile la textele citite (poezii, povestiri si proza de

non-fictiune) prin identificarea aspectelor pe care le agreeaza“.

e Nivelul al 2-lea: ,Elevii citesc cu precizie texte simple, demonstrand intelegerea lor. Ei igi
exprima opinia cu privire la evenimente sau idei importante din textele citite (poezii, povestiri si
proza de non-fictiune). Ei folosesc mai mult de o strategie, fonica, grafica, sintactica si
contextuald, la citirea cuvintelor nefamiliare si la stabilirea semnificatiei acestora“.

e Nivelul al 3-lea: ,Elevii citesc fluent si cu precizie o gama variata de texte. Ei citesc
independent, folosind strategii adecvate pentru a stabili semnificatii. Ei au o gama larga de
reactii la textele de fictiune si non-fictiune demonstrand intelegerea punctelor principale si
exprimandu-si preferintele. Ei isi folosesc cunostintele de alfabet si tehnicile de cautare proprii
pentru a localiza surse si a gasi informatii®.

Acesti descriptori de nivel definesc cu claritate progresul pe care se presupune ca elevii trebuie sa 1l
faca. Descriptorii acopera aspecte legate de finvatarea citiri, cum ar fi: cregterea gradului de
recunoagtere a cuvintelor, utilizarea corespondentelor dintre grafeme gi foneme si dezvoltarea fluentei
la citire si a strategiilor de intelegere a textului citit (vezi Sectiunea despre Predarea citirii). La nivelul
nt&i, elevii trebuie sa poata citi cuvinte si sa stabileasca semnificatii. La nivelul al 2-lea, se asteapta
de la ei sa citeasca nu doar cuvinte, ci texte simple. De asemenea, ei ar trebui sa citeasca cu destula
precizie si sa demonstreze ca inteleg textile citite. La nivelul al 3-lea, elevii citesc fluent si cu precizie o
gama variata de texte. De asemenea, ei citesc independent, lucru care se presupune ca nu il pot face
la nivelul int&i, ci dimpotriva, la acest nivel este de asteptat ca ei sa aiba nevoie si de sprijin. Acelasi

(6) Puteti consulta toti descriptorii de nivel la http://curriculum.gca.org.uk/index.aspx
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sens al progresului se observa cu claritate si in ceea ce priveste tehnicile de citire i reactiile pe care
este de agteptat sa le aiba elevii in urma lecturarii unor texte.

Programa lituaniand mai include si obiective de invatare si scale de performanta, definite pentru
fiecare ciclu. Intr-o sectiune dedicatd evaluarii, programa descrie trei niveluri de performantd pentru
obiective de invatare specifice. Cei trei descriptori acopera doar un ciclu, iar programa include
descriptori similari pentru fiecare ciclu. Primul nivel de performantd are valoarea ,satisfacator”,al
doilea — ,mediu” si cel de-al treilea are valoarea ,ridicat".

Pentru primul ciclu, descriptorii de performanta pentru obiectivul de invatare ,Administrarea procesului
de citire: sa citeasca propozitii, cuvinte si silabe si sa inteleaga ce a citit* se impart pe trei niveluri:

e satisfacator — citeste cuvintele sau propozitiile dupa ce se pregateste sau cu ajutor din partea
cadrului didactic si raspunde la cateva intrebari privind continutul;

¢ mediu — citeste propozitiile si raspunde la intrebarile despre continut;

e ridicat — citeste textul fluent, cu intonatia corespunzatoare gi raspunde la intrebari.

1.2.4. Predarea citirii

Pentru scopurile legate de analiza curenta, predarea citirii este organizatd schematic pe urmatoarele etape:

e dezvoltarea abilitatilor incipiente legate de alfabetizare (cum ar fi constientizarea existentei
fonemelor si a textului scris);

e predarea cunostintelor elementare necesare la citire (concentrarea pe recunoasterea
cuvintelor, utilizarea corespondentei dintre semnele grafice si foneme si fluenta la citit); si

e predarea strategiilor de intelegere a textului citit (vezi definitiile prezentate Tn continuare).

La nivelul Tnvatdmantului secundar inferior, predarea citirii Se mai poate concentra si pe predarea unor
competente specifice, care inlcud si imbogatirea cunostintelor de vocabular academic al elevilor.
Totusi, aceasta dimensiune nu este acoperita aici. Din considerente de fezabilitate, analiza curriculara
nu s-a extins si asupra liniilor directoare privind predarea citirii prin intermediul unor materii diferite de
limba de instruire.

Aceasta subsectiune va investiga modul in care cele trei dimensiuni ale instruirii in domeniul citirii,
selectate pentru analiza, sunt acoperite in documentele cadru oficiale din Tnvataméantul prescolar,
pana la invataméantul secundar inferior. Aga cum s-a subliniat gi in trecerea n revista a literaturii de
specialitate, trebuie retinut faptul ca aceste dimensiuni diferite interactionaza in procesele de predare
si invatare.

Indicatorii luati In considerare pentru fiecare dimensiune a procesului de instruire Tn domeniul citirii
sunt specificati in continuare. In documentele oficiale, acestia pot lua forma unor obiective de invatare,
a unor continuturi didactice sau a unor activitati didactice.

Inainte de a discuta in detaliu despre modul in care procesul de instruire in domeniul citirii este
abordat In documentele oficiale, vom arunca o privire asupra gradului de detaliere a acestui proces in
documentele oficiale, pentru a avea o imagine despre gama abordarilor existente n diferitele state. Tn
cele mai multe tari, nivelul de detaliu pana la care se merge in abordarea celor trei dimensiuni ale
predarii citirii este relativ similar, fie ca este vorba de abordari foarte detaliate, fie ca este vorba de
abordari foarte putin detaliate. Documentele oficiale din Irlanda, Grecia, Spania, Luxemburg, Slovenia,
Finlanda, Marea Britanie (Anglia si Irflanda de Nord) si Turcia sunt cele mai detaliate, in ceea ce
priveste cel putin doua dintre cele trei dimensiuni ale predarii citirii la care ne-am referit aici. La celalalt
capat al scalei, Tn Slovacia (in Tnvataméantul primar si invatdmantul secundar inferior) si Suedia,
obiectivele de invatare privind instruirea la citire sunt mult mai concise. In Suedia, documentele
oficiale furnizeaza o orientare generala pentru fiecare materie si clarifica tintele pe care trebuie sa le
atinga elevii, in ceea ce priveste cunostintele, atitudinea etc. Ramane la latitudinea cadrelor didactice
sa determine apoi modalitatile prin care vor fi indeplinite aceste obiective — nu exista linii directoare
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centralizate cu privire la elemente secundare specifice, pentru nicio materie. In Slovacia, atat
programa centrala pentru invatamantul primar cat si cea pentru invatamantul secundar inferior
stabileste doar principalele obiective de invatare care trebuie atinse la sfirgitul fiecarui ciclu
educational.

in Belgia (Comunitatile franceza si flamand&) si Olanda, documentele oficiale centralizate care au fost
supuse analizei, sunt de asemenea concise, In ceea ce priveste instruirea Tn domeniul dezvoltarii
competentelor emergente si a celor de baza la citire, dar ele se extind si cuprind mai multe detalii in ceea
ce priveste strategiile de predare a Intelegerii textului citit. Tn aceste trei cazuri, obiectivele de invatare sunt
formulate pentru intregul nivel primar (Comunitatea flamanda din Belgia si Olanda) sau pentru perioada
cuprinsa intre primul an de invatamant prescolar si clasa a 8-a de invatamant obligatoriu (Comunitatea
franceza din Belgia). Ceea ce ar putea explica de ce obiectivele de Tnvatare includ putine mentiuni, sau nu
includ nicio mentiune, cu privire la competentele emergente si a celor de baza la citire pe care elevii trebuie
sa si le dezvolte cat mai de timpuriu, la inceputul perioadei de scolarizare.

Competentele emergente de alfabetizare

Pentru a pune bazele procesului de invatare a citirii, competentele emergente de alfabetizare ale
copilului sunt dezvoltate printr-o gama larga de activitati care nu implica inca decodificarea propriu-
zisd a textului scris. Imbunatatirea gradului de constientizare fonologica a copilului (adica abilitatea
acestuia de a identifica gi de a diviza limba vorbita in unitati de sunet, cum ar fi silabele si fonemele)
are o contributie deosebita la acest proces. Cealaltd componentd majora a alfabetizarii emergente
este dezvoltarea la copii a notiunilor si a cunostintelor despre textul tiparit, ceea ce se presupune ca i
va ajuta la conceptualizarea scrierii ca o reprezentare a limbii vorbite. Acest rezultat poarta denumirea
de ,congtientizarea textului tiparit”.

Evidentele sugereaza c& achizitionarea abilitatilor emergente de alfabetizare la o véarsta mica
faciliteaza dezvoltarea ulterioara a competentelor la citire ale copilului (Tafa, 2008). Programa pentru
fnvatamantul prescolar din aproape toate tarile include obiective de invatare sau continuturi didactice
referitoare la indicatorii selectati pentru abordarea promovarii cunostintelor de fonetica si a celor
legate de textul tiparit (') (vezi Figura 1.1). Tn mod exceptional, documentele oficiale centrale in Belgia
(Comunitatea franceza) si Olanda nu fac nicio referire la constientizarea fonologica a copiilor si abia
daca mentioneaza constientizarea textului tiparit. Mai mult decat atat, unele documente oficiale care
se adreseaza nvatamantului prescolar nu mentioneaza niciunul dintre indicatorii care s-au folosit Tn
cadrul acestei analize pentru abordarea constientizarii textului tiparit (Estonia si Ungaria).

Marea majoritate a tarilor continua sa mentioneze obiectivele de invatare sau activitatile asociate cu
constientizarea textului tiparit si cu constientizarea fonologica Tn documentele oficiale pentru
invatamantul primar. In Bulgaria, Franta, Italia, Finlanda, Liechtenstein si Turcia, documentele oficiale
nu contin referinte cu privire la indicatorii selectati pentru abordarea formarii Tn domeniul constientizarii
fonologice, cum ar fi jocurile lingvistice sau recunoasterea sunetelor in timpul vorbirii. Cu toate
acestea, cu exceptia Liechtensteinului, toate documentele se referd la predarea catre elevi a
corespondentelor dintre sunete si cuvinte, activitati care pot implica si aspecte legate de
constientizarea fonologica.

Importanta acordata competentelor emergente de alfabetizare variaza de la o tara la alta. O acoperire
foarte mare a acestora se regaseste in programele scolare nationale din invatamantul prescolar si/sau
primar din 13 tari ®. In documentele oficiale din aceste tari sunt inclusi cel putin patru din cei sase
indicatori diferiti, identificati in aceasta analiza, si care acopera elementele legate de constientizarea
textului tiparit, Tn timp ce pentru constientizarea fonologica, documentele prezinta doi sau trei dintre
cei trei indicatori selectati.

() Documentele oficiale daneze pentru invatamantul prescolar (Reglementarea predarii in clasele de nivel prescolar) nu au
fost incluse Tn aceasta analiza.

()  Grecia, Irlanda, Spania, Franta, Luxemburg, Malta, Portugalia, Roménia, Slovenia, Finlanda, Marea Britanie (Anglia/Tara
Galilor/Irlanda de Nord), Islanda si Turcia.
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€ ¢+ Figura 1.1: Competente de citire de baza prevazute in documentele oficiale, din invatdmantul prescolar si
primar, 2009/10
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Sursa: Eurydice.

Observatii specifice pe tari

Danemarca: Documentele oficiale care trateaza competentele de citire la nivelul Tnvatamantului prescolar, adica
Reglementarile privind predarea n clasele din invatamantul prescolar, nu au fost luate in considerare Tn aceasta figura.
Luxemburg: Datele nu au fost verificate de Unitatea Nationald Eurydice.

* e

Notiuni elementare de citire

Instruirea elementara in domeniul citirii se concentreaza pe dezvoltarea capacitatii de recunoastere a
cuvintelor, utilizarea corespondentelor grafo-fonemice (9) (sau a cunosgtintelor de fonetica) si a fluentei
la citire. Asa cum s-a mentionat mai sus, instruirea in domeniul citirii mai poate fi sprijinita si de
dezvoltarea constientizarii fonologice. Toate aceste componente ale instruirii elementare Th domeniul
citirii joaca un rol vital in cultivarea competentei de a citi, ca si in acumularea informatiilor necesare
progresului la ,citire pentru Tnvatare".

Asa cum se arata in Figura 1.2, cea mai mare parte a programelor scolare nationale ofera cel putin
doua tipuri diferite de indicatori care se refera la recunoagterea cuvintelor, respectiv, la fluenta si la
cunogtintele despre corespomdenta grafo-fonemica. Cea mai cuprinzatoare acoperire pentru
instruirea elementara in domeniul citirii se gaseste in Irlanda, Grecia, Spania, Cipru, Luxemburg,
Romaénia si Slovenia. Programele scolare din aceste tari include intre patru si sase indicatori diferiti
pentru identificarea cuvintelor si pentru cunostintele de fonetica si cel putin trei indicatori pentru
fluenta.

(9) Corespondentele grafo-fonemice sunt relatii intre simboluri (litere) si sunete care se utilizeaza la decodificarea cuvintelor.
Relatiile elementare dintre simboluri i sunete (corespondentele dintre litere i sunete, combinarea literelor pentru a forma
cuvinte simple) sunt predate in special n anii de instruire timpurie. Instruirea de nivel avansat in domeniul foneticii include
silabisirea si utilizarea prefixelor si a sufixelor.
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4 ¢+ Figura 1.2: Competente de citire elementare prevazute in documentele oficiale, pentru invatdmantul prescolar si
primar, 2009/10
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Sursa: Eurydice.

Observatii specifice pe tari

Danemarca: Documentele oficiale care trateaza competentele de citire la nivelul Tnvatamantului prescolar, adica
Reglementarile privind predarea in clasele din Tnvatdmantul prescolar, nu au fost luate in considerare Tn aceasta figura.
Luxemburg si Malta: Datele nu au fost verificate de Unitatile Nationale Eurydice.

* e

Instruirea elementara in domeniul citirii incepe de obicei In perioada prescolara, cu predarea
aspectelor privind recunoasterea cuvintelor si/sau a legaturilor dintre litere si sunete. Cu toate
acestea, in ltalia si Finlanda, primele cunostinte despre citire se predau in scolile primare. Aceeasi
situatie se prezinta si n Malta, cu exceptia ca, atunci cand copiii par pregatiti sa invete sa citeasca, li
se poate cere sa scrie litere sau cuvinte simple, spre sfarsitul perioadei prescolare.

Asa cum s-a specificat mai sus, in Belgia (Comunitatile franceza si flamanda), Olanda, Slovacia si
Suedia, documentele oficiale cadru pentru Tnvataméntul primar mentioneaza foarte putine sub-
elemente ale instruirii elementare in acest domeniu. Totusi, In toate aceste documente se gasesc
obiective sau tinte de performanta care, implicit sau explicit, solicita elevilor sa stapaneasca foarte
bine abilitati elementare la citire. In documentele oficiale suedeze, de exemplu, obiectivul general din
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acest domeniu impune ca elevii sa poata citi fluent texte de dificultate crescanda, pe parcursul
Tnvatamantului primar.

in ceea ce priveste continuitatea predarii competentelor de baza la citire, pe parcursul invatamantului
primar, programele scolare nationale evidentiaza existenta unor situatii similare in diferite tari, n
privinta recunoasterii cuvintelor cat si a fluentei la citire. Aceasta comparatie poate fi luata n
considerare doar pentru tarile in care programa pentru fnvatamantul primar prevede obiective de
invatare pe fiecare ciclu educational sau grup de ani de studii (vezi Sectiunea 1.2.3). In cele mai multe
dintre tarile examinate, este evident faptul ca recunoagterea cuvintelor gi dezvoltarea fluentei la citire
sunt fncurajate pe tot parcursul Tnvataméantului primar. Doar in Letonia, obiectivele legate de
dezvoltarea fluentei la citire nu sunt introduse la nceputul primei clase de invatamant primar, ci mai

tarziu, spre mijlocul perioadei de studiu.

in ceea ce priveste instruirea fonetica, situatia este mult mai diversa. in tarile sau regiunile in care
programa pentru fnvatamantul primar prevede obiective de invatare pe fiecare ciclu educational sau
grup de ani de studii au fost adoptate doua abordari principale de dezvoltare a cunostintelor de
foneticad (vezi Figura 1.3). In aproximativ dou& treimi dintre aceste tari sau regiuni, documentele
oficiale indica faptul ca instruirea fonetica ar trebui sa continue pana la sfarsitul invatamantului primar.
in restul tarilor (*°) instruirea fonetica ia sfarsit mai devreme, de obicei spre sfarsitul sau Tnainte de
mijlocul perioadei de studiu, adica atunci cand elevii au varste cuprinse intre 7 si 10 ani. In Belgia
(Comunitatea franceza) si Islanda, documentele oficiale analizate nu mentioneaza instruirea fonetica
la nivelul invatamantului primar.

Atunci cand documentele oficiale recomanda continuarea instruirii fonetice pe tot parcursul
Tnvatamantului primar, liniile directoare se pot referi atat la cunostinte elementare cét si la cunostinte
avansate de fonetica. De exemplu, in Irlanda, programa pentru invataméantul primar la limba engleza
contine un numar de obiective privind dezvoltarea cunostintelor de foneticad pe parcursul intregii
perioade de invatamant primar. Procesul incepe prin a li se preda copiilor din gradinite unele elemente
de fonetica elementara, cum ar fi denumirea literelor alfabetului si recunoagterea unor relatii dintre
litere si sunete. De la 6 ani, accentul cade pe utilizarea indicatiilor grafo/fonetice (relatii intre litere si
sunete) pentru identificarea unor cuvinte nefamiliare simple. Ulterior se trece la silabisire si la
utilizarea radacinii cuvintelor, a prefixelor si a sufixelor. Nivelul superior de competenta in aplicarea
regulilor de fonetica ar trebui sa fie atins in ultimii doi ani de Tnvatamant primar.

Asa cum se mentioneaza si in literatura de specialitate, in cazurile in care este vorba de limbi cu
structuri ortografice si silabice complexe, dureazd mai mult ca elevii sa invete si sa aplice
corespondentele grafo-fonemice, decéat daca este vorba de limbi cu ortografie consistenta (Seymour si
al., 2003). De aceea, pentru limbile cu structuri ortografice si silabice complexe, se recomanda ca
predarea foneticii sa nu fie intrerupta prea devreme. intr-adevar, in toate tarile unde se vorbesc limbi
cu structuri ortografice complexe — si unde programele analizate trateaza extensiv dezvoltarea
competentelor ,de baza" la citire — adica, Danemarca, Irlanda, Franta, Portugalia si Marea Britanie,
liniile directoare privind predarea instruirii fonetice se aplica tuturor ciclurilor educationale sau anilor de
studiu din Tnvatamantul primar.

Liniile directoare centrale difera, de asemena, si in ceea ce priveste formularea activitatilor de predare
in cadrul carora se invata corespondentele grafo-fonemice. Marea majoritate @) mentioneaza explicit
abilitatile elevilor Tn a stabili relatii intre sunetele incluse in cuvinte si litere sau grupe de litere. Totusi,
in Belgia (Comunitatea in care se vorbeste limba germana), Germania si Liechtenstein, programa

% Bulgaria, Estonia, Grecia, Italia, Ungaria, Malta, Austria, Romania, Slovenia, Finland si Norvegia.

Exceptie facand desigur cele cinci tari sau regiuni unde documentele oficiale mentioneaza foarte putine informatii privind
instruirea elementara la citire: Belgia (Comunitatile franceza si flamanda), Olanda, Slovacia si Suedia.

™)
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centrald nu face referiri directe la astfel de relatii. Toate aceste documente oficiale recomanda
activitati legate de dezvoltarea cunostintelor de scriere ale elevilor, scrierea literelor si a cuvintelor, dar
nu se refera si la abilitatea elevilor de a realiza conexiuni intre litere sau grupe de litere si sunete.
Absenta unor referinte directe cu privire la instruirea Tn domeniul foneticii din programa centrala ar
putea reflecta dorinta politica de a evita recomandarea aplicarii unor metode didactice prea specifice.
In Germania apar totusi referinte explicite cu privire la studiul relatiilor dintre litere si sunete si care se
pot gasi Tn programele stabilite la nivelul landurilor.

4 ¢+ Figura 1.3: Continuitatea in domeniul instruirii fonetice pe durata invatdmantului primar, asa cum se
prevede in documentele oficiale, 2009/10
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de Tnvatamant primar

Instruirea fonetica a fost
[ | ntrerupta dupa primul ciclu sau dupa ciclul mediu
de fnvatamant primar
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fnvatamantul primar nu este Tmpartit pe cicluri

Sursa: Eurydice.

Nota explicativa

Continuitatea instruirii Tn domeniul foneticii pe parcursul Tntregii perioade de Thvatamant primar a fost analizata doar in tarile in
care obiectivele de Tnvatare sunt specificate pentru fiecare ciclu educational sau an de studiu. Pentru mai multe detalii despre
tarile care apartin celei de-a treia categorii (instruirea fonetica nu a fost mentionata si/sau invataméantul primar nu este impartit
pe cicluri), vezi Sectiunea 1.2.3 privind obiectivele de invatare.

Country specific note

Luxemburg: Datele nu au fost verificate de Unitatea Nationala Eurydice.

* e

Strategii de intelegere/comprehensiune a textului lecturat

Asa cum s-a vazut si din prezentarea literaturii de specialitate (vezi Sectiunea 1.1), intelegerea textului
citit este facilitatd de o buna comanda a functiei de recunoastere a cuvintelor si de un nivel ridicat al
fluentei la citire. Totusi, aceste doua doua conditii nu sunt suficiente pentru a asigura reugita intelegerii
textelor. Extragerea si crearea semnificatiilor din textul scris implica atat procese lingvistice cét si
cognitive care interactioneaza intre ele pe parcursul actului lecturii. Aceste procese cognitive se leaga
de o gama variata de strategii de comprehensiune. Asa cum s-a precizat in sumarul referitor la
literatura de specialitate, predarea explicita a unor strategii de intelegere a textului citit ar putea sa
imbunatateasca nivelul de intelegere a acestuia in randul cititorilor cu niveluri diferite ale deprinderilor.
Rezultatele ultimului sondaj PISA aduc de asemenea evidente conform carora elevii care dovedesc o
foarte buna cunoastere a strategiilor de intelegere a textului citit sunt cititori mult mai competenti decét
elevii care nu le cunosc foarte bine. Tn particular, elevii care aplica strategii care le permit sa faca un
rezumat si care utilizeaza frecvent aceste strategii pentru a-si controla propiul nivel de
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comprehensiune pe parcursul lecturii vor avea rezultate mai bune la citire decét elevii care nu le aplica
(OECD, 2010d).

Predarea strategiilor de comprehensiune a textului citit ar trebui s& constituie o parte a predarii citirii
pe tot parcursul perioadei de educatie obligatorie. Intr-adevar, achizitionarea competentelor de citire
intr-un proces secvential (achizita competentelor elementare urmatd de strategile de
comprehensiune) poate sa nu Tncurajeze motivatia elevilor de a citi si nici sa-i ajute sa-gi formeze o
identitate de cititori. De asemenea, continuarea predarii explicite a abilitatilor de comprehensiune a
textului citit, si dupa finalizarea invatamantului primar este de o importanta vitala.

Ar trebui mentionat faptul ca nivelul prescolar de invatamant joaca deja un rol important in punerea
bazelor viitoarelor activitati de predare a citirii $i a dezvoltarii competentelor de citire, prin exercitii care
se concentreaza pe intelegerea textelor citite cu voce tare de catre educatori. Cu toate acestea, asa
cum s-a specificat si in sectiunea despre metodologie (vezi Sectiunea 1.2.1), informatiile legate de
comprehensiunea orala colectate din documentele oficiale nu au prezentat suficienta credibilitate
pentru a face parte din aceasta analiza.

Pentru aprecierea accentului pus pe predarea strategiilor de comprehensiune a textului citit in programele
scolare nationale pentru invatamantul primar si pentru invataméantul secundar inferior, a fost analizata
urmatoarea gama de procese (sau strategii) utilizate pentru a imbunatati nivelul de intelegere la elevi:

e Formularea de deductii sau interpretari — pe parcursul citirii textului gi datelor prezentate n
formate grafice: extragerea semnificatiei dincolo de cea literala; generarea de intrebari pe
baza textului citit si furnizarea de raspunsuri la acestea; extragerea concluziilor dintr-un text;
realizarea de asocieri intre text si imagini.

e Realizarea unor rezumate pornind de la un text si concentrarea selectiva pe cele mai
importante informatii: identificarea ideilor principale gi realizarea distinctiei intre acestea si
punctele secundare din text; crearea unei structuri cu subtitluri intermediare; identificarea
personajelor principale, a evenimentelor sau a elementelor principale Tnh operele literare.

e Realizarea conexiunilor intre diferitele parti ale unui text: utilizarea elementelor de
organizare a unui text (titluri, cuprins, index) pentru a localiza informatiile; realizarea si
testarea ipotezelor despre continutul sau genul textului; recunoasterea elementelor
constructive (introducere, parti principale, incheiere, parti narative, dialog etc.); stabilirea
cronologiei evenimentelor Tn cazul textelor literare.

e Utilizarea elementelor de cultura generala de care dispun: conectarea textului scris cu
experientele personale, cultura si cunostintele de care dispun, Tnhainte, pe parcursul si dupa
citirea unui text.

e Verificarea/monitorizarea propriului nivel de intelegere: clarificarea cuvintelor gi pasajelor
care nu au fost Intelese imediat; adresarea de intrebari si utilizarea unor instrumente de
referinta; recitirea pasajelor neclare; reformularea unor parti din text folosind cuvintele proprii.

e Construirea unor reprezentari vizuale: exprimarea continutului scris prin desene,
conturarea etapelor unui text sub forma de diagrama; transpunerea unui text scris in grafice,
tabele, grile sau intr-un context mai literar; imaginarea spatiilor in care se desfasoara anumite
scene, atunci cand citeste o piesa de teatru.

in plus, s-au mai analizat doi indicatori — mentionarea si/sau definirea conceptului de ,strategie de
comprehensiune a textului citit” gi orice referintd asupra modului in care elevii reflecteaza la procesul
propriu prin care Tsi dezvolta competentele la citire.
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@ ¢+ Figura 1.4: Strategii de comprehensiune a textului citit prevazute in documentele oficiale pentru
invatamantul primar si cel secundar inferior, 2009/10
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Observatii specifice pe tari

Luxemburg si Malta: Datele nu au fost verificate de Unitatile Nationale Eurydice.
Romania: Pentru invatamantul secundar inferior, au fost incluse Tn analiza datelor din care a rezultat figura de mai sus, doar
documentele oficiale relative la primii patru ani de Gimnaziu (elevi cu varste cuprinse intre 10-14 ani).

* e ®

Toate tarile Tsi stabilesc obiective specifice Tn ceea ce priveste comprehensiunea la citire n
Tnvatamantul primar si secundar inferior, iar marea majoritate a programelor scolare includ parti sau
sectiuni specifice in care sunt mentionate strategiile de comprehensiune. Tn aproximativ doua treimi
dintre tari sau regiuni, in documentele oficiale se foloseste o expresie-umbrela pentru a descrie
predarea acestor strategii, dar terminologia utilizata variaza. De exemplu, in Olanda, obiectivele
nucleu pentru invatdmantul secundar se refera la ,strategiile de acumulare a informatiilor din textele
scrise”. Programa portugheza de formare initiald mentioneaza ,strategiile pentru construirea de
semnificatii”, in timp ce, in Finlanda si Marea Britanie (Anglia), documentele oficiale se refera la
predarea ,strategiilor care imbunatatesc gradul de Tntelegere a textului”. Totusi, doar In programa
daneza se gaseste o definitie detaliata si completa a strategiilor de comprehensiune a textului citit:

,O strategie de comprehensiune a textului citit este o activitate mentala initiata de cititor cu scopul de a intelege textul
inainte, pe parcursul si dupd terminarea lecturii. Cititorii buni utilizeazd incongtient 0 gama largd de strategii de
comprehensiune pe care o aplica la citirea unui text. Acestea pot sa implice activarea bagajului de cunostinte si cultura
generala de care dispun, adresarea de intrebari despre text sau utilizarea cunostintelor despre text pentru a intelege
mai usor structura lingvistica si legaturile din cadrul textului. Cititorii slabi dispun de un repertoriu foarte redus de
strategii de comprehensiune si aleg, de multe ori, sa citeasca mai departe, chiar daca nu inteleg ce citesc.” (Obiective
comune pentru limba daneza 2009, p. 38).
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Programa scolara daneza mai evidentiaza faptul ca strategiile de intelegere a textului citit pot fi
utlizate la Tmbunatatirea competentelor atét a cititorilor buni céat si a celor slabi, prin metode didactice
adecvate.

Toate programele nationale mentioneaza intre una si sase strategii de comprehensiune, asa cum se
observa in Figura 1.4, la raportarea predarii unor modalitati de intelegere a textului citit. Exceptie face
Slovacia unde programa nationald nu mentioneaza niciunul dintre aceste procese care au scopul de
imbunatatire a gradului de intelegere a textului citit. Numarul strategiilor de comprehensiune la citire
sunt de asemenea destul de limitate Tn programele nationale din Bulgaria, Letonia, Suedia si Islanda.
Acestea mentioneaza maximum doua procese diferite de Tmbunatatire a comprehensiunii la citire, pe
fiecare nivel de Tnvatamant.

Numarul limitat al strategiilor de comprehensiune la citire mentionate in documentele oficiale pot fi
asociate si cu practicile didactice extrem de variate, raportate Tn PIRLS 2006 (vezi Mullis si al. 2007,
p. 217). De exemplu, in Suedia si Islanda, elevii au fost solicitati sa efectueze teme prin care sa
demonstreze ca inteleg textul citit mai rar decat in majoritatea tarilor europene. Aceasta situatie s-a
ntalnit si Tn Austria, unde dupa 2006 au fost introduse standarde privind dezvoltarea nivelului de
intelegere a textelor citite de elevi, la sfarsitul claselor a 4-a si a 8-a, si anume in ianuarie 2009. in
Islanda, doar 40% dintre cadrele didactice care predau elevilor de clasa a 4-au raportat ca le-au cerut
acestora sa ,identifice ideile principale din textul pe care l-au citit’, cel putin o datd pe saptamana, si
aproape niciunul (1%) nu a raportat ca le-a cerut elevilor s& descrie stilul sau structura textului. Tn
Suedia, aproximativ 19% dintre elevi au fost solicitati s& anticipeze derularea evenimentelor dintr-un
text si doar la 5% li s-a cerut sa descrie stilul sau structura textului, cel putin o datd pe saptamana.
Doar strategiile de rezumare par sa fie utilizate pe scard mai larga in unele dintre aceste tari. Intr-
adevar, in Austria si Suedia intre 80-90% dintre elevi au fost solicitati, cel putin o data pe saptamana,
sa ,explice sau sa demonstreze ca au inteles ceea ce au citit".

Cu toate acestea, n alte doua tari (Bulgaria si Letonia) unde, chiar daca in documentele oficiale se
mentioneaza doar cateva strategii de comprehensiune la citire, utilizarea Tn parctica a acestora pare
sa fie destul de raspandita. De exemplu, in Bulgaria cadrele didactice care predau la clasa 4-a au
declarat ca li s-a cerut tuturor elevilor (100%) ,sa explice sau sa demonstreze ca au inteles ceea ce
au citit*, ,,sa identifice ideile principale din textele citite* gi ,,sa faca generalizari si deductii®, cel putin o
data pe saptamana (lbid.).

Datele mentionate ar putea sugera ca in diferitele tari europene, programa scolara ar putea fi utilizata
diferit. Tn Austria si in cele doua Tari Scandinave mentionate mai sus, strategiile de comprehensiune a
citirii erau sau inca mai sunt mentionate mai rar in programa scolara si sunt utilizate mai rar de catre
profesori. In alte tari, cadrele didactice includ predarea zilnica a diferitelor strategii de comprehensiune
a citirii, in ciuda faptului ca unele dintre acestea nu sunt mentionate in programa scolara.

Asa cum s-a conturat din studiul literaturii de specialitate, predarea strategiilor de comprehensiune a
textelor citite este mult mai eficientd atunci cand se combinda mai multe strategii. La nivelul
invatamantului primar, programa scolara din 12 tari (12) ofera o gama larga de strategii diferite (5 sau
6) care urmaresc sa imbunatateasca nivelul competentelor la citire ale elevilor. Documente oficiale
pentru Tnvatadmantul secundar inferior care sa ofere o gama larga de strategii nu exista decat in Belgia
(Comunitatea franceza), Danemarca, Spania, Slovenia gi Liechtenstein. Mai mult, in majoritatea tarilor
in care documentele oficiale pentru nivelul primar mentioneaza cel putin trei din cele sase strategi de
imbunatatire a intelegerii textului citit, dintre cele selectate pentru analiza curentd, se observa o
reducere a gamei de strategii la nivelul Tnvatdmantului secundar inferior. Cea mai importanta
diminuare intre nivelul primar si cel secundar, in privinta varietatii strategiilor de comprehensiune,
mentionate in documentele oficiale se intalneste in Franta, Roméania, Marea Britanie (Anglia si Irlanda
de Nord), Norvegia si Turcia. In aceste tari, documentele oficiale pentru nivelul secundar inferior

(** Belgia (Comunitatea si Comunitatea vorbitoare de germana), Danemarca, Irlanda, Spania, Luxemburg, Olanda, Slovenia,
Finlanda, Marea Britanie (Anglia si Iralanda de Nord), Liechtenstein, Norvegia si Turcia.
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mentioneaza doar doua strategii de comprehensiune (acestea fiind: ,formularea de deductii/concluzii*
si ,rezumarea textului lecturat si realizarea unor conexiuni intre diferitele pérti ale unui text”) spre
deosebire de cele patru si sase strategii intalnite la nivel primar.

in cadrul documentelor oficiale pentru nivelurile primar si secundar inferior, se pot observa tendinte
clare n utilizarea unor anumite tipuri de strategii de interventie. Doua dintre cele mai des mentionate
sunt ,formularea de deductii/stabilirea de concluzii* si ,realizarea unui rezumat”, urmate indeaproape
de ,realizarea de conexiuni intre diferite parti ale unui text*. Mai putin raspandite sunt referintele la
wutlizarea cunostintelor de cultura generald“ si ,monitorizarea propriului nivel de intelegere®,
amandoua regasindu-se in aproximativ jumatate dintre tari. In sfarsit, ,realizarea unor reprezentéri
vizuale" este strategia cea mai putin raspandita, fiind intélnitda doar in documentele oficiale din
douasprezece tari.

Monitorizarea propriului nivel de intelegere reprezinta un aspect foarte important al dezvoltarii gradului
de comprehensiune la citire si elevii ar trebui sa fie invatati sa-I integreze in repertoriul propriu de
strategii pe care le aplica. Pentru a construi o interpretare consistenta si valida a textului, cititorii
trebuie sa poata sa verifice continuu daca interpretarile lor sunt corecte si sa se adapteze daca este
necesar (Bianco 2010, p. 232). De exemplu, programa scolara irlandeza de Limba engleza pentru
scoala primara subliniaza importanta auto-monitorizarii la citire in urmatorii termeni: ,copilului trebuie
sa i se permita sa se corecteze singur atunci cand face greseli de citire, atunci cand ceea ce ellea
citeste nu are sens".

Totusi, asa cum s-a mentionat mai sus, ,elevii care isi monitorizeaza nivelul de comprehensiune la
citire” nu apar foarte des in contextul celor mai frecvent mentionate strategii specificate in programele
scolare din Europa centrala facandu-se referire la aceasta strategie doar in programa din noua tari
sau regiuni, Tn mod special la nivelul invatamantului secundar inferior. Pe langa aceasta, desi auto-
monitorizarea poate oferi sprijin copiilor Tn aplicarea altor strategii de comprehensiune, conform
documentelor din programa scolara din Franta, Polonia si Romania, aceasta este introdusa mai tarziu
n educatia primara fata de alte strategii. De exemplu, in Roménia, monitorizarea comprehensiunii (de
exemplu, copiii pot sa ceara lamuriri daca nu inteleg textul auzit sau citit) este introdusa pentru elevii
de clasa a patra din ciclul primar, Tn timp ce realizarea de rezumate este acoperita inca din clasa a
doua. Prin contrast cu situatia din aceste trei tari, singura strategie comprehensiva care este
mentionata in mod explicit in primele doua clase de educatie primara din programa scolara finlandeza
pentru educatia elementara este monitorizarea comprehensiunii (,in timp ce citesc, copiii au Tnceput
sa observe daca inteleg sau nu ceea ce citesc").

Datele PIRLS 2006 (Mullis et.al 2007, p. 217) ar putea oferi o imagine suplimentara in privinta
informatiilor furnizate de cadrele didactice cu privire la predarea strategiilor de comprehensiune. Ne
referim aici doar la strategiile comune intre analiza efectuatd asupra documentelor oficiale si cele din
chestionarul PIRLS: realizarea de rezumate, formularea de deductii/concluzii si utilizarea cunostintelor
de cultura generala. Datele sugereaza ca procesul de rezumare si atentia selectiva acordata celor mai
importante informatii (care este a doua strategie de comprehensiune, cel mai frecvent mentionata in
documentele oficiale) sunt de departe cele mai rdspandite strategii care se predau. Intr-adevar,
raspunsurile cadrelor didactice au indicat ca de fapt toti elevii de clasa a patra (peste 90%, in medie,
in UE) au fost pusi sa ,identifice ideile principale din textul citit* cel putin o data pe saptaméana, in timp
ce aproximativ 55-57% dintre elevi au fost pusi de catre cadrele didactice sa foloseasca aceasta
strategie zilnic.

.Formularea de deductii i concluzii si ,utilizarea cunostintelor de cultura generald” sunt de asemenea
strategii relativ raspandite, desi mai putin extensive decét ,realizarea de rezumate®. Aproximativ 60-
70% dintre elevii de clasa a patra au avut cadre didactice care au raportat ca le-au solicitat sa-si
foloseasca macar cultura generald, ,sa compare ceea ce citesc cu propriile experiente* de exemplu si
sa ,traga concluziile, ,sa faca generalizari si sa traga concluziile bazandu-se pe ce au citit* si ,sa
anticipeze evenimentele care vor avea loc in textul pe care 1l citesc".
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Faptul ca rezumarea unui text predomina printre strategiile de comprehensiune a textului citit pe care
elevii de clasa a patra sunt solicitati sa le aplice, ridica o serie de intrebari. Aceasta conduce la ipoteza
ca, pentru a dezvolta abilitatile de Tntelegere a textului citit de elevi, cadrele didactice trebuie uneori sa
se bazeze pe o singura strategie. Totusi, asa cum s-a mentionat mai sus, predarea strategiilor de
comprehensiune este mai eficienta atunci cand are loc intr-un context unde sunt explicate,
demonstrate si practicate mai multe strategii.

Ultimul indicator utilizat pentru a ilustra accentul pus pe strategiile de comprehensiune in cadrul
programei scolare centrale, adica referintele la adresa elevilor care reflecteaza asupra propriului
proces de citire, se regasesc doar in unsprezece tari sau regiuni, la nivel primar si ih noua, aferente
nivelului secundar inferior de Tnvatamant. Totusi, conceptul conform caruia elevii reflecteaza la
propriul proces de citire este un element cheie in orice program de predare a comprehensiunii la citire.
Aceasta dimensiune meta-cognitivd presupune ca elevii sunt informati cu privire la diferitele strategii
existente pentru o mai buna intelegere a textului citit i sunt in masurd sa aleaga rational intre
acestea, atunci cand se afla in dificultatea de a ntelege textul pe care il citesc. Programa gcolara
lituaniana pentru Tnvatamantul primar si secundar inferior este singura care ofera exemple concrete de
abilitati meta-cognitive folosite pentru Tmbunatatirea Tntelegerii textelor citite. Elevii din clasele a 7-a si
a 8-a trebuie sa poata sa explice care dintre strategiile aplicate i-a fost mai folositoare in depasirea
problemelor specifice si sa-si stabileasca obiective proprii de dezvoltare a abilitatilor de intelegere a
textului citit.

Trimiterile la abilitatile meta-cognitive identificate Th alte programe scolare sunt mai vaste si mai
teoretice. De exemplu, obiectivele finale privind citirea, de la sfarsitul invatamantului secundar inferior,
in Belgia (Comunitatea flamanda) se refera la elevi care planifica, implementeaza si isi evalueaza
sarcinile de citire. Programa scolara pentru Limba engleza din Tara Galilor face referire la dezvoltarea
abilitatilor de citire ale copiilor printr-un proces care-i ajutd sa devina ,cititori care reflecteaza“.
Programa scolara norvegiana pentru invatamantul obligatoriu subliniaza importanta acordarii unei
atentii deosebite modului in care copiii inteleg ca se dezvoltd ca persoane care citesc si scriu.
Obiectivele enumerate Tn programa scolara finlandeza de baza includ o cerintd pentru elevii din
clasele 3-5 din Tnvatamantul obligatoriu de a se obisnui sa se priveasca si sa se autoevalueze ca
cititori. Tn sfarsit, printre obiectivele principale ale programei scolare pentru invatamantul secundar din
Olanda se numara si mobilizarea abilitatilor meta-cognitive ale elevilor, actiune asociatd cu
competenta utilizarii limbajului, Tn general, nu cu abilitatile de citire, in particular.

1.2.5. Angajarea in activitati care implica lectura

Dezvoltarea unui interes puternic pentru lectura contribuie semnificativ la dezvoltarea competentelor
de citire (vezi Sectiunea 1.1). Mai mult decat atét, abilitatile foarte bune la citire de care dispun elevii
se vor dovedi de maxima importanta pentru cariera lor scolara si pentru viata de adult intr-o societate
a cunoasterii. De aceea, promovarea interesului elevilor pentru lectura, cat mai de timpuriu posibil si
intr-o maniera sustenabila este decisiva. Toate programele scolare pentru invatamantul primar si/sau
pentru invatamantul secundar inferior se refera la importanta promovarii interesului elevilor pentru
lectura si a placerii de a citi. Programa austriaca, de exemplu, mentioneaza ca placerea de a citi ar
trebui sa stea la baza educatiei scolare, inca de la inceput. Programa finlandeza mentioneaza ca
atitudinea pozitiva a elevilor fatd de lectura ar trebui sa fie cultivatd pe parcursul tuturor ciclurilor de
nvatamant.

Existd modalitati diferite de a ajunge la acest rezultat. Dintre acestea, invatarea colaborativa pe baza
unui text, asigurarea unor materiale didactice si de lectura cat mai variate, facilitarea accesului elevilor
catre lecturile care le fac placere si vizitarea unor locuri sau a unor persoane care apreciaza cartea
sunt cateva dintre cele mai semnificative metode sugerate de literatura de specialitate si de programa
europeana.
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Invatarea colaborativa pe baza de text ii face pe elevi sa interactioneze pornind de la un text scris, sa
faca deductii si sa extraga semnificatii din text, intr-un process care se desfagoara in cadrul unui grup.
(Biancarosa si Snow 2006, p. 17). Intr-adevar, astfel de masuri pot constitui o0 modalitate de stimulare
a devotamentului pentru lectura, n special in cazul cititorilor slabi (vezi Sectiunea 1.1).

Programele gcolare pentru invatamantul primar din 26 de sisteme educationale contin linii directoare
cu privire la invatarea colaborativa in activitatile care implica lectura. In toate acestea, liniile directoare
acopera toate ciclurile sau anii de Tnvatamant primar, exceptie facand Belgia (Comunitatea in care se
vorbeste limba germana), Franta si Austria unde, in primul ciclu, nu se fac referiri la asemenea
principii. La nivelul Tnvatamantului secundar inferior, 18 sisteme educationale fac referiri la Tnvatarea
colaborativa pe baza de text.

@ ¢+ Figura 1.5: Invatarea colaborativa pe baza de text in documentele oficiale pentru invatdmantul primar si
secundar inferior, 2009/10

[] Lanivelul invatamantului primar
[ Lanivelul invatdmantului secundar

Nu exista invatare colaborativa bazata pe text

Sursa: Eurydice.

Nota explicativa
invatarea in colaborare, pe baza unui text, defineste o activitate pe parcursul careia elevii interactioneaza unii cu altii, pe marginea
unui text scris din care extrag interpretari si semnificatii, in cadrul unui proces de lucru in grup. (Biancarosa si Snow 2006, p. 17).

Observatii specifice pe tari

Luxemburg: Datele nu au fost verificate de Unitatea Nationala Eurydice.
Romania: Pentru invatamantul secundar inferior, au fost incluse Tn analiza datelor din care a rezultat figura de mai sus, doar
documentele oficiale relative la primii patru ani de Gimnaziu (elevi cu varste cuprinse intre 10-14 ani).

* e

in cele mai multe tari, continuitatea intre cele doud niveluri de nvatamant este mentinuti deoarece
programa scolara care foloseste aceasta abordare o aplica mai departe si in Tnvatdmantul secundar
inferior. Constituie exceptii doar Belgia (Comunitatea in care se vorbeste limba germana), Bulgaria,
Grecia, Franta, Luxemburg, Austria si Marea Britanie (Anglia si Irlanda de Nord).

in conformitate cu datele PIRLS, invatarea colaborativd pe baza unui text pare s aiba o extindere
larga in scolile europene. In tarile UE participante la sondajul IEA, aproximativ 71% dintre elevii de
clasa a patra au fost intrebati daca ,vorbesc intre ei despre ce au citit* cel putin saptaméanal. Dupa
cum arata Mullis si al. (2007, p.224), 80% dintre elevi sunt angajati in activitati de Tnvatare
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colaborativa bazatd pe text, cel putin sdptdménal, in Bulgaria, Germania, Letonia, Lituania,
Luxemburg, Austria, Romania gi Marea Britanie (Anglia). Prin comparatie, in Belgia (Comunitatea
franceza), Suedia, Islanda si Norvegia, 40% sau mai putini elevi sunt implicati Tn activitati similare.

Elevii pot fi solicitati sa citeasca aceleasi texte iar apoi sa Tmpartagseasca din experienta avuta pe
parcursul lecturii. Tnvatarea in colaborare pe baza unui text poate urma unui exercitiul personal si
independent de lecturd. Programa scolara irlandeza, de exemplu, afirma ca elevii ar trebui sa fie
capabili sa-si recomande carti unii altora si sa caute de asemenea sa primeasca recomandari de la
alte persoane. In plus, In programa scolara din Danemarca, Irlanda, Italia, Luxemburg si Suedia se
afirméa cé elevii ar trebui sa lucreze impreuna pe aceleasi texte. In Finlanda si Suedia, se recomanda
cadrelor didactice sa-i implice pe elevi, inca de la o varsta frageda, In discutii despre experientele
literare comune pe care le-au avut si despre caracteristici specifice ale literaturii. Conform programei
scolare daneze, lucrul in comun, pe acelasi text, este important pentru a incuraja curiozitatea elevilor.

Conform literaturii de specialitate, Tnvatarea In colaborare, pe baza unui text, ofera si un castig
cognitiv semnificativ. Multiplele interactiuni intre elevi stimuleaza dezvoltarea cognitiva a acestora, fapt
care conduce la o extindere a capacitatii lor de Tnvatare nu numai in ceea ce priveste citirea, dar si in
celelalte domenii curriculare (Baker si Wigfield (1999); Guthrie si Wigfield (2000)). A deveni un cititor
competent are de asemenea impact asupra implicarii in activitati de lectura, care, la randul lor,
faciliteaza dezvoltarea abilitatilor de citire. Faptul ca acest acest ciclu de evenimente este semnificativ
in dezvoltarea competentelor de citire este indicat cu claritate Tn programa scolara din Marea Britanie
(Anglia), In care se afirma ca: ,lectura realizata intr-un mod independent si care cultiva increderea
elevilor poate sustine interesul si placerea acestora pentru citit”. Cu alte cuvinte, in timp ce interesul
pentru lectura ajuta la dezvoltarea abilitatilor in domeniu, atingerea unui anumit nivel de performanta
la citire ajuta si ea la stimularea interesului elevilor pentru lectura.

Programele scolare europene semnaleaza si existenta unor alte abordari de stimulare a interesului
elevilor pentru lectura. De exemplu in Irlanda, elevii sunt invitati s&-si exprime preferintele cu privire la
anumite genuri literare sau autori. In Cipru, Inca din primul an de scoald, se aloca timp elevilor prin
programa scolara, pentru ca acestia sa poata citi cartile pe care le doresc. De asemenea la cregterea
interesului elevilor pentru citit pot sa contribuie si activitati ca invitarea in scoli a autorilor indragiti de
copii, agsa cum se mentioneaza in programa scolara irlandeza, sau vizitarea unor locuri unde cartile
sunt apreciate — cum sunt bibliotecile, asa cum se specificda Tn programa spaniola si In cea
luxemburgheza. In Cipru, competitiile de lectura constituie exemple de activitati scolare desfagurate in
scopul promovarii interesului pentru lectura.

In mai multe tari, prin programa scolard se recomanda in mod explicit folosirea unor materiale de
lectura cat mai diversificate, existand totodata si o preocupare pentru Tncurajarea atitudinii pozitive a
elevilor fata de lectura. De exemplu, in Italia primul scop al lecturii este acela de a-i face pe cei care
citesc sa gaseasca o satisfactie estetica In operele literare, pe langa nevoia de a gasi raspunsuri la
Tntrebari importante.

in programele scolare din noua tari europene (Danemarca, Estonia, Franta, Letonia, Lituania, Malta,
Polonia, Portugalia si Marea Britanie (Anglia)) se mentioneaza liste de titluri sau de autori, ca exemple
de lecturi pentru elevi. Aceste liste acopera atat nivelul primar cét si pe cel secundar inferior, exceptie
facand Lituania si Marea Britanie unde se face referire doar la nivelul secundar inferior. In Franta, de
exemplu, Ministerul publica o bibliografie cu 350 de titluri dedicate elevilor din scolile primare, din
clasele a 3-a, a 4-a si a 5-a. In Danemarca si Portugalia, cartile sugerate sunt clasificate dupa diverse
criterii, cum ar fi carti de citit impreuna cu parintii/cadrele didactice si carti pentru elevii care nu citesc
cu regularitate (Portugalia), si carti pentru lectura autonoma sau pentru dezvoltarea competentelor la
citire (Danemarca).

in plus fata de exemplele de carti care ar putea fi citite de elevi, programa scolard daneza
mentioneaza si o listd de lecturi literare obligatorii care contine 15 autori. Obiectivul este acela de a
oferi fiecarui copil sansa de a cunoaste céte ceva despre acesti scriitori semnificativi pentru cultura
daneza, inainte de a incheia educatia obligatorie. In Lituania, conform programei scolare pentru clasa
a 9-a si a 10-a, elevii ar trebui sa citeasca trei opere literare apartindnd unor autori lituanieni clasici.
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In Irlanda, programa scolara nu furnizeaza liste de optiuni, dar oferd multe linii directoare detaliate cu
privire la lecturile pe care elevii le-ar putea aborda. Unele pagini, de exemplu, se concentreaza pe
poezie, avand in vedere diversele tipuri de poezie care pot fi adaptate la stadille de dezvoltare a
elevilor din scoala primara. De asemenea, se prezinta indicatii cu privire la materialele care ar trebui
s se gaseasca in bibliotecile gcolare. De exemplu, ar trebui sa existe carti de fictiune gi non-fictiune
iar acestea ar trebui sa aiba personaje principale, atdt masculine cat si feminine, si sa reflecte
caracteristicile si cultura tuturor copiilor din scoala.

Acolo unde exista liste de carti recomandate, lecturile elevilor nu trebuie sa se limiteze la acestea, ele
fiind suficient de generoase incat sa le ofere cadrelor didactice posibilitatea de a alege textele
potrivite, Tn functie de interesul si abilitatile elevilor. De asemenea, Tn majoritatea tarilor, programa
scolara recomanda cadrelor didactice sa foloseasca o varietate de opere literare de fictiune si non-
fictionale. Asa cum se arata si in literatura de specialitate, este intr-adevar foarte important sa fie pusa
la dispozitie elevilor o gama larga de materiale, din care acestia sa-si poate alege lecturile preferate,
astfel incat sa fie stimulati sa citeasca si sa li se cultive interesul pentru lecturd. In plus fata de
principiul mentionat, este important din punct de vedere educational sa se defineasca si unele norme
de parcurgere a unor lecturi obligatorii, prin selectarea catorva opere literare semnificative culturii in
mijlocul careia copiii sunt educati, deoarece cunoasterea acestora 1i poate ajuta pe elevi sa-si
imbunatateasca intelegerea despre societatea si cultura n care traiesc.

1.3. Sprijin pentru elevii cu dificultati la citire — Evidente din sondajele
internationale

Tarile fac anumite alegeri in privinta abordarilor pe care le recomanda prin programele nationale si
prin alte documente oficiale referitoare la dezvoltarea competentelor de citire in diferite cicluri
educationale. Cu toate acestea, indiferent de modalitatile in care este predata citirea, in orice stadiu al
dezvoltarii lor elevii pot Intampina dificultati si pot avea nevoie de sprijin suplimentar care sa-i ajute sa
le depaseasca si sa-gi utilizeze integral potentialul. Aceasta sectiune se concentreaza pe elevii cu
dificultati la citire si evidentiaza strategiile folosite in mod obignuit pentru sprijinirea lor. Analiza se
bazeaza pe datele care au provenit din chestionarele adresate elevilor si cadrelor didactice in cadrul
sondajului PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) — Studiu privind progresul in
dezvoltarea competentelor de citire la nivel international, din 2006 (pentru mai multe informatii legate
de sondaj vezi Capitolul ,Realizéari in domeniul alfabetizarii: evidente din sondajele internationale”.

1.3.1. Elevi care primesc instruire in vederea remedierii situatiei (13

Toate sistemele europene de invatamant ofera o anumita forma de instruire in cazurile in care se
impune remedierea situatiei elevilor slabi la citire. Asa cum se prezinta n Figura 1.6, in 2006, ponderea
elevilor care au primit sprijin a variat intre 3%, in Franta, si 19%, in Polonia. Cu toate acestea, in toate
tarile participante la sondaj, cadrele didactice au avut tendinta sa raporteze existenta unui numar mai
mare de elevi care ar fi avut nevoie de sprijin pentru remedierea situatiei lor la citire, decat numarul celor
care il primeau efectiv. In medie, in tarile UE participante la sondaj, aproximativ 12% dintre elevii de
clasa a patra au primit instruire suplimentara la citire. In conformitate cu estimarile cadrelor didactice,
17% dintre elevi aveau nevoie de un astfel de sprijin. Cele mai mari discrepante au fost inregistrate in
Comunitatea franceza din Belgia, Franta, Letonia si Slovacia, unde, conform perceptiei cadrelor
didactice, 9 pana la 10% dintre elevi aveau nevoie de instruire suplimentara dar nu o primeau.

(*®) Cand este vorba despre rezultatele PIRLS, pentru consistenta terminologiei PIRLS, termenul ,instruire pentru remediere*
este mai degraba folosit decéat ,sprijin de Tnvatare, care este utilizat in alta parte Tn cadrul studiului.
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@ ¢+ Figura 1.6: Ponderea elevilor de clasa a patra care au nevoie de instruire pentru remedierea situatiei lor la
citire, dupa opinia profesorilor lor, si ponderea reala a elevilor care primesc instruire de remediere, 2006
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Este important sa observam faptul ca estimarile cadrelor didactice cu privire la elevii care au nevoie
de instruire suplimentara, pentru ameliorarea situatiei lor la citire, nu au corespuns exact cu numarul
elevilor slabi la citire, conform scalelor de evaluare din sondajul PIRLS (vezi Figura 4, p. 25). Asa cum
se prezinta in Figura 1.7, gradul de raspandire a estimarilor cadrelor didactice a fost mult mai redus in
comparatie cu cel al ponderii reale a elevilor cu probleme grave la citire. Estimarile cadrelor didactice
cu privire la elevii care aveau nevoie de sprijin au acoperit 0 marja de la 9 la 22%, n timp ce ponderea
elevilor cu probleme grave la citire, conform sondajului PIRLS a Tnregistrat valori intre 9 si 39%.

O comparatie intre ponderea reala a elevilor cu probleme grave la citire (definitd de PIRLS ca fiind
acei elevi care au obtinut rezultate sub Standardul Intermediar International), si estimarile cadrelor
didactice privind ponderea elevilor care ar avea nevoie de sprijin suplimentar la citire, evidentiaza
faptul ca, in medie, cadrele didactice au tendinta de a subestima ugor numarul elevilor care au nevoie
de sprijin suplimentar (vezi Figura 1.7). Nu este surprinzator, in acest context, ca ponderea si directia
erorilor in aprecierile cadrelor didactice erau legate de performantele medii pe tara. in tarile in care
numarul elevilor cu probleme grave la citire este mare, cadrele didactice subapreciaza foarte mult
nevoia de sprijin suplimentar. De exemplu, Tn Belgia (Comunitatea franceza), Roménia si Norvegia,
numarul elevilor cu probleme grave la citire, conform PIRLS, era de doua ori mai mare decat numarul
rezultat din estimarile cadrelor didactice. Prin contrast, in unele tari, unde numarul elevilor cu
probleme grave la citire este mai mic, cadrele didactice supra-apreciaza numarul elevilor care ar avea
nevoie de ajutor. Astfel de rezultate pot fi explicate partial prin tendinta cadrelor didactice de a evalua
in functie de nivelul clasei in loc sa aprecieze pe baza unui set obiectiv de criterii externe de
performanta. Ceea ce sugereaza ca este nevoie de un sistem de instrumente standardizate de
evaluare la diagnosticarea dificultatilor la citire.

Cele mai mari discrepante intre numarul de elevi cu performante reduse la citire, conform criteriilor
PIRLS (aceia care nu au atins nivelul international intermediar) si numarul de elevi care primesc
instruire pentru remedierea situatiei la citire s-au observat In Comunitatea franceza din Belgia, Franta,
Romania si Norvegia. In aceste sisteme educationale, au existat in medie 20 pana la 25% mai multi
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elevi slabi la citire, conform sondajului PIRLS, decét elevii care primesc instruire suplimentara pentru
a-si Tmbunatati competentele. Tn Franta, numarul elevilor care primesc instruire suplimentara pentru a-
si Imbunatati competentele era semnificativ mai redus decéat in celelalte sisteme educationale din
Europa. Doar 3% dintre elevii francezi de clasa a 4-a au primit instruire suplimentara, in timp ce
aproximativ fiecare al patrulea elev nu a putut sa recunoasca un subiect din textele literare parcurse si
sa raspunda la cerinte, cum ar fi sa identifice si alte informatii, in afara de partile principale ale unui
text informational.

4 ¢+ Figura 1.7: Ponderea elevilor de clasa a 4-a cu nevoi de instruire pentru a-gi ameliora situatia la citire, in
conformitate cu opinia profesorilor lor, si ponderea reala a elevilor cu rezultate slabe la citire, 2006
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Sursa: |IEA, bazele de date PIRLS 2006.

Nota explicativa

Linia indica o corelatie perfecta; valorile marcate prin puncte din dreapta liniei indica o supraestimare a elevilor care ar avea
nevoie de instruire pentru a-gi ameliora competentele la citire, in timp ce valorile marcate prin puncte din stanga liniei indica o
subestimare a elevilor care ar avea nevoie de instruire pentru a-si ameliora competentele la citire.

Pentru procentul exact de elevi slabi la citire, vezi Figura 4 (p. 25); pentru procentul exact de elevi care au nevoie de instruire
suplimentara pentru remedierea situatiei lor la citire, conform opiniei profesorilor lor, vezi Figura 1.6 (p. 67).

* e
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1.3.2. Sprijin pentru elevii slabi la citire

Abordari utilizate de cadrele didactice

Asa cum reiese din literatura de specialitate, este de o importantd capitala ca profesorii sa ofere
masuri de sprijin pentru elevii slabi la citire. PIRLS 2006 a inclus si cateva intrebari pentru cadrele
didactice cu privire la actiunile obignuite pe care le intreprind actunci cand constata ca un elev incepe
s& ramana in urma la citire. Analiza factorilor (**) a evidentiat existenta unui anumit sablon in
abordarile utilizate, care au fost grupate n trei categorii:

e asteptarea (presupunand ca maturizarea va ajuta la solutionarea problemei);
e atribuirea unor teme suplimentare pentru acasa;

e furnizarea de sprijin, in cadrul orelor de clasa, de exemplu prin individualizarea predarii,
furnizarea de conditii mai favorabile (s& permita ca sarcinile sa fie efectuate intr-un ritm mai
lent), si solicitarea de ajutor din partea unor alti elevi.

in Tabelul 1 din anexe (Anexa la Sectiunea 1.3) se gaseste lista ponderilor elevilor de clasa a patra ai
caror profesori au declarat ca utilizeaza aceste abordari. Este important sa observam faptul ca
raspunsurile nu se exclud reciproc, de exemplu acelasi profesor a putut raspunde ca utilizeaza mai
multe abordari diferite. Avand in vedere acest lucru, in subsectiunea curenta se trateaza pe scurt
raspunsurile cadrelor didactice la fiecare intrebare, iar sabloanele privind abordarile comune sunt
prezentate mai tarziu.

Asa cum se evidentiaza in literatura de specialitate, este important ca elevului care Tncepe sa ramana
Tn urma la citire sa i se ofere sprijin pentru a-si ameliora situatia. Mai mult decéat atat, un studiu privind
schemele de interventie a concluzionat ca ,predarea obisnuita (,fara interventie*) nu permite copiilor
cu dificultati la citire sa recupereze” (Brooks 2007, p. 31). Interventiile timpurii ca si cele intreprinse la
timp pot preveni intarzierile In dezvoltarea competentelor la citire. Aproximativ fiecare al treilea elev de
clasa a patra a avut un profesor care a avut tendinta sa astepte si sa vada daca performantele slabe
ale elevului la citire nu se Tmbunatatesc pe masurd ce se maturizeaza. In Belgia (Comunitatea
franceza), Italia, Letonia, Luxemburg si Austria, o astfel de atitudine era si mai obisnuita. Letonia, cu
91% dintre elevi ai caror profesori au declarat ca au asteptat ca situatia elevilor sa se imbunatateasca
de la sine, iese in evidenta fatd de alte sisteme educationale din Europa. Cu toate acestea, este
important de remarcat faptul ca nu a existat aproape niciun elev al carui profesor sa raspunda ca
singurul lucru pe care l-a facut a fost sa astepte ca situatia elevului sa se imbunatateasca, fara sa mai
ia si 0 alta masura.

in ceea ce priveste temele suplimentare pentru acasa, variatia intre sistemele educationale din
Europa era uriasa, atingand limite care se intindeau de la 23%, in Franta, la 97%, in Bulgaria. Temele
suplimentare pentru acasa pentru elevii cu dificultati la citire ar putea constitui o strategie utila, daca
parintii Tsi spijina si isi ajuta copilul sa le rezolve. Cu toate acestea, deoarece elevii cu probleme la
citire au, de cele mai multe ori, parinti mai putin educati si medii de lucru mai putin Tncurajatoare
acasa, ei nu se pot bucura de un sprijin real venit din partea familiillor lor. Programele de alfabetizare
pentru familii si partneriatele cu parintii, asa cum se discuta in Capitolul 3 (,Promovarea citirii in afara
scolii“), ar trebui sa constituie o parte esentiala a sprijinului, n aceste cazuri.

In ceea ce priveste utilizarea resurselor disponibile in clasa, cea mai des ntalnita abordare este
munca individuala cu elevii care tind sa raméana in urma la citire. Importanta instruirii individuale, Tn
abordarea dificultatilor la citire, a fost evidentiata in literatura de specialitate. in medie, in sistemele de
invatamant participante, 86% dintre elevi au avut profesori care au alocat intre 72 si 99% din timp

(*) cCalcule efectuate Tn cadrul Retelei Eurydice.
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cursurilor de predare individuala pentru elevii cu probleme grave la citire. O metoda mai putin comuna
este cea care presupune utilizarea acelorasi materiale didactice pentru elevii cu niveluri diferite ale
competentelor la citire, permitand totusi elevilor sa lucreze cu viteze diferite. Aproximativ 64% dintre
elevii europeni au profesori care utilizeaza aceasta abordare. Este interesant de observat ca, in
cateva tari, Tn care exista un numar mare de elevi cu probleme grave la citire, ca Marea Britanie si
Norvegia, aceasta metoda era foarte rar utilizata. Cadrele didactice din aceste tari foloseau in general
materiale didactice diferite pentru elevi cu niveluri diferite ale competentelor la citire (*®). 60% dintre
cadrele didactice care predau la clasele a patra au raportat situatii in care unii dintre elevi lucreaza
impreuna cu colegii lor care au probleme de citire. in Tarile scandinave s-a raportat utilizarea mai
putin frecventa a acestei metode.

Personalul suplimentar

Sprijinul suplimentar, acordat de persoane care pot furniza servicii de instruire intensiva, individual sau
in grupuri mici, constituie o metoda importanta prin care se pot rezolva problemele legate de
dificultatile la citire ale elevilor, dupa cum recomanda literatura de specialitate. Sondajul PIRLS 2006 a
inclus céateva intrebari detaliate privind situatiile Tn care scoala dispune de personal suplimentar,
pentru a-i ajuta pe elevii cu probleme grave la citire. Figura 1.8 rezuma raspunsurile cadrelor didactice
la intrebarea ,Dispuneti de urmatoarele resurse care sa va permita sa ameliorati competentele elevilor
cu dificultati la citire?”

e Un <specialist in probleme de citire> este disponibil sa lucreze la mine in clasa, cu elevii
respectivi;

e Un <specialist in probleme de citire> este disponibil sa lucreze intr-o <clasa in care se
urmareste ameliorarea competentelor la citire> ale elevilor respectivi;

e Un profesor-asistent sau un alt adult este disponibil sa lucreze la mine n clasa, cu elevii
respectivi;

e Alte categorii de personal de specialitate (de exemplu, un specialist in probleme de Tnvatare,
un logoped) sunt disponibile sa lucreze cu elevii respectivi.

Pentru a evidentia gradul general de disponibilitate al sprijinului oferit, raspunsuri ca ,intotdeauna®,
Luneori* si ,niciodatd“ au fost grupate in trei categorii: ,existd cel putin o persoana care este
disponibila intotdeauna sa ofere sprijin suplimentar", ,exista cel putin o persoana care este disponibila
uneori sa ofere sprijin suplimentar® si ,nu exista nicio persoana disponibila sa ofere sprijin
suplimentar”. Fragmentul specificat intre paranteze ,<>" defineste termininologia specifica utilizata in
diferite tari si, de aceea, comparitiile trebuie facute cu precautie.

Asa cum se arata in Figura 1.8 de mai jos, resursele mentionate anterior au fost disponibile
intotdeauna doar pentru 18% dintre elevii europeni de clasa a patra. Cel putin o persoana, a fost
disponibila uneori sa ofere sprijin suplimentar pentru aproximativ 52% dintre elevi. Cu toate acestea,
este important sa observam ca a fost inclus si ajutorul oferit Tn afara clasei, si chiar in afara scolii, ca si
sprijinul oferit de un cadru didactic suplinitor, care nu intotdeauna are o pregatire specifica in domeniul
tehnicilor de citire sau a abordarii dificultatilor la citire.

in Spania, Marea Britanie si in cateva dintre tarile scandinave (Danemarca, Suedia si Islanda),
aproape toti elevii au acces la cel putin o persoana care ofera sprijin suplimentar, dupd cum
raporteaza cadrele didactice. Pe de alta parte, peste jumatate dintre elevi nu au avut niciodata acces
la tipurile de sprijin suplimentar mentionate mai sus, in Bulgaria, ltalia, Luxemburg si Roméania.

(*®) Réaspunsul ,Folosesc materiale diferite pentru elevii care au niveluri diferite ale competentelor la citire" nu este prezentat
in Tabelul 1 deoarece se coreleaza puternic negativ cu ,Folosesc aceleasi materiale pentru elevii care au niveluri diferite
ale competentelor la citire, dar aplic viteze diferite de lucru cu elevii respectivi“.
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€ ¢+ Figura 1.8: Frecventa cu care personalul auxiliar este disponibil pentru sprijinirea elevilor de clasa a patra

la citire, 2006
% %

100 100
90 | 90
80 80
70 70
60 — — —— — = — { 60
50 | 50
40 | 40
30 130
20 120
13 ﬁ X X X B X X X 31 K X x| :}0

E-27  BE BE BE BG (Z DK DE EE E EL ES PR IT Y W T LU HU MT NL AT PL PT RO 51 3K M SE UK UK- UK 5 U NO 1]

fr de ol ENG WLS/ ST
NIR
. Cel putin o persoana este intotdeauna disponibila |:| Cel putin o persoana este disponibila cateodata
X  Tari care nu au participat la sondaj.
UE-27 BEfr BEnl BG DK DE ES FR IT Lv LT LU

Cel putin o persoana este

. . L 18.0 18.3 22.8 14.6 29.4 6.7 355 5.6 9.6 431 45.9 13.3
intotdeauna disponibila

Cel putin o persoana este

. s < 52.2 64.1 64.1 291 67.9 48.0 59.6 48.3 32.8 43.4 44.2 30,6
disponibila cateodata

HU NL AT PL RO Sl SK SE  UK-ENG UK-SCT IS NO

Cel putin o persoana este
intotdeauna disponibila

Cel putin o persoana este
disponibila cateodata

34.8 291 5.9 35.9 4.9 27.3 148 123 29.0 33.0 38.0 15.6

43.7 63.9 54.6 56.8 31.0 64.9 54.6 85.1 69.3 65.3 61.1 75.7

Sursa: IEA, bazele de date PIRLS 2006.

Nota explicativa

Tn figura se realizeaza un rezumat al raspunsurilor date de profesori la intrebarea ,Aveti la dispozitie urmatoarele resurse pentru
a face fata problemelor elevilor care Intampina dificultati la citire?"

a) Un <specialist Tn probleme de citire> este disponibil sa lucreze la mine in clasa, cu elevii respectivi;

b) Un <specialist in probleme de citire> este disponibil sa lucreze intr-o <clasa in care se urmareste ameliorarea competentelor
la citire> ale elevilor respectivi;

¢) Un profesor-asistent sau un alt adult este disponibil sa lucreze la mine in clasa, cu elevii respectivi;

d) Alte categorii de personal de specialitate (de exemplu, un specialist in probleme de invatare, un logoped) sunt disponibile sa
lucreze cu elevii respectivi.

Cazurile marcate cu valori lipsa au fost cele in care nu s-a raspuns la nicio intrebare (total 1.22 %).

Valorile semnificative din punct de vedere statistic (p <.05) si care sunt diferite de zero sunt indicate n bold.

Pentru erorile standard, vezi anexa disponibila la http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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Asa cum sugereaza si rezultatele studiului, nu conteaza doar disponibilitatea sau frecventa ci si tipul
materialelor suplimentare de sprijin utilizate pentru elevii care intampina dificultati la citire. Un rol
deosebit de important il joaca specialigtii bine pregatiti in acest domeniu, care lucreaza direct cu copiii
care intampina dificultati la citire si care le ofera un sprijin adecvat (Snow, Burns & Griffin, 1998). in
medie, in tarile UE participante la sondaj, aproximativ jumatate dintre elevii (48%) de clasa a patra *®) ar
fi putut dispune de un specialist In acest domeniu. In Danemarca, Spania, Olanda, Suedia, Marea
Britanie (Anglia) si Islanda, peste 80% dintre elevii de clasa a patra puteau dispune cel putin uneori de
serviciile unui astfel de specialist (vezi Mullis si al. 2007, p. 193). Alte categorii de specialisti (de exemplu
specialisti in Thvatare sau logopezi) erau disponibili intotdeauna sau uneori, in medie, pentru 40% dintre
elevii din tarile participante, din UE-25 (*"). Aproximativ 80% dintre elevi aveau acces la aceste tipuri de
specialisti in Letonia, Lituania, Polonia si Marea Britanie (Scotia) (Mullis si al. 2007, p. 193).

Tipurile de sprijin acordate direct in clasa sau Tn scoala unde invata elevii cu dificultati sunt mult mai
accesibile. Sondajul PIRLS a adunat date despre disponibilitatea unui <cadru specializat Tn tehnici de
citire>, a unui profesor suplinitor sau a unui alt adult care sa lucreze in clasa cu elevii slabi la citire.

%) cCalcule efectuate in cadrul Retelei Eurydice.

™)
@)

Calcule efectuate in cadrul Retelei Eurydice.
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Raspunsurile cadrelor didactice au fost rezumate in Figura 1.9 de mai jos. Aproximativ 44% dintre
elevii din Uniunea Europeana au beneficiat de sprijinul unor persoane care au lucrat in clasa cu
profesorul titular, cel putin uneori. Aceastd forma de sprijin a fost disponibila mai mult in tarile
scandinave si Tn Marea Britanie, in timp ce in tarile central si est-europene nu a fost atat de
raspandita. Totusi, sprijinul oferit elevilor in clasa a fost sustinut de multe ori de un suplinitor sau de un
alt adult, fara pregatire de specialitate. Un specialist in tehnici de citire a fost disponibil, cel putin
uneori, pentru lucrul in clasa, iar de serviciile sale au beneficiat doar 25% dintre elevii de clasa a
patra.

€ ¢+ Figura 1.9: Disponibilitatea unei persoane care sa ofere sprijin suplimentar in clasd, pentru elevii de clasa
a patra, 2006
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Sursa: IEA, bazele de date PIRLS 2006.

Nota explicativa

Figura combina raspunsurile cadrelor didactice privind disponibilitatea unui <specialist in domeniul predarii citirii>, a unui
profesor-asistent sau a unui alt adult care lucreazé in clasa cu acei elevi care prezinta dificultati la citire.

Cazurile marcate cu valori lipsa au fost cele in care nu s-a raspuns la nicio intrebare (total 2.9 %).

Valorile semnificative din punct de vedere statistic (p <.05) si care sunt diferite de zero sunt indicate Tn bold.

Pentru erorile standard, vezi anexa disponibila la http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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Modele de activitati in programele de sprijin pentru cititorii slabi din Europa

Cand se iau n considerare cele mai obisnuite abordari didactice si disponibilitatea categoriilor de
personal suplimentar care pot fi utilizate pentru ajutorarea cititorilor slabi, apar mai multe modele
identificate Tn cadrul sistemelor educationale europene (18).

e In sistemele de invatdmant care dispun in nod normal de personal care sprijina activitatea
cadrului didactic la clasa, de cele mai multe ori lucrul cu elevii care au dificultati la citire
cade Tn sarcina unui profesor specializat in tehnici de citire, a unui suplinitor sau a unui alt
adult, in comparatie cu media celorlalte tari europene. Deoarece un alt adult este de obicei
prezent in clasa, pentru a asista cadrul didactic titular, se solicitd mai putin sprijin din partea
celorlalti elevi. Mai mult decét atét, in aceasta situatie, este mai simplu sa se apeleze la
materiale didactice diferite pentru elevi cu competente diferite la citire. Aceastd forma de
sprijin este Tntalnitd mai des n Tarile Scandinave (Danemarca, Suedia, Islanda gi Norvegia) si
in Marea Britanie.

(*®) Acest rezumat se bazeaza pe informatiile analizate In aceasta sectiune. Pentru cifrele exacte, vezi Tabelul 1 din Anexe
(Anexe Sectiunea 1.3), Figurile 1.8 si 1.9 si date din Raportul international al sondajului PIRLS 2006, punctul 5.18
Ldisponibilitatea personalului specializat‘ (Mullis et al. 2007, p. 193).
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e Alte cateva sisteme de invatamant oferad niveluri relativ ridicate de acces la sprijin extern de
specialitate, de exemplu, la specialigti in tehnici de invatare sau logopezi. Elevii din aceste
sisteme educationale au cadre didactice care raporteaza mai frecvent ca au alocat mai mult
timp lucrului individual cu elevii care au probleme grave la citire. Se utilizeaza aceleasi
materiale didactice, dar elevii care au niveluri diferite ale competentelor la citire aplica viteze
diferite de lucru. Céateva dintre tarile est-europene (Letonia, Lituania, Ungaria, Polonia si
Slovenia) folosesc aceastd abordare. Tn plus, Spania respecta unele caracteristici ale acestui
model.

e In alte sisteme de invatamant, in care disponibilitatea pentru personal suplimentar este foarte
limitata, distribuirea de teme suplimentare pentru acasa ramane principala abordare
pentru ameliorarea dificultatilor la citire. Un astfel de model predomina in Bulgaria, ltalia,
Austria si Romania. De asemenea, Tn Bulgaria si Roméania, de multe ori, cadrele didactice
raporteaza ca lucreaza individual cu elevii care intampina probleme grave la citire.

e Utilizarea acelorasi materiale didactice intr-un ritm de lucru diferit si distribuirea unui numar
mai mic de teme pentru acasa, fatd de media europeand, pare sa fie cea mai comuna
abordare in Belgia (Comunitatile vorbitoare de limba franceza si flamanda), Franta,
Luxemburg si Slovacia. In aceste sisteme educationale, o persoana cu specializare in tehnici
de citire este rareori disponibila sa lucreze cu elevii care raméan n urma la citire.

In urmatoarea sectiune se va discuta detaliat despre politicile si practicile nationale in vigoare, care
sustin sprijinul profesionist acordat cadrelor didactice, pentru ca acestea sa faca fata elevilor cu
dificultati la citire. Ar putea sa apara unele discrepante fatd de datele rezultate din sondajul PIRLS,
datorita diferentelor Tn definitiile folosite si a nivelului diferit la care a fost aplicatd analiza (la nivelul
elevului sau al structurilor nationale). Ar trebui avut in vedere si decalajul dintre anii de referinta,
deoarece, dupa 2006, au aparut modificari in politicile nationale. De asemenea, in unele sisteme
educationale, cu nivel Tnalt al autonomiei scolare, este posibil sd nu existe politici la nivel national sau
alte informatii disponibile, care sa indice daca si ce tipuri de personal de specialitate pot fi angajate in
scoli.

1.4. Politici si programe nationale pentru abordarea dificultatilor la citire

Asa cum s-a observat din datele furnizate de sondajele internationale cu privire la performantele
elevilor, ratele celor care au probleme la citire sunt foarte ridicate in tarile europene. Aceasta sectiune
analizeaza politicile si practicile nationale pentru furnizarea personalului de specialitate care poate
acorda sprijin educational cadrelor didactice care lucreaza cu elevii care intdmpina dificultati la citire.
Apoi, aceasta sectiune se concentreaza pe actiunile concrete, efective de remediere a dificultatilor de
citire ale elevilor.

1.4.1. Asistenta de specialitate pentru sustinerea cadrelor didactice care
lucreaza cu elevi care prezinta dificultati la citire

Elevii care intampina dificultati la citire au dreptul sa primeasca sprijin suplimentar in toate tarile
europene. La nivelul primar, procedura de obtinere a sprijinului suplimentar pentru elevii cu dificultati
la citire este similara Tn majoritatea tarilor. Cadrul didactic care preda la clasa este primul care
identifica elevii care au nevoie de mai multa atentie decét ceilalti. Aceasta identificare se poate baza
pe propria observatie a activitatilor si interactiunilor care se desfasoara in clasa si a rezultatelor
obtinute n urma evaluarilor aplicate elevilor si/sau a monitorizarii progresului individual. Daca sprijinul
oferit de cadrul didactic (19) nu rezolva problema, acesta poate consulta alti specialisti gi le poate cere
acestora ajutorul, Tn mod normal dupa ce are loc o consultare cu parintii elevului.

(19) Pentru exemple de abordari utilizate de cadrele didactice, vezi Sectiunea 1.3.
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Asa cum s-a mentionat deja n lucrarile de specialitate cu privire la abordarea dificultatilor la citire (vezi
Sectiunea 1.1), specialistii bine pregatiti, care intervin intensiv, la nivel individual sau de grup, pot oferi
un sprijin foarte efficient cadrelor didactice care lucreaza cu elevi se confruntd cu greutati la citire.
Asadar, aceasta sectiune se concentreaza pe disponibilitatea cadrelor didactice pe deplin calificate
care au o pregatire suplimentara, specifica predarii citirii $i abordarii dificultatilor la citire. Au fost
analizate politicile si practicile nationale iar tarile au fost clasificate conform nivelului de acces pe care
cadrele didactice il au, pe de o parte, la un profesor specializat in tehnici de citire sau n cerinte
educationale speciale (CES) si la cadre didactice cu experientd in acest domeniu sau, pe de alta
parte, la alte tipuri de specialisti, cum ar fi logopezii sau psihologii (educationali) care ofera sprijin in
privinta anumitor sarcini ce au legatura cu citirea, atunci cand apare o necesitate. Analiza acopera
asistenta de specialitate oferita la nivelul scolii si clasei; disponibilitatea asistentei de specialitate
pentru elevii cu dificultati la citire Tn afara scolii nu este luata n calcul. Se pune accent in principal pe
invatamantul primar, unde sprijinul de specialitate acordat celor care TntAmpina greutati la citire este
mai des intalnit; pe scurt, la final, se fac cateva referiri gi la Tnvatamantul secundar.

Trebuie mentionat ca in toate tarile existda masuri de sprijin pentru elevii cu dificultati de Tnvatare si
care au nevoie de o atentie deosebitd in domeniul educational. in aceste cazuri, elevii vor fi
diagnosticati si vor primi oficial recunoasterea faptului ca au dreptul sa primeasca ajutor pentru
adaptarea si integrarea in sistemul formal de educatie sau in nvataméntul special. Cu toate acestea,
masurile educationale speciale nu sunt incluse aici deoarece depasesc obiectivele studiului de fata.

in abordarea dificulttilor la citire ale elevilor din 8 tari — Irlanda, Malta, Marea Britanie si in toate cele
cinci tari nordice — cadrele didactice din ciclul primar pot solicita asistenta la clasa din partea
profesorilor specializati Tn tehnici de citire. De fapt, pot fi identificate doua categorii de cadre didactice
specializate, cele care au pregatire specifica furnizarii de sprijin elevilor cu greutati la citire si cele care
dispun de calificare ca personal educational, care se ocupa de nevoile speciale ale elevilor si care, in
plus, sunt specializate Tn predarea citirii Si sprijinirea elevilor cu dificultati la citire. (vezi Figura 1.10).

€ ¢+ Figura 1.10: Disponibilitatea cadrelor didactice cu specializare in tehnici de citire, in conformitate cu
documentele oficiale sau cu practicile aplicate pe scara larga, pentru a veni in sprijinul profesorilor care
lucreaza cu elevi care au dificultati la citire in scolile primare, 2009/10
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Nota explicativa

Datele din figura se concentreaza pe evidentierea cadrelor didactice specializate, care au disponibilitatea sa sprijine profesorii
titulari la clasa, atunci cand acestia lucreaza cu elevi care intampina dificultati la citire. Figura se bazeaza pe previziunile nationale
publicate in documentele oficiale sau pe practicile raportate, pentru acele tari sau regiuni in care scolile i autoritatile din Tnvatamant
au autonomie deplina Tn ceea ce priveste sprijinul acordat elevilor — Danemarca, Olanda si Marea Britanie (Scotia).

* e d

In Danemarca si Norvegia, cadrele didactice specializate in tehnici de citire sunt disponibile Tntr-un
numar foarte mare. in Danemarca, Laesevejleder ofera sprijin si indrumare profesorilor, parintilor gi
elevilor prin prezentarea unor metode si materiale, pentru a face fata dificultatilor de citire (pentru mai
multe informatii despre Laesevejleder, vezi Capitolul 2, Sectiunea 2.3.5). Potrivit unui studiu realizat de
Institutul Danez de Evaluare (2009), peste 85% din scoli dispun de un astfel de cadru didactic
specializat, iar scolile care nu dispun de personal specializat pot solicita un cadru didactic prin
municipalitatile responsabile, daca profesorii lor au nevoie de sprijin. Tn Norvegia, cadrele didactice
titulare pot contacta specialistii Tn alfabetizare, care sunt pregatiti sa acorde sprijin, sa aplice tehnici de
invatare si sa predea scrierea si citirea. Scolile care nu au propriul lor cadru didactic specializat pot
contacta sistemul de sprijin comunitar (Serviciul Pedagogic si Psihologic), care este responsabil sa se
ocupe de evaluarea aprofundata si sa acorde consultanta privind furnizarea de ajutor specializat.

In Irlanda, dar si in Marea Britanie (Anglia, Tara Galilor si Irlanda de Nord), exista cadre didactice care
au fost instruite s aplice tehnica ,Reading Recovery* (de Tmbunatatire a competentelor de citire). Tn
Anglia, de exemplu, instruirea prin intermediul acestei tehinici beneficiaza de finantare prin programul
national ,Fiecare copil este un cititor* (Every Child a Reader — ECaR), care sprijina scolile si
autoritatile locale n introducerea unei serii de interventii, dintre care ,Reading Recovery“ este cea mai
intensiva (pentru mai multe informatii despre implementarea sa, vezi Sectiunea 1.4.2). Cadrele
didactice formate pentru a aplica tehnica ,Reading Recovery" sunt special instruite sa ofere zilnic
copiilor selectati cate o jumatate de ora de lectii individuale adaptate nevoilor lor. Scopul scolilor este,
de asemenea, sa valorizeze dezvoltarea profesionala furnizata cadrelor didactice care aplica tehnica
.-Reading Recovery" pentru a oferi consiliere, mentorat si sprijin si altor cadre didactice din scoala,
care i Tnvata pe copii sa citeasca, inclusiv profesorilor titulari, stagiarilor si parintilor, care invata sa
aplice interventii educative mai simple. In Irlanda, profesorii au, de asemenea, acces la serviciul de
invatare, sprijin si resurse pentru cadre didactice, iar n instruirea lor se pune un puternic accent pe
predarea citirii, pentru a raspunde nevoilor elevilor cu dificultati.

La nivelul Tnvatamantului primar, in Malta, cadrele didactice sunt sustinute n activitatea lor cu elevii
care au dificultati de citire de ,Cadrele didactice care ofera asistenta pentru alfabetizare”. Acestea nu
sunt obligate sa detina calificari de specialitate Tn dezvoltarea competentelor de citire, dar ele participa
la programe de formare la locul de munca care le permit sa-i ajute pe elevi sa isi dezvolte
competentele de citire i s& promoveze in scoli un mediu propice lecturii. In anul scolar 2009/10, au
existat cincisprezece ,Cadre didactice care ofera asistentd pentru alfabetizare” care ofereau suport
pentru zece ,colegii“, adica retele de scoli.

In Marea Britanie (Scotia), cadrele didactice care oferd ,Asistentd pentru nevoi suplimentare (ANS)*
functioneaza la nivelul autoritatilor locale si sunt implicate in instruirea directa a elevilor care au nevoie
de sprijin suplimentar in activitatea lor scolara, inclusiv de sprijin in dezvoltarea competentelor de
citire. Profesorii ANS Tsi dezvolta expertiza Tn specialitatea lor printr-o combinatie de acumulare
experientiala si de formare profesionala continua, inclusiv prin studii post-universitare. Impreuna cu
scolile de nivel prescolar si primar ei initiazad evaluari colaborative, actiuni de planificare si alte
activitati, pentru a se asigura ca nevoile individuale ale fiecarui copil sau tanar sunt satisfacute.

in trei dintre tarile nordice — Finlanda, Suedia si Islanda — cadrele didactice care sprijind scolile
primare in abordarea elevilor cu dificultati la citire sunt cele calificate drept personal didactic pentru
nevoi speciale si care sunt, de asemenea, specializate in citire. in Finlanda, personalul didactic care
se ocupa de elevii cu nevoi speciale, este cel care a beneficiat de formare pe tema dificultatilor la
citire, ca parte a unui program obligatoriu. Aceste cadre didactice cu specializari suplimentare 1i ajuta
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pe profesori la diferite sarcini: diagnosticheaza competentele de citire ale elevilor; furnizeaza sprijin
personalizat la Tnvatare, atat in ceea ce priveste dificultatea sarcinilor alocate, cat si in privinta utilizarii
timpului de lucru; ofera orientare si consiliere si dezvoltd aranjamente flexibile, cum ar fi gruparea
flexibila, predarea simultana, etc. In Suedia, Speciallarare sunt cadrele didactice cu specializare n
educatia pentru nevoi speciale care sunt pregatite, printre altele, in tehnici aprofundate de citire si
metode eficiente de incurajare si sprijinire timpurie a elevilor care sunt in curs de dobandire a
abilitatilor de citire. O parte a serviciului pentru nevoi speciale din Islanda, care este sustinut de
municipalitati, include asistenta adecvata pentru elevii cu dificultati la citire si pentru cadrele didactice
care au nevoie de asistenta in situatiile n care elevii cu care lucreaza intampina dificultati la citire. Tn
plus, unele cadre didactice islandeze specializate in predarea citirii lucreaza si in universitati sau pe
cont propriu, oferind cursuri pentru profesori.

Cu toate acestea, in marea majoritate a tarilor europene, nu exista cadre didactice specializate Tn
predarea citirii care sa-i poata sprijini pe profesori la clasa, in activitatea lor, cu elevii care se confrunta
cu dificultsti la citire. Tn schimb, este prevazuta in documentele oficiale sau raportata ca fiind o
practica larg raspandita, ca cel putin o ,altd" categorie de personal specializat — un logoped, un
psiholog (educational) sau un cadru similar — sa& poata fi pus la dispozitia scolii, pentru a ajuta
profesorii Tn unele dintre activitatile legate de predarea citirii. Acestea pot include evaluarea
competentelor elevilor la citire, efectuarea unor sedinte de invatare cu elevii, individual sau Tn grupuri
mici, si/sau consilierea cadrelor didactice si a parintilor pe probleme legate de citire.

in unele dintre aceste tari, cadrele didactice au la dispozitie, de asemenea, anumite materiale pentru a
lucra cu elevii cu dificultati la citire, de exemplu, evaluari centrale standardizate, teste de diagnostic,
manuale speciale sau alte instrumente de sprijinire a invatarii (pentru mai multe exemple de materiale
didactice specifice, a se vedea Sectiunea 1.4.2).

in plus, fata de toate categoriile de cadre didactice mentionate anterior, un profesor-asistent sau un alt
adult pot fi, uneori, disponibili sa lucreze in sala de clasa si sa ajute elevii cu dificultati la citire. Cu
toate acestea, rolul acestor categorii de personal nu a fost analizat in detaliu aici (pentru mai multe
informatii despre profesorii-asistensgi a se vedea Sectiunea 1.3).

Un punct important de subliniat este acela ca in aproape toate tarile unde nu exista cadre didactice
specializate Tn predarea citirii, si chiar in unele dintre cele unde exista, sunt anumite criterii care
trebuie sa fie indeplinite sau proceduri care trebuie urmate inainte ca sprijinul de specialitate sa
devina disponibil. Exceptiile se pot intalni in Danemarca, Finlanda, Suedia, Marea Britanie (Scotia) si
Islanda, unde sprijinul de specialitate pentru elevii cu dificultati la citire este disponibil in sala de clasa.
In toate celelalte tari, procedura impune de obicei ca, dupa identificarea si interventia initiala a
profesorului titular, alte categorii de specialigti, cum ar fi psihologi educationali sau logopezi, se vor
implica pentru a diagnostica in continuare si a evalua dificultatile la citire ale unui elev. In unele tari,
categoriile de personal specializat mentionate lucreaza in centre specializate n furnizarea de servicii
psiho-pedagogice, adica sunt exteriori scolii. Rezultatele evaluarilor sunt de obicei discutate de catre
profesorul titular si de directorul scolii, iar masurile propuse sunt puse in aplicare dupa consultarea si
numai cu acordul parintiilor. Cu alte cuvinte, se poate scurge o perioada considerabila de timp din
momentul Tn care un elev a fost identificat cu dificultati la citire pAna cand masurile de sprijin vor fi
disponibile. Cu cat procedurile dureaza mai mult, cu atat este mai probabil ca elevul sa ramana n
continuare in urma fata de clasa, nu numai la citire, ci si la toate celelalte discipline gcolare in care
cititul este foarte important.

De exemplu, atunci cand un elev de scoala primara din Cipru are dificultati la citire, profesorul titular
scrie primul un raport privind nevoile si dificultatile elevului, in cooperare cu parintii. in aceasta prima
etapa, profesorul incearca sa ajute elevul, si, daca nu se fac progrese, directorul scolii devine implicat
si actioneaza in calitate de coordonator. Cu ajutorul tuturor profesorilor elevului, coordonatorul
colecteaza toate informatiile relevante cu privire la elev si coordoneaza masurile de sprijin ce urmeaza
sa fie acordate. Progresul elevului este monitorizat si evaluat, iar documentatia relevanta este
finalizatd. Tn etapa a doua, dupa cel putin dou& intalniri intre parinti si cadrele didactice, intr-o
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perioada de doua luni, daca elevul nu face progrese, scoala cere ajutor de la alti profesionisti, de
obicei psihologi educationali (PE), carora le este prezentat elevul. Atunci cand se face o astfel de
convocare, psihologul educational merge la scoala si evalueaza elevul, in strnsa colaborare cu
profesorul, parintii si alti profesionisti, dupa cum este necesar. in cazul in care PE diagnosticheaza
elevul ca avand dificultati la citire, se considera ca elevul are nevoi educationale speciale si este dat in
grija Comitetului districtual pentru educatie si formare profesionala speciala (). Se realizeaza o
evaluare este de catre o echipa multidisciplinara, inclusiv un psiholog pentru copii, un PE, un profesor
pentru elevii cu nevoi speciale, un medic, un logoped si, dupa caz, orice alt specialist de care ar putea
fi nevoie. Comitetul solicitd, de obicei psihologului educational, profesorului pentru nevoi speciale si
profesorului titular sa faca fiecare un raport privind evaluarea si sa prezinte o listd de recomandari.
Odata ce are toate aceste rapoarte, Comisia decide daca copilul ar trebui sa primeasca sau nu sprijin
educational suplimentar.

La nivelul Tnvatamantului secundar, masurile de sprijin oferite elevilor care incd se mai confrunta cu
dificultati la citire prezintd variatii minime in comparatie cu cele aplicate in Tnvatamantul primar. n
aproape toate tarile europene care organizeaza cursuri de Tnvatamant primar (ISCED 1) si cursuri de
invatamant secundar inferior (ISCED 2) intr-o singura unitate scolara (®Y), se aplica aceleasi conditii
de sprijin pentru elevi, pe toata durata perioadei de educatie obligatorie. Singura variatie se intalneste
in Letonia unde, la nivelul ISCED 2, autoritatile din Tnvatdmant nu mai asigura cadrelor didactice gi
celorlalte categorii de specialisti implicati in acest proces materiale specifice pentru lucrul cu elevii
care prezinta dificultati la citire, cum ar fi manuale cu texte de diferite niveluri de complexitate, teste,

planse de lucru pentru dezvoltarea vocabularului etc.

Aproape toate celelalte tari, adica cele care nu au structuri singulare pentru cele doua cicluri de
invatamant, raporteaza ca masurile de sprijin care se adreseaza elevilor cu dificultati la citire sunt Tn
general aceleagi in invatamantul primar ca si in invatamantul secundar inferior (22).

Cipru este singura tara in care se ofera sprijin suplimentar Tn invatamantul secundar pentru acei elevi
care Inca mai intdmpina dificultati. Daca, Tn urma sustinerii unui test standardizat, exista elevi care
obtin rezultate foarte slabe la citire, acestia sunt considerati analfabeti si se organizeaza pentru ei
cursuri de limba greaca, de 6 ore pe saptaméana. Cu toate acestea, aceste cursuri sunt predate de
profesori de limba greaca, fara ca ei sa aiba pregatire de specialitate Tn diagnosticarea sau in lucrul cu
copii care prezinta dificultati la citire, dar care pot sa explice si sa prezinte intr-un mod simplificat
materia si sa-i ghideze pe elevi

In Irlanda, Austria si Marea Britanie (Anglia, Tara Galilor gi Irlanda de Nord), sprijinul suplimentar
acordat elevilor din Tnvatamantul secundar se concentreaza mai mult pe acei elevi care au nevoi
educationale speciale. Tn plus, in Irlanda, scolilor secundare li se acorda subventii pentru a-si procura
0 gama recomandata de materiale si instrumente, inclusiv teste de diagnostic, materiale de control al
citirii, manuale de limba si literatura, jocuri si aplicatii software.

1.4.2. Initiative care vin in sprijinul elevilor cu dificultati la citire

Asigurarea institutiilor de invataméant cu personal specializat in abordarea dificultatilor la citire ale
elevilor nu este singura forma disponibila de sprijin. Tn aceasta sectiune este prezentata o selectie de
initiative, considerate de succes la nivel national, prin intermediul carora au fost ajutati elevii cu
dificultati la citire din gcolile primare si secundare. S-a cerut expertilor din diferite tari s prezinte cel
mult trei exemple de bune practici existente in tarile lor; aceste initiative au fost apoi clasificate n

%) 1n conformitate cu Legea 113 (1)/1999 privind educarea si instruirea copiilor cu nevoi speciale.

Bulgaria, Republica Ceha, Danmarca, Estonia, Letonia, Ungaria, Slovenia, Slovacia, Finlanda, Suedia, Islanda, Norvegia
si Turcia.

(*) Belgia (Comunitatea flamanda si Comunitatea vorbitoare de germana), Grecia, Spania, Franta, ltalia, Lituania, Olanda,
Polonia, Portugalia, Romania, Marea Britanie (Scotia) si Liechtenstein.

™)
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functie de principalele obiective urmarite si in functie de activitatile propuse (23). Lista de bune practici
nu este exhaustiva; acestea reprezinta mai degraba exemple care au scopul de a oferi o imagine de
ansamblu asupra initiativelor derulate in Europa pentru a sustine elevii care experimenteza sau care
sunt supusi riscului de a avea dificultati la citire, ca si o serie de alte initiative care urmaresc
promovarea dezvoltarii competentelor la citire si, in consecinta, prevenirea aparitiei dificultatilor la
citire.

Majoritatea tarilor raporteaza derularea a cel putin doua initiative de succes in sprijinul elevilor cu
dificultati la citire, care au pus un accent deosebit mai ales pe identificarea timpurie a problemelor, oe
furnizarea unui sprijin suplimentar la invatare, pe adaptarea materialelor didactice sau pe diseminarea
cunostintelor privind abordarea dificultatilor la citire. Bulgaria, Estonia, Liechtenstein si Turcia sunt
singurele tari care nu au oferit nicio exemplu de buna practica in acest domeniu.

Trebuie mentionat faptul ca initiativele derulate in tarile in care este o practica obignuita ca sprijinul
acordat evelilor cu dificultati la citire sa fie oferit de cadre didactice specializate (vezi Sectiunea 1.4.1)
n au fost incluse in aceasta listd. Mai mult decéat atat, in aceasta sectiune nu se vor prezenta nici
initiativele nationale de sprijin al elevilor cu dificultdti de invatare, care au nevoie de structuri
educationale speciale, deoarece acestea nu fac obiectul acestui studiu.

Printre exemplele de bune practici pentru abordarea dificultatilor la citire, sunt destul de numeroase
cele care se concentreaza pe detectarea timpurie gi/sau remedierea dificultatilor la citire prin
intermediul unor abordari personalizate sau collective sau printr-o combinatie a celor doua. De
exemplu, Tn Norvegia, proiectul ,TRAS — Verificarea timpurie a dezvotarii limbajului“ are ca scop sa
previna aparitia unor tulburari de scriere sau la citire, prin detectarea problemelor legate de limbaj cat
mai devreme, pe parcursul etapei de Tnvatamant prescolar. TRAS furnizeaza material de observare
care va fi utilizat pentru observarea si lucrul cu copiii, Tn mod dinamic. Tn mod similar, in Germania, un
test care utilizeaza cuvinte anagramate (LUST-1 — Leseuntersuchung mit dem Stolperwdrter Test) a
fost dezvoltat cu scopul de a fi folosit in scolile primare pentru a-1 ajuta pe profesori sa identifice
dificultatile individuale la citire ale elevilor. In Belgia (Comunitatea franceza), o data la fiecare trei ani,
se organizeaza evaluari externe, fara certificarea competentelor dezvoltate in domeniul citirii/scrierii,
pentru elevii din clasa a 2-a primara si a 5-a de gimnaziu. Procedura permite cadrelor didactice sa
analizeze performantele elevilor lor si apoi sa utilizeze instrumente didactice cu scopul de a solutiona
problemele identificate la nivelul rezultatelor generale.

Printre initiativele care utilizeaza abordari ce presupun Tnvatarea individualizata, pentru a sprijini elevii
cu dificultati la citire, se numara si o initiativa din Austria (Kriteriengeleitete Individualisierung im (Erst-)
Leseunterricht). In cadrul acestei initiative procesul de invatare a citirii este individualizat pe baza unui
set de criterii pe care trebuie sa le indeplineasca fiecare elev. Faza initiala care dureaza 8 saptamani,
pe parcursul carora sunt analizate abilitatile individuale ale fiecarui elev, este urmata de un program
sistematic de dezvoltare a competentelor la citire, sustinut de cadre didactice special pregatite, care
cunosc cele mai noi metode de predare si care sunt la curent cu cele mai noi rezultate ale cercetarilor
in domeniul achizitiei competentelor elementare la citire. Elevii sunt testati in mod regulat, iar acelora
care obtin rezultate nesatisfacatoare li se acorda sprijin individual pana cénd reusesc sa fTsi
amelioreze competentele. In Franta, daca la sfarsitul unui ciclu educational, un elev are rezultate
foarte slabe la evaluarea competentelor de baza, inclusive la citire, el este Tnscris intr-un program
individualizat (Programme personnalisé de réussite éducative) care include actiuni prin care se
urmareste dezvoltarea acelor abilitati care ii lipsesc elevului respective. Apoi, personalul didactic al
scolii se implica in implementarea acestui program.

Alte initiative se concentreaza pe Timbunatatirea competentelor la citire ale elevilor prin interactiuni si
schimb de cunostinte intre elevi (pentru informatii suplimentare privind invatarea colaborativa, vezi
Sectiunea 1.1). De exemplu, o initiativa irlandeza, denumita ,Sa citim in perechi®, aduce impreuna un
cititor slab si un cititor bun, care citesc impreuna. S-a dovedit a fi de mare success (Ministerul

(23) Lista completa a bunelor practici este prezentata in Anexe.
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Educatiei si Competentelor, 2009), atat pentru cititorul slab, cat si pentru persoana cu care face
pereche, deoarece duce la cresterea stimei de sine si a competentelor la citire. in Republica Ceha,
atelierele de citire sunt organizate Th unele scoli, atat la nivel primar cat si la nivel secundar inferior, de
cadre didactice formate in cadrul programului international non-guvernamental ,Citirea si scrierea
pentru dezvoltarea gandirii critice* (Ctenim a psanim ke kritickému my3leni). Aceste ateliere permit
elevilor, inclusiv celor cu dificultati la citire, sa citeasca Tmpreuna si sa discute despre ce au citit. In
Slovenia, un program pentru copiii cu dificultati la citire este organizat intr-o scoala publica primara din
Ljubljana (Osnovna Sola Dravlje) implicand invatarea de cuvinte noi si Tmbunatatirea comprehensiunii
printr-o gama variata de jocuri de cuvinte.

in Marea Britanie (Anglia) (24), modelul ,Strategiei nationale a Valului de interventie* incorporeaza o
gama larga de propuneri diferite care au ca scop abordarea dificultatilor la citire din primii ani de
scoala. Acestea includ: propuneri care se adreseaza tuturor copiilor, de exemplu, exercitii sistematice
de fonetica; propuneri care se adreseaza copiilor care obtin rezultate sub media nationala, cum ar fi
interventiile de lucru unu-la-unu sau activitatile organizate pentru grupuri mici si interventii intensive,
cum sunt ,Reading Recovery*, care se aplica individual elevilor cu dificultati de citire persistente. The
Ministerul pentru Copii, scoli si Familii ofera sprijin autoritatilor locale si scolilor pentru sustinerea
acesto interventii prin programul sau national, ,Fiecare copil este un cititor* (Every Child a Reader —
ECaR). Acest program urmareste sa ofere sprijin suplimentar elevilor de cinci si sase ani care obtin
cele mai slabe 20% dintre rezultatele la nivel national (chiar daca programul nu este disponibil in toate
scolile), si dintre acestia, cei mai slabi 5% sunt inscrisi in ,Reading Recovery*.

Alte initiative care se deruleaza in Europa pun un accent deosebit pe materialele didactice pentru
copiii cu dificultati la citire. In Marea Britanie (Scotia), ca parte a unui proiect de alfabetizare mai
complex al the Consiliului din North Lanarkshire, s-a dezvoltat initiativa pilot ,Active Literacy” — pentru
asigurarea Tmbunatatirii competentelor la citire pentru toti, o atentie particulara fiind acordata
progresului elevilor care intampina dificultati, in stadiile timpurii ale achizitiei competentelor de citire.
Prin proiect sunt furnizate pachete de materiale care contin metodologia si strategiile de lucru foarte
clare, pentru elevi si pentru cadrele didactice. Un exemplu de material didactic care implica utilizarea
mijloacelor TIC poate fi gasit in Austria unde, in Tnvatdaméntul secundar inferior, se foloseste un
program de citire asistat de calculator pentru elevii cu probleme la citire, Tn parallel cu lectiile
obignuite. Elevii parasesc sala de clasa pentru aproximativ 15 minute si isi fac in fiecare zi temele
propuse prin aplicatia virtuala. Aceasta aplicatie s-a dovedit a fi un instrument de sprijin foarte util,
atractiv pentru elevi dar si foarte eficient, deoarece este folosit la o varstd la care competentele
elementare la citire au fost déja achizitionate si nu mai sunt predate.

in sfarsit, printre exemplele de bune practici care vin in sprijinul elevilor cu dificultti la citire din
Europa se numara i initiativele care au ca obiectiv sa disemineze cunostintele despre abordarea
dificultatilor la citire. in Suedia, de exemplu, o initiativd de acest tip a luat forma unei platforme
virtuale dezvoltate de Agentia Nationala Suedeza pentru Educatie, unde se prezinta idei de proiecte
pentru predarea citirii si abordarea elevilor slabi la citire (25). Platforma este consideratd a fi o
modalitate prietenoasa si concretd de a prezenta rezultate si idei si de a le face accessibile pentru
toate cadrele didactice interesate. In Portugalia, ,Planul national pentru predarea limbii portugheze®
este o initiativa de Tmbunatatire a activitatii didactice la limba portugheza in scolile primare gi, in
particular, predarea strategiilor de comprehensiune a textului citit, precum si comunicare orala si
scrisa. Din fiecare scoala care candideaza pentru a face parte din program, se selecteaza céte un
cadru didactic care este format, timp de un an. intr-o institutie de invatamant superior. In anul care
urmeaza, dupa aceasta activitate de formare, cadrul didactic instruit va disemina cunostintele primite
urménd sa livreze acelasi program de formare catre un grup de cadre didactice din scoala proprie.

) Data de referinta pentru aceasts informatie este 2009/10 pana la 31 martie 2010.

Vezi http://www.skolverket.se
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In Olanda, ,Premiul Dr. Mommers* este o initiativa care urmareste imbunatatirea practicilor didactice si
care se adreseaza tuturor scolilor. Sunt premiate scolile care au rezultate excelente la citire si la
educatie lingvistica si, de aceea, pot s& serveasca drept inspiratie si pentru alte scoli, spre a le
determina sa-si amelioreze calitatea activitatii didactice. O initiativa similara are loc n Spania,
.Premiile nationale pentru cercetare si inovatie in invatamant* prin care se acorda premii proiectelor
care se adreseaza unor tematici diferite, inclusiv ameliorarii dificultatilor la citire.

Concluzii

Pe parcursul mai multor anu, rezultatele cercetarilor in domeniul dezvoltarii competentelor la citire au
aratat cum copiii si tinerii achizitioneaza si isi dezvolta aceste abilitati si au evidentiat acele abordari
didactice care s-au dovedit a fi cele mai eficiente. Analiza documentelor cadru oficiale (programele
scolare nationale), prin prisma alfabetizarii, arata ca in cele mai multe tari aceste documente reflecta,
n general, practicile pe care literatura de specialitate le recomanda ca fiind cele mai eficiente in
transformarea elevilor Tn buni cititori.

Dezvoltarea deprinderilor de exprimare orala la copiii este foarte importantd pentru achizitia viitoare a
unor bune deprinderi de citire. Cercetarile au aratat ca Tncurajarea constientizarii fonologice si
fonemice, la o varsta cat mai mica, anterioara inceperii sistematice a predarii citirii, este fundamentala
pentru Tnvatarea ulterioara. Cele mai multe programe scolare nationale din Europa includ obiective
pentu Tnvatare sau continuturi didactice la nivel prescolar pentru dezvoltarea acestor deprinderi. Mai
mult decét atat, cresterea accentului care se pune pe dezvoltarea abilitatilor de citire de la varste
foarte mici este vizibild de asemenea si prin intermediul reformelor recente aplicate in cinci tari
europene.

Predarea foneticii joaca si ea un rol foarte important role, iar cercetarile sugereaza ca ar trebui sa se
aplice in mod sistematic. Cele mai multe programe scolare nationale din Europa recomanda acest tip
de instruire. Elevii care invata sa citeasca in limbi cu structuri ortografice si silabice complexe par sa
aiba nevoie de mai mult timp pentru a-si insusi cunostintele fonetice, in comparatie cu elevii care
invata sa citeasca in limbi cu ortografii consistente. In toate tarile in care elevii invata sa citeasca in
limbi care au structuri ortografice si silabice complexe (Danemarca, Irlanda, Franta, Portugalia si
Marea Britanie) si documentele cadru se refera la instruirea fonetica, iar documentele sugereaza ca
acest tip de instruire ar trebui dezvoltat in continuare, pe tot parcursul invatamantului primar.

Toate tarile stabilesc obiective de finvatare pentru intelegerea textelor citite, atat la nivelul
fnvatamantului primar, cat si la nivelul nvatdmantului secundar. Aceasta reflectd studiile asupra
recomandarilor privind necesitatea predarii unor strategii de comprehensiune,la toate varstele. Astfel
de recomandari accentueaza importanta fundamentarii procesului didactic pe un set de strategii pe
care elevii sa se poata baza n activitatile care impun ntelegerea textelor si retinerea informatiilor din
texte. Cu toate acestea, in conformitate cu documentele oficiale, aceasta practica este rar intalnita si
doar in aproximativ o treime dintre tari se recomanda sau se solicita cadrelor didactice din
Tnvatamantul primar sa predea cinci sau gase strategii, pentru a imbunatati abilitatile de intelegere ale
elevilor. In plus, PIRLS 2006 pare s& indice c&, in practica, profesorii se pot rezuma doar la
prezentarea unei imagini generale a acestor strategii, la predarea comprehensiunii la citire.

La nivelul secundar inferior de invataméant, documentele oficiale din cinci tari sau regiuni conyinua sa
se refere la o gama larga de strategii cheie. Un numar de tari pun un accent ceva mai redus pe
strategiile de Tntelegere a textului citit in Tnvatamantul secundar inferior, comparativ cu invatamantul
primar. Unele strategii, despre care a-a mentionat deja ca se folosesc mai putin frecvent in
Tnvatamantul primar, in comparatie cu altele (adica utilizarea bagajului de cunostinte de care dispune
elevul, monitorizarea gradului propriu de Tntelegere si reprezentarea vizuald) ca si dimensiunea meta-
cognitiva (adica elevii Tsi examineaza propriul lor proces de lecturd) se intalnesc totusi destul de rar
chiar si la nivelul Tnvatdmantului secundar inferior. Cu toate acestea, auto-monitorizarea

80



Capitolul 1: Abordari didactice Tn predarea citirii

comprehensiunii ca si dimensiunea meta-cognitiva reprezinta aspecte cheie in crearea unor cititori
independenti si competenti. Desi nu se poate stabili o legatura directa ntre continutul documentelor
cadru oficiale si programa scolara utilizata efectiv in procesul de predare, reducerea accentului pus pe
predarea strategiilor de Intelegere a textului citit in Tnvatamantul secundar inferior, in comparatie cu
Tnvatamantul primar, ridica totugi o serie de ntrebari.

Datele privind activitatea practica in scoli indica faptul ca majoritatea cadrelor didactice utilizeaza o
serie de strategii larg acceptate de intelegere a textului citit, chira dacé acestea nu sunt mentionate in
programa scolara nationald. Cu toate acestea, in cazurile Tn care profesorii nu au o pregatire
adecvata, pe parcursul perioadei lor de formare initiala, care sa le permita sa utilizeze metode
didactice specifice, referintele din programa scolara nationala i-ar putea ajuta atragandu-le atentia
asupra tuturor elementelor importante pe care trebuie sa le aiba in vedere la predarea citirii i sa le-ar
putea oferi recomandari importante pentru activitatile practice pe care le desfasoara. in caz contrar,
cadrele didactice ar trebui s& invete despre metodele didactice corespunzatoare prin participarea la
cursuri de formare, prin discutii cu colegii sau cautandu-si singuri informatiile de acest tip. in aceste
conditii, identificarea abordarilor didactice corecte devine o responsabilitate individuald a cadrului
didactic iar rezultatele pot fi foarte diferite, in functie de competenta si initiativa personala.

Studiile aratd ca angajarea dedicata in activitatile de citire contribuie la achizitia unor bune
competente Th domeniu, evidentiind totodatad metodele diverse care se pot utiliza pentru a stimula
angajamentul elevilor. Invatarea colaborativa pe baza textului, oferta de texte cat mai variate,
facilitarea accesului elevilor catre lecturile pe care acestia le agreeaza, vizitele efectuate cu elevii In
spatii unde cartile sunt apreciate, sunt cateva dintre cele mai semnificative metode recomandate in
literatura de specialitate si prin curricula europeana, la nivel central.

In 26 de tari sau regiuni, la nivelul invatamantului primar, si in 18, la nivelul Tnvatdmantului secundar
inferior, programele scolare contin linii directoare privind invatarea colaborativa in domeniul citirii. Cele
mai multe dintre acestea recomanda cadrelor didactice sa utilizeze materiale cat mai diverse pentru
lectura. Totusi, 9 dintre acestea ofera si o lista de lucrari literare sau de autori ca exemple pe care
elevii ar putea sa le urmeze cand isi aleg materialele de lectura. Aceste liste nu sunt insa inchise, iar
optiunile sunt destul de multe astfel incat cadrele didactice sa poata alege cartile in conformitate cu
abilitatile si cu inclinatiile elevilor. Programa daneza merge putin mai departe prin aceea ca
recomanda o lista standard de 15 autori, semnificativi pentru cultura daneza, si cu care elevii trebuie
sa se ntalneasca, Tnainte de a incheia perioada invatamantului obligatoriu.

in conformitate cu studiile efectuate, evaluarea este un element esential in procesul de predare
deoarece ofera cadrelor didactice (si elevilor) informatii vitale privind punctele tari gi punctele slabe ale
elevilor, dar si o serie de detalii privind progresul pe care 1l Inregistreaza in atingerea obiectivelor de
invatare stabilite. Cu toate acestea, doar in 6 tari sau regiuni, documentele cadru oficiale includ si
scale de evaluare a rezultatelor obtinute, care sa ajute cadrele didactice sa evalueze si sa noteze
performantele elevilor. Scalele de evaluare a rezultatelor obtinute pot fi utilizate si Tn scopul
responsabilizarii, deoarece contribuie la accentuarea claritatii si a vizibilitatii rezultatelor cu care se
finalizeaza procesul de predare.

in timp ce rezultatele studiilor evidentiaza strategiile si practicile de succes Tn abordarea dificultatilor la
citire, aceasta chestiune este abordata destul de rar in programele scolare. De cele mai multe ori, este
o responsabilitate individuala, a cadrului didactic de la clasa, sa decida daca si ce tip de sprijin poate fi
acordat elevilor cu dificultati la citire. Personal auxiliar de specialitate, cu pregatire in abordarea
analfabetismului, si care poate sa ajute cadrele didactice Tn activitatile lor cu elevii care prezinta
dificultati la citire, exista doar intr-un numar redus de tari europene. Doar 1n Irlanda, Malta, Marea
Britanie si Tn toate cele cinci tari nordice, cadrele didactice din Tnvatamantul primar pot sa solicite
sprijinul unui specialist care sa i ajute Tn activitatile desfagurate in clasa.
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In mai multe tari exista logopezi, psihologi si alte categorii de personal specializat care ofera consiliere
si sprijin elevilor care prezinta dificultatile la citire, uneori chiar in clasa, dar, de obicei, in afara clasei
si a scolii. Tn conformitate cu rezultatele PIRLS 2006, pentru aproximativ 44% dintre elevii europeni, o
persoana care sa lucreze impreuna cu cadrul didactic in clasa era disponibila, macar uneori. Cu toate
acestea, aceste cifre includ de obicei un cadru didactic practicant sau un alt adult care, de cele mai
multe ori, nu dispune de o pregatire de specialitate in domeniul abordarii dificultatilor la citire. 75%
dintre elevii de clasa a patra nu au putut beneficia niciodata de serviciile unui specialist in probleme de
citire. La toate acestea se adauga insa faptul ca, in cele mai multe tari europene, exista initiative de
succes pentru abordarea elevilor cu dificultati la citire. Acestea se concentreaza in special pe actiuni
de remediere, pe identificarea timpurie a problemelor, pe adaptarea materialelor didactice sau pe
formarea corespunzatoare a cadrelor didactice.

Cu toate acestea, elevii ar putea Tntampina dificultdti Tn accesarea elementelor de sprijin de care au
nevoie, chiar si in tarile in care acest tip de sustinere calificata exista si este disponibila, Profesorul de
la clasa este de obicei prima persoana care identifica elevii care au nevoie o atentie mai mare fata de
cat este necesar, in general. Totusi, datele din sondajele internationale arata ca profesorii au tendinta
de a subestima numarul elevilor care au nevoie de sprijin. De aceea, ar fi util ca, in diagnosticarea
dificultatilor la citire, observatile asupra activitatii din clasa efectuate de cadrele didactice sa fie
sustinute de instrumente standardizate de evaluare. Mai mult decét atat, de multe ori, chiar daca un
profesor observa ca un elev are probleme la citire, procedurile administrative de solicitare si de
obtinere a sprijinului suplimentar dureaza, in unele cazuri, foarte mult. O consecinta a acestui fapt
este aceea ca elevul nu poate primi imediat sprijinul de care are anevoie. Cu cét aceste proceduri
dureaza mai mult, cu atat este mai evident ca elevul va raméane in urma colegilor sai de clasa, nu doar
in ceea ce priveste citirea, ci si In ceea ce priveste restul materiilor pentru care citirea constituie o
conditie de baza.
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Asa cum a fost evidentiat in capitolul precedent, predarea citirii este o sarcina deosebit de complexa.
Predarea citirii si Tmbunatatirea abilitatilor de citire ale copilului necesita o cunoastere profunda a
modului Tn care se dezvolta citirea si o solida cunoastere a teoriei si practicii de predare, inclusiv a
metodelor de predare, managementului clasei si cunoasterii materialelor didactice adecvate. Mai mult,
este important ca profesorii sa fie la curent cu studiile referitoare la eficienta strategiilor de predare. Pe
scurt, predarea citirii necesitda o gama variatd de abilitati, care ar trebui acumulate pe parcursul
perioadei de formare initiald a profesorilor si Tmbunatatite continuu prin programe de dezvoltare
profesionala.

Acest capitol incepe cu o trecere in revista a literaturii de specialitate care evidentiazad elementele
cheie In ceea ce priveste pregatirea si dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice care predau
citrea. In Sectiunea 2.2 urmeazd o analizd secundara a datelor colectate prin sondajele
internationale. Se analizeaza legatura dintre educatia cadrelor didactice si maniera Tn care acestea
abordeaza citirea (extras din datele PIRLS 2006), precum si o serie de modele de formare
profesionala continua (FPC) a cadrelor didactice care predau materii ce au legatura cu citirea (folosind
date TALIS 2008); Sectiunea 2.3 descrie politicile nationale de formare initiala si programele FPC care
se adreseaza cadrelor didactice care predau limba Tn care se realizeaza instruirea si care se refera la
cunostintele si competentele necesare predarii citirii.

2.1. Literatura de specialitate despre pregatirea si dezvoltarea
profesionala a cadrelor didactice care predau citirea

Comisia Europeana (2008c) subliniaza importanta educatiei personalului didactic ca fiind unul dintre
principalii factori care contribuie la succesul academic al elevilor, fapt de o importanta vitala pentru
indeplinirea obiectivelor europene la nivel economic si social. In lumea educationala contemporana,
cerintele meseriei de cadru didactic au devenit mai variate si din ce Tn ce mai complexe. Astfel,
acestora li se cere sa:

e devina practicieni cu o orientare constanta pe activitatea de cercetare;

e gestioneze clase din ce Tn ce mai diversificate din punct de vedere cultural si lingvistic;
o fie flexibile In a-si adapta metoda de predare nevoilor individuale;

o fie atente la problemele culturale si de gen;

e raspunda eficient elevilor dezavantajati si celor care au probleme de invatare sau de
comportament.

Mai mult, abilitatea de a tine pasul cu noile tehnologii, dezvoltarea rapida a domeniilor cunoasterii si a
noilor abordari, in ceea ce priveste evaluarea elevilor, se regasesc printre multele provocari cu care se
confrunta profesorii din ziua de azi.

Conform studiilor realizate, calitatea metodei de predare poate Tmbunatati cunostintele si abilitatile
elevilor, indiferent de dezavantajele ce rezulta dintr-un trecut socio-economic mai putin favorabil. De
exemplu, Wenglinsky (2000) a adus dovezi conform carora calitatea predarii are un impact asupra
performantelor la matematica si stiinte ale elevilor americani (masurata printr-o metoda standardizata
la nivel national, in clasa a 8-a) comparabil ca marime cu impactul statutului socio-economic.

In domeniul citirii este recunoscut rolul cheie pe care 1l joaca profesorii in a-i stimula pe elevi sa invete
in mod eficient. Federatia americana a profesorilor estimeaza ca, intr-un mediu eficient pentru
invatare, doar un procent mic de studenti prezinta dificultati serioase in invatarea citirii (Federatia
americana a profesorilor, 1999).
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Un numar de studii evidentiaza legaturile dintre calificarile cadrelor didactice care predau citirea gi
rezultatele la citire ale elevilor. Acestea includ partea de cercetare, al cérei scop primar este de a
investiga pe larg factorii educationali care au impact asupra rezultatelor elevilor. De exemplu, folosind
0 baza de date de dimensiuni mari ce acopera 900 de districte scolare din Texas, Ferguson (1991) a
studiat impactul pe care il are calitatea predarii, masurata prin nivelul de competentd pedagogica a
cadrelor didactice si gradul de cunoastere a materiei, la sustinerea examenului de licenta, intr-un stat.
El a descoperit ca exista un factor explicativ foarte puternic pentru variatia rezultatelor obtinute de
elevi in diversi ani de studiu, in Tnvataméantul primar si secundar. Mai recent, Myrberg (2007) a
demonstrat ca, atat in sistemul public de Thvatamant, cat si in cel privat, elevii suedezi de clasa a treia
au avut rezultate mai bune in cadrul PIRLS 2001, atunci cand au fost instruiti de cadre didactice
formate sa predea la clasele primare.

Studiile care se ocupa mai direct de legaturile dintre educatia cadrelor didactice si performanta elevilor
la citire prezinta rezultate similare. Darling-Hammond (1999) a corelat certificarea si performanta la
citire folosind rezultatele Evaluarii nationale a procesului educational. Ea a concluzionat ca elevii
instruiti de catre profesori certificati au obtinut note mai mari la citire decéat cei instruiti de catre
profesori fara certificare. Aceeasi cercetatoare (Darling-Hammond, 2000a), intr-un studiu extins, care
trece in revista cercetarea facuta in SUA cu privire la calitatea predarii si performantele elevilor, a
descoperit ca pregatirea cadrelor didactice conduce Tn mod consistent si precis la obtinerea unor
rezultate mai bune de catre elevi.

Aceasta trecere in revista a literaturii de specialitate va incerca asadar sa raspunda la doua intrebari
cheie:

e Care sunt competentele de care au nevoie cadrele didactice pentru a fi in masura sa predea
eficient citirea?

e Care sunt elementele formarii initiale si ale FPC care-i pregatesc cel mai bine pe profesori
pentru predarea eficienta a citirii?

2.1.1. Abilitati necesare pentru predarea eficienta a citirii

Conform Asociatiei Internationale pentru Citire (International Reading Association — IRA, 2007),
cadrele didactice care predau citirea in mod eficient sunt informate, au o abordare strategica, se
adapteaza si reflecteaza, adica nteleg stiinta de a citi si modul de utilizare a strategiilor de invatare
astfel Incat sa-i atraga si sa-i motiveze pe elevi. In mod similar, conform National Reading Panel (n.tr.
— organism guvernamental constituit Tn 1997 la solicitarea Congresului SUA),

.Predarea strategiilor de intelegere a citirii este complexa, indiferent de nivelul la care se
afla elevii. Nu este de ajuns ca profesorii sa inteleaga perfect continutul textului — acestia
trebuie sa aiba cunostinte serioase despre strategii, care dintre strategii sunt cele mai
eficiente pentru diferitele tipuri de elevi sau de continuturi didactice, cum sa predea cel mai
bine si ce modele de strategii sa foloseasca“. (NICHD 2000, p. 15).

Grupul american de studiu in domeniul citiii RAND (2002) a identificat urmatoarele tipuri de
comportamente pe care cadrele didactice eficiente le-au demonstrat la predarea citirii Tn clasele
superioare ale invatamantului primar si in invataméantul secundar inferior:

e pun intrebari la un nivel mai ridicat, care ii indeamna pe elevi sa faca deductii si sa gandeasca
dincolo de text;

e i ajutd pe elevii care citesc sa stabileasca legaturi intre textul citit si viata si experientele lor
personale;

e le ofera elevilor materiale dupa care sa exerseze, la un nivel corespunzator de dificultate;

e monitorizeaza progresul facut la citire prin aplicarea de evaluari informale.
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In contextul predarii citirii adolescentilor cu probleme la citire, in cateva tari europene, raportul stiintific
din Proiectul ADORE (Garbe si al., 2009) subliniaza nevoia cadrelor didactice de a gasi timp ca sa
reflecteze asupra proceselor proprii de gandire si de citire, precum si asupra celor ale elevilor. Mai
mult, pe langa pregatirea academica riguroasa, experienta pedagogica trebuie sa fie dezvoltata n
timp ca o ,calitate adaptabila“. Profesorii trebuie sa isi dezvolte continuu experienta, tinand cont de
diversitatea demografica in crestere a elevilor pe care fi au Tn clasa, a largirii contextului de dezvoltare
a competentelor de citire si a cresterii ofertei de materiale didactice.

2.1.2. Formarea initiala si dezvoltarea profesionala continua pentru predarea
eficienta a citirii

Desi predarea are un impact puternic asupra dezvoltarii competentelor de citire a elevilor, stiinta care
studiaza formarea cadrelor didactice care predau citirea se afla la inceput (Moats, 2004). In meta-
analiza cu privire la cercetarea empirica a educatiei profesorilor la citire, desfasurata in Statele Unite,
Risko si al. (2008) a notat ca cele 82 de lucrari de cercetare studiate au fost mai degraba de mica
anvergura. Autorii meta-analizei au considerat rezultatele cercetarii ca fiind deseori insuficiente pentru
a identifica particularitatile programelor de educatie a cadrelor didactice cu impact asupra
performantelor elevilor, in clasele unde respectivii profesori predau.

Urmatoarele doud sectiuni intentioneaza sa prezinte rezultatele convergente ale studiilor si concluziile
cu privire la pregéatirea necesara pentru predarea citirii. Totugi, datd fiind absenta unei institutii
echivalente de cercetare in Europa, urmatoarele sectiuni sunt In mare parte legate de sistemul
educational al Statelor Unite, fapt care ar putea limita validitatea lor in contextual educational
european.

Formare initiald pentru cadrele didactice care predau citirea

Durata si continutul formarii cadrelor didactice sunt probabil cele mai importante doua aspecte ale
pregatirii acestora, din punct de vedere al influentei pe care o au asupra instruirii si performantelor
elevilor.

Comparand programele pe termen scurt cu programele de formare a cadrelor didactice aprobate de
stat in Statele Unite, Darling-Hammond (2000b) si-a exprimat rezerva cu privire la programele
derulate pe termen scurt: tendinta acestora este de a se concentra mai degraba pe abilitatile generale
ale profesorilor decéat asupra pedagogiei specifice fiecarei materii, pe tehnicile singulare, mai degraba
decét pe un set de metode si mai mult pe oferta de indrumare specifica imediata, decéat pe cercetare
si teorie. Profesorii care nu au luat parte la programe eficiente de formare profesionald, mentin deseori
0 singura perspectiva cognitiva si culturala care ingreuneaza intelegerea experientelor, perspectivelor
si cunostintelor de baza ale elevilor care sunt diferiti de ei Tnsisi. Programele extinse (in general este
vorba despre programe cu o durata de cinci ani) par a fi mai eficiente. Profesorii care parcurg aceste
programe ajung sa inteleaga predarea ca o incercare lipsita de rutina de dezvoltare a unor strategii de
predare care sa aiba efect asupra unor tipuri diferite de elevi care invata.

In ultimii anii, IRA a facut eforturi considerabile de cercetare pentru formarea cadrelor didactice care
predau citirea, in Statele Unite. Comisia IRA pentru excelenta in formarea initiala a cadrelor didactice
care vor preda citirea a identificat si selectat programele academice de Tnalta calitate din universitatile
americane. Comisia a tinut sub observatie, timp de trei ani, 101 absolventi, analizand practicile
acestora si masurand calitatea actului de predare si invatare la nivelul claselor primare ale acestora
(IRA, 2003). Acest studiu a evidentiat aspectele comune ale programelor de calificare pentru profesorii
ai caror elevi au obtinut rezultate mai bune la testele standardizate, in comparatie cu elevii altor
profesori experimentati. Ulterior, IRA a completat studiul cu un rezumat cuprinzator al literaturii
experimentale privind domeniul formarii cadrelor didactice care predau citirea (Risko si al., 2008),
realizatd de Grupul operativ pentru educatia cadrelor didactice. Sinteza acestor tipuri diferite de studii
a permis IRA sa evidentieze sase elemente importante care trebuie incluse in formarea cadrelor
didactice:
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e Fundamentarea pregatirii in domeniile teoriei gi cercetarii — cadrele didactice trebuie sa-si dezvolte o intelegere
riguroasa a evolutiei citirii si limbii precum si o infelegere a teoriei invatarii si a motivatiei, pentru a-si asigura o
baza de la care s& porneasca intr-un proces eficient de decizie i instruire.

e  Strategii de instruire la nivel lexical — profesorii trebuie s fie pregatiti s& foloseasca strategii multiple pentru a reusi
sa extinda cunostintele lexicale ale elevilor si strategiile de identificare lexicala. Acestea includ studiul fonemelor
care stau la baza limbajului oral, instruire fonica si atenfie la sintaxa si semantica, drept suport pentru
recunoasterea lexicala si auto-monitorizare.

e Strategii de intelegere a textului — profesorii trebuie sa fie pregatiti sa predea mai multe strategii pe care elevii sa le
poata folosi pentru a Tntelege sensul textului si sa monitorizeze gradul de intelegere a acestora. Ei trebuie sa
inteleaga felul in care vocabularul (semnificatia cuvintelor) si fluenta la citire pot sprijini intelegerea si dezvoltarea
capacitatii de analiza critica a textelor care au in vedere mai multe perspective.

e |egatura dintre citre si scriere — profesorii trebuie sa fie pregatiti sa predea strategii care sa stabileasca o legatura
intre scrierea si citirea textelor literare si informative ca sprijin al intelegerii. Acestea includ atentia acordata predarii
conventiilor de scriere.

e Abordarile si materialele de predare — profesorii trebuie sa fie pregatiti sa foloseasca selectiv, flexibil si ih mod
adecvat o varietate de strategii de predare si materiale didactice.

e Evaluare - cadrele didactie trebuie sa fie pregatie sa utilizeze tehnici adecvate de evaluare pentru a sprijini
reflectia si luarea unor decizii care sa raspunda nevoilor procesului de predare®. (IRA 2007, p. 2).

Din perspectiva acestor sase elemente, pregatirea eficienta a cadrelor didactice pentru predarea citirii
ar trebui sa se orienteze catre o0 maniera de a integra cercetarea stiintifica, concentrandu-se pe modul
in care elevii Tsi dezvolta competentele la citire si pe modul in care profesoriiisi sustin elevii prin
metode didactice adecvate.

Sondajul IRA, desfasurat in 2003, cu privire la programele de formare a cadrelor didactice subliniaza
de asemenea importanta reunirii bazei de cunostinte teoretice cu varietatea de experiente din teren.
Stabilirea unei legaturi eficiente intre teorie si practica si intre scoli si universitati este recunoscuta in
mod deschis ca o0 excelenta caracteristica a programelor de formare profesionala a cadrelor didactice
(Darling-Hammond, 2000c). Marea varietate de experiente din teren, in care se evidentiazd modele de
bune practici in predarea citirii, sunt de mare valoare in procesul de formare a cadrelor didactice
(Darling Hammond si Bransford, 2005). Un bun echilibru intre teorie si practica stabileste premisele ca
predarea sa fie vazuta ca o activitate de rezolvare a problemelor sau a cercetarii active, aflata in
strnsa legatura cu procesul de invatare si cu progresul elevilor (Garbe si al., 2009).

Pentru viitoarele cadre didactice, aplicarea cunostintelor teroretice in practica didacticd de la clasa
ofera oportunitati de reevaluare a teoriilor anterioare, incompatibile cu predarea eficienta a citirii. Mai
sus amintita analizd a Grupului operativ pentru educatia cadrelor didactice sugereaza ca schimbarile
de opinie ale cadrelor didactice pot fi atribuite coerentei dintre baza teoretica oferita in timpul cursurilor
si experienta acumulata prin practica, structurata si monitorizata cu atentie. Astfel de modificari pot sa
confere viitoarelor cadre didactice incredere in abilitatile proprii, la predarea citirii pentru elevii cu
dificultati, fara ca aceste dificultati sa fie motivate exclusiv prin influenta unor factori legati de viata
elevilor.

Pe langa practica pedagogica, in scoli, cunostintele teoretice pot fi demonstrate si in cadrul
programelor de formare profesionald la clasd a cadrelor didactice. In concordanta cu principalele
rezultate ale studiului mentionat mai sus, cadrele didactice aflate la Tnceput de cariera sunt mai
inclinate sa utilizeze tehnicile didactice care le-au fost prezentate la universitate si au fost folosite in
practica pedagogica desfasurata ntr-o unitate scolara, decéat tehnici despre care doar au citit n
manuale. Exista dovezi conform carora impactul programelor de formare profesionala este mai
puternic asupra cadrelor didactice atunci cand este folosita o abordare de tipul ,invatare prin practica“.
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Bazandu-se pe o cantitate semnificativa de informatii obtinute in urma studiilor privind schimbarea
obiceiurilor de lecturd Tn prezent, datorita evolutiei tehnologiei informatiei, IRA (2009) sustine de
asemenea ca acest aspect trebuie luat in calcul la formarea initiala a cadrelor didactice. In termeni
practici, viitoarele cadre didactice trebuie sa aiba cunostinte despre metodele de Tmbunatatire a
competentelor de citire ale elevilor de care acestia au nevoie pentru a se adapta permanent la noile
tipuri de medii de informare care apar.

Formare profesionala continua in contextul predarii citirii

Dezvoltarea profesionald eficientd a cadrelor didactice reprezintd un aspect cheie pentru
imbunatatirea competentelor de citire. Conform rezultatelor cercetarilor, dezvoltarea profesionala de
succes implica o perspectiva pe termen lung. Biancarosa si Snow prezinta drept un avantaj n
dezvoltarea profesionala a abilitatilor didactice, imbunatatirea competentelor de citire care in mod clar:

,nu se referd la workshop-ul tipic organizat o singura data, sau chiar la o serie de workshop-uri, ci la dezvoltarea
profesionala pe termen lung, in curs de derulare, care este mult mai probabil s produca schimbari pozitive la
nivelul cunostintelor si practicii cadrelor didactice".(Biancarosa si Snow 2006, p. 20).

Pentru identificarea caracteristicilor dezvoltarii profesionale de calitate, Anders, et. al. (2000)
subliniaza de asemenea nevoia unor tipuri de programe de sprijin, diferite de workshop-urile si
seminarele de scurtd duratd. Dezvoltarea profesionald de calitate a abilitatilor de predare a citirii
atrage dupa sine existenta unei dimensiuni colective la nivelul gcolii gi, n plan mai larg, la nivelul
profesionistilor specializati in dezvoltarea competentelor de citire. In analiza dezvoltarii profesionale
continue a cadrelor didactice, Snow si al. (2005) au evidentiat importanta faptului ca dezvoltarea
profesioanla asigura transferul de cunostinte intre cadrele didactice din scoli. Formarea profesionala a
cadrelor didactice care predau citirea trebuie sa fie incluziva (adica, pe langa profesorii care predau
materii legate de citire, sa fie implicati si instructorii specializati in alfabetizare, personalul care asigura
resursele didactice, bibliotecarii si administratorii). Ar trebui, de asemenea, ca formarea profesionala
sa fie orientata catre ideea de lucru Tn echipa, iar, In scolile Tn care personalul este angajat si mentinut
pe o perioada nedeterminata, este important ca tot colectivul sa lucreze Tmpreuna, pentru
Tmbunatatirea predarii si a structurilor institutionale care promoveaza imbunatatirea competentelor la
citire ale adolescentilor. (Biancarosa si Snow, 2006).

O astfel de perspectiva are legatura cu notiunea de ,comunitate profesionald care nvata si se
perfectioneaza continuu” (Stoll si al., 2006). Aceste comunitati, menite sa sprijine dezvoltarea cadrelor
didactice, pot fi caracterizate prin valori si puncte de vedere comune, precum si printr-o
responsabilitate comuna asupra pregatirii elevilor. Raport de cercetare al Proiectului ADORE
ilustreaza modul in care astfel de echipe pot lucra Tmpreuna pentru a-si Tmbunatati calitatea n
predarea citirii pentru adolescentii din scoli:

,Specialistii In domeniul dezvoltarii profesionale sugereaza ca aceste comunitati, in mod ideal formate din echipe
scolare trans-disciplinare ai caror membri colaboreaza intre ei, ar trebui sa abordeze un mod de informare care sa
analizeze mostre ale muncii depuse de elevi sau performanta lor la clasa si sa canalizeze eforturile de Tnvatare ale
acestora catre tipurile de citire specifice fiecarei discipline de Tnvatamant.” (Garbe si al. 2009, p. 211).

in sfarsit, dezvoltarea profesionald ar trebui sa implice cadrele didactice in activitati educative
asemanatoare celor pe care le vor folosi cu elevii pentru a le imbunatati abilitatile de cercetare si
practicile reflexive de predare (OECD, 2005b). intr-adevar, in eforturile lor initiale de folosire a
metodelor de cercetare si argumentare in educatie, Stanovitch si Stanovitch (2003) subliniaza faptul
ca actiunea de cercetare practica ar trebui sa constituie o prioritate de studiu in programele de
formare initiala a cadrelor didactice si in pregatirea profesionald continua a acestora. Profesorii au
nevoie de oportunitati si de instrumente care sa se reflecte sistematic Tn propriile practici, pe masura
ce procesul didactic evolueaza producéand schimbarile asteptate (Anders si al., 2000).

87



Predarea citirii Tn Europa: contexte, politici si practici

2.2. Educatia cadrelor didactice care predau citirea — Rezultate din
sondajele internationale

Aceasta discutie despre educatia cadrelor didactice care predau materii ce au legatura cu citirea are
doua parti. Tncepe cu analiza datelor PIRLS 2006 despre cadrele didactice care predau citirea elevilor
de clasa a patra (pentru mai multe detalii despre sondaj, vezi Capitolul 1: Realizari in domeniul
alfabetizarii: evidente din sondajele internationale). Nivelul de educatie a cadrelor didactice si
continutul sau sunt analizate prin evidentierea legaturii dintre specializarea cadrului didactic si
abordarea pe care o are acesta fata de citire. A doua parte a sectiunii se bazeaza pe datele obtinute
de Sondajul international privind predarea si invatarea al OECD (TALIS) din 2008, cu privire la cadrele
didactice care predau la nivelul ISCED 2. Se concentreaza asupra dezvoltarii profesionale continue a
cadrelor didactice care predau citire, scriere si literatura.

2.2.1. Formarea cadrelor didactice care predau citirea elevilor de clasa a patra

Nivelul de pregatire a cadrelor didactice

n Uniunea Europeana, In 2006, 55% dintre elevii de clasa a patra au fost educati de cadre didactice
cu diploma universitara si 22% de cadre didactice care au absolvit un program educational tertiar de 2
sau de 3 ani, de specializare profesionald (*). Tn cele mai multe tari, majoritatea elevilor de clasa a
patra au fost educati de profesori cu diplomé universitard, ajungéand la aproape 90% in Danemarca,
Ungaria, Olanda, Polonia, Slovacia si Norvegia (Mullis si al. 2007, p.198). In cinci sisteme
educationale majoritatea elevilor au fost educati de cadre didactice formate pe parcursul unor
programe educationale tertiare de specializare profesionala, care au durat 2 sau 3 ani (Belgia
(Comunitatile vorbitoare de limba franceza si flamanda), Germania, Luxemburg si Austria) (Ibid.).

Pe parcursul ultimelor decenii, la nivelul tarilor europene, nivelul de educatie initiala necesara cadrelor
didactie care predau in ciclul primar a crescut. Astazi, profesorii care predau Tn scoli primare sunt de
obicei absolventi ai unor programe universitare; cadrele didactice cu un grad de calificare mai scazut
au Tnceput sa lucreze in urma cu céativa ani. Dintre tarile europene participante la sondajul PIRLS
2006, doar 1n Italia si Roméania, majoritatea cadrelor didactice care predau la clasa a 4-a nu au o
diploma obtinuta Tn urma absolvirii unui ciclu de Tnvatamant tertiar (66%, respectiv 54%) (Mullis si al.
2007, p. 198). Situatia din aceste tari s-a schimbat recent, dar fiecare dintre ele pare sa fi urmat un
drum diferit. Tn Italia, formarea initiald a cadrelor didactice care urmeazéa sa predea la nivel primar este
de nivel tertiar, din 1998/99, astfel numarul profesorilor cu diploma universitara se afla intr-o crestere
graduald. Tn contrast, in Romania din 2000 pan& in 2005, penuria de cadre didactice a condus la
reintroducerea programelor de formare profesionala pentru profesori la nivelul secundar superior,
suplimentandu-se programele educationale de nivel tertiar.

Datele PIRLS 2006 arata ca cu cat profesorii sunt mai bine pregatiti, cu atat sunt mai tineri si mai putin
experimentati. In medie, in tarile europene, cadrele didactice care predau elevilor de clasa a patra si
care detin o diploma universitara au ntre 30 si 39 de ani si aproximativ 15 ani de experienta de
predare. Majoritatea cadrelor didactice care au absolvit un program tertiar de 2 su 3 ani cu
specializare profesionala aveau intre 40 si 49 de ani si aproximativ 20 de ani de experienta de
predare. In Bulgaria, Spania, Franta, Slovenia si Suedia efectul diferentei dintre generatii este evident.
De exemplu, in Franta, 18% dintre elevi au fost in clase unde predau profesori ce detineau doar
diplome de studii obtinute in urma absolvirii ciclului secundar, toti cu varste de peste 40 de ani.
Schimbarea a aparut in 1979, cand diploma universitara a devenit o cerintd oficiald. Pana atunci

()  Aici si In toate celelalte cazuri, Eurydice a calculat media UE care se referd doar la tarile UE-27 participante la sondaj.
Este o medie ponderata in care contributia fiecarei tari este direct proportionala cu marimea sa.
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calificarea necesara pentru cadrele didactice din scolile primare franceze era echivalentad cu cea de
absolvire a nivelului secundar superior (liceu).

Continutul programei scolare pentru formarea cadrelor didactice

Cand este vorba despre formarea cadrelor didactice, este relevant sa se ia in calcul nu numai nivelul
si durata, dar si continutul si domeniul de specializare. Sondajul PIRLS 2006 a adunat asadar date cu
privire la gradul in care educatia initiald a cadrelor didactice a acoperit noua domenii specifice: limba,
literaturd, pedagogia/predarea citirii, psihologie, imbunatatirea abilitatilor de citire, teoria citirii,
dezvoltarea limbajului copiilor, educatie speciala si invatarea unei a doua limbi straine (). Analiza (°) a
relevat existenta a trei domenii de specializare pentru cadrele didactice care predau elevilor de clasa a
patra. Un domeniu de specializare include limba si literatura, al doilea acopera predarea unei a doua
doua limbi straine. Specializarea cea mai apropiata de predarea citirii (mentionatd mai jos drept
indexul de ,predare a citirii) include sase directii:

e imbunétatirea abilitatilor de citire,
e dezvoltarea limbajului copiilor,

e teoria citirii,

e educatie speciala,

e pedagogia/predarea citirii,

e psihologie.

Figura 2.1 indica procentul elevilor europeni de clasa a patra ale caror cadre didactice aveau o
pregatire profesionala initiald axatd in principal pe predarea citirii. Un numar de copii, ce depaseste
media europeana (%), au fost educati de astfel de profesori in Bulgaria, Lituania, Luxemburg, Polonia,
Romaénia, Slovacia, Marea Britanie (Scotia) si Norvegia, adica intre 35% si 65% dintre copiii de clasa
a patra au fost educati de profesori a caror pregatire profesionala initiala s-a axat in principal pe
predarea citirii. In contrast, in Germania, Franta si Slovenia mai putini elevi (10-13%) au fost educati
de cadre didactice ale caror studii se bazau pe predarea citirii.

Pentru a lua in considerare legatura dintre specializarea cadrelor didactice si abordarea lor fata de
citire, s-au facut calcule cu privire la corelatiile dintre intrebarile relevante din chestionarul PIRLS
adresat cadrelor didactice (°). Analiza a dezvaluit c& legaturile dintre specializarea la limba si literatura
sau predarea unei a doua limbi straine si unele abordari legate de predarea citirii au fost mici si nu au
atins in general o semnificatie statisticad. Doar acele cadre didactice a caror educatie de baza s-a axat
pe domeniile legate de predarea citirii (vezi Figura 2.1) au fost mai susceptibile de a raporta utilizarea
unor abordari de predare particularizate, pentru elevii de clasa a patra.

(® Acestea au fost categoriile pentru intrebarea ,Ca parte din educatia ta formala si/sau formare profesionala, cat de
mult ai studiat urmatoarele domenii?“ Cu variante de raspuns ,deloc”, ,0 privire de ansamblu sau introducere in
subiect” si ,a fost un domeniu pe care s-a pus accent”.

(® Analiza principalelor componente (PCA) cu rotatie Varimax. PCA este 0 metod4 statistici prin care se urmareste
reducerea dimensionalitatii datelor concominetnt cu mentinerea cat mai multor variatii posibile. Pentru o explicatie a
metodologiei, vezi Jolliffe (2002).

() Aici si in toate celelalte cazuri, comparatiile se bazeaza pe testul de semnificatie statistica cu grad de incredere de 95%.
De exemplu, o valoare semnificativ mai mica sau mai mare, in comparatie cu media europeana, denota faptul ca rezultatul
national difera de rezultatul european cu un grad de siguranta statistica egal cu 95%.

A Corelatiile au fost calculate pentru specializarea ,predarea unei a doua limbi* si s-au construit doi indici pe baza analizei
principalelor componente. Gradul de Tncredere pentru cei doi indici a fost suficient: coeficientul de siguranta Cronbach alfa
pentru indicele ,predarea citirii a fost de 0,76 si de 0,75 pentru indicele ,limba si literatura“. Coeficientul de siguranta
Cronbach alfa este cel mai utilizat indice pentru evaluarea gradului de incredere sau al consistentei interne a unei serii de
valori si se bazeaza pe corelatia medie dintre elementele unui instrument de sondaj (pentru mai multe explicatii, vezi
Cronbach (1951), Streiner (2003)).
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4 ¢+ + Figura 2.1: Ponderea elevilor de clasa a patra carora le-au predat cadre didactice a caror educatie initiald a
pus accent pe predarea citirii, 2006
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Sursa: IEA, bazele de date PIRLS 2006.
Nota explicativa
Valorile semnificative din punct de vedere statistic (p <.05) si care sunt diferite de zero sunt indicate in bold.

Accentul pus pe predarea citirii este definit ca a 75-a percentila din indexul de ,predare a citirii* (imbunatéatirea abilitatilor de
citire, dezvoltarea limbajului copiilor, teoria citirii, educatia speciald, pedagogia/predarea citirii si psihologia) la nivel
european. Aceasta inseamna ca avem cel putin trei domenii in care indicele de ,predare a citirii“ este puternic reprezentat,
iar restul de introducere, sau cel putin patru domenii cu reprezentare semnificativa, doud de introducere si unul neacoperit.

Pentru abaterile standard, vezi si anexa disponibila pe http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

* e

Tabelul 1 din Anexe (Anexa la Sectiunea 2.2) prezinta corelatiile dintre gradul in care, in formarea
cadrelor didactice din UE, s-a pus accent pe predarea citirii si masura Tn care acestea au raportat
utilizarea anumitor abordari de predare, in medie. In Tabelul 2 din listele anexate, se gasesc corelatiile
semnificative din punct de vedere statistic intre indicele ,predarii citirii“ si alte variabile, dupa sistemul
educational, Th peste 10 sisteme de Tnvataméant europene.

Asa cum arata datele, cadrele didactice care raporteaza ca programul de formare initiala pe care l-au
absolvit s-a concentrat mai mult pe predarea citirii au tendinta sa utilizeze abordari diverse atunci cand
predau citirea copiilor din clasa a patra. Intr-o masura foarte mare, aceste cadre didactice pot:

e sa organizeze grupuri cu abilitati mixte, sa foloseasca predarea personalizata si sa ii invete pe
copii sa lucreze independent;

e sa abordeze citirea ca pe un process activ care invita copiii sa dea diverse raspunsuri cu
privire la ce au citit: sa scrie ceva, sa raspunda oral la intrebari, sa faca un proiect, sa
completeze un chestionar sau sa dea un test;

e sa le predea elevilor diferite tactici de citire (de exemplu, citirea rapida, localizarea cuvintelor
ntr-un text, auto-monitorizare) si sa explice vocabularul;

e sa foloseasca strategii de dezvoltare a abilitatilor de citire care sa includa identificarea ideilor
principale, sa anticipeze si sa generalizeze, sa traga concluzii si sa descrie stilul si structura
textului pe care il citesc elevii;

o sa foloseasca manuale si materiale destinate copiilor, materialele scurte fiind preferate
textelor mai lungi si sa foloseasca mai des bibliotecile externe;

e sa utilizeze metode de evaluare mai variate, cum ar fi prezentarile orale, intrebarile cu mai
multe variante de raspuns care pleaca de la materialele citite, portofolii (mostre ale activitatilor
depuse de elevi), etc.;
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e sa ofere o atentie deosebitd dialogului (raportarii) cu privire la progresul realizat de fiecare
copil, n activitatile de lectura cu parintii;

e sa aprofundeze si sa actualizeze cunostintele prin mijloace de formare la locul de munca in
domeniul citirii, sa& citeascd mai multe carti despre pedagogie (generala si axata pe citire) si
mai multe carti pentru copii.

Accentul pus pe modul in care se preda citirea, pe parcursul etapei de formare initiala, este asadar
stréns legat de practicile eficiente de predare a citirii (asa cum se subliniaza si Tn Sectiunea 2.2.1) si
de participarea la programe de dezvoltare profesionald. Acele cadre didactice a caror formare initiala
a pus accent pe dobandirea de cunostinte Tn domenii conexe predarii citirii au 0 maio mare abilitate de
a utiliza abordari diferite de predare, adaptate la grupuri si indivizi, care, conform studiului realizat de
Myrberg (2007), cu privire la formarea cadrelor didactice si rezultatele obtinute de elevi la citire,
constituie cele mai importante abilitati pe care le poate detine un profesor.

Legaturi Tntre aptitudinile cadrelor didactice si performantele elevilor

in ciuda relatiilor evidente intre continutul educatiei cadrelor didactice si raportarea utilizarii unor
abordari didactice eficiente, este greu de stabilit o conexiune intre caracteristicile cadrelor didactice si
performantele elevilor. Asa cum s-a mai precizat, in multe tari cadrele didactice au aceeasi calificare
formala sau una foarte aseméanatoare. In acele tari unde exista variatii, deseori acestea reflecta
schimbarile din educatia profesorilor, care se datoreaza efectelor diferentelor dintre generatii. Mai
mult, variatia tipurilor de calificari si a frecventei strategiilor de predare a citirii este Intalnita tTn mai
multe tari. De exemplu, certificarea oficiala poate fi un aspect relevant in Suedia. Asa cum a
demonstrat analiza Myrberg (2007) asupra sondajului PIRLS 2001 din Suedia, elevii care au avut
cadre didactice cu certificari adecvate au obtinut rezultate mai bune decét cei carora le-au predat
profesori fara certificari sau profesori pregatiti pentru a preda la clase mai mari.

Existd numerosi factori contextuali care impiedica clasificarea efectelor pe care le produc cadrele
didactice. De exemplu, este posibil ca elevii de clasa a patra din Tnvatamantul primar sa fi fost deja in
clase unde predasera alte cadre didactice, care contribuisera la dezvoltarea competentelor lor de citire
in mai multe moduri. In general, asa cum au concluzionat Wayne si Youngs (2003), cele mai multe
variatii ale calitatii cadrelor didactice nu sunt observate.

2.2.2. Formarea profesionala continua (FPC) a cadrelor didactice care predau
citire, scriere si literatura la nivelul ISCED 2

Aceasta sub-sectiune exploreaza formarea profesionala continua (FPC) a cadrelor didactice care
predau materii ce au legatura cu citirea, Th ceea ce priveste rata de participare, numarul mediu de zile
utilizate, tipuri de activitati la care se prezintd i impactul perceput. Analiza este bazatd pe
raspunsurile cadrelor didactice la sondajul international OECD, TALIS, din 2008. Acesta acopera 16
dintre sistemele educationale din reteaua Eurydice. Populatia tinta a sondajului TALIS este constituita
din cadrele didactice care activeaza la nivelul secundar inferior predand diverse materii dar, pentru
realizarea studiului de fata, analiza este limitata la profesorii care predau citirea, scrierea si literatura
in scolile analizate. Astfel, au fost incluse citirea, scrierea si literatura in limba materna, in limba de
predare si intr-o a doua limba, pentru vorbitorii cu alta limba materna (OECD, 2010a).

Inainte de a incepe discutia despre formarea profesionald continud a cadrelor didactice, este
important sa observam ca profesorii de nivel ISCED 2 predau in general mai multe materii (citirea,
scrierea si literatura sunt definite ca o singurd materie in aceasta parte a analizei). In tarile europene,
la nivelul ISCED 2, profesorii de specialitate au in general o dubla specializare, in timp ce suplinitorii
pot preda intre trei si cinci materii. in tarile in care cadrele didactice predau de obicei mai multe
materii, raspunsul la intrebarile legate de FPC ar putea lua Tn calcul si alte materii. Asa cum se arata
in Figura 2.2, in medie, in cadrul sistemelor educationale europene care participa la studiu,
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aproximativ 9% dintre cadrele didactice predau doar citirea, scrierea si literatura. 17% predau una sau
mai multe materii, de obicei stiinte sociale gi limbi straine.

4 ¢ » Figura 2.2: Ponderea cadrelor didactice care predau citirea, scrierea si literatura, ca unica materie, cat i
impreuna cu alte materiii, la nivel ISCED 2, 2008
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UE |BEnl|BG | DK | EE | IE | ES | LT | HU | MT | AT | PL | PT | SI | SK | NO | TR

Citire si alte materii 16.7 | 151 | 6.1 | 39.7 | 74 | 26.7 | 169 | 146 | 124 | 19.0 | 26.7 | 13.2 | 10,3 | 153 | 21.2 | 420 | 215

Doar citire 93| 72 |113| 23 |120| 79 | 119|117 | 75 [ 156 | 22 [109 | 65 | 124 | 40 | 1.8 | 97

Total 260 | 223 |174| 420 | 193 | 346 | 288 | 263 | 20,0 | 34.6 | 28.9 | 24.1 | 16.8 | 27.6 | 25.2 | 43.8 | 31.2
Sursa: Bazele de date OECD, TALIS 2008. UK (1): Marea Britanie-Anglia/Tara Galilor/Irlanda de Nord

Nota explicativa

Citirea include scrierea si literatura.
Raspunsul ,nu*, la fiecare dintre sub-punctele de la intrebarea ,ce materie predati?“, au fost considerate raspunsuri lipsa
(s-au Tnregistrat 2,8% de valori lipsa in tarile europene participante).

Pentru abaterile standard, vezi si anexa disponibila pe http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
Observatii specifice pe tari

Italia: S-a renuntat la intrebarea privind specializarea cadrelor didactice.
Olanda: Tara nu a indeplinit standardele de esantionare, de aceea datele provenind din sistemul olandez de invatamant
nu sunt incluse in tabelele si analizele internationale.

* e ®

Existad o variatie Tn ponderea cadrelor didactice care predau citire, scriere si literatura la nivelul tarilor
europene. In Danemarca si Norvegia, mai mult de 40% dintre profesori au predat materii legate de
citire cel putin o perioada din saptaména de activitate didactica, dar foarte putine cadre didactice (mai
putin de 3%) au predat doar citire, scriere si literaturd. In Bulgaria si Estonia cele mai multe cadre
didactice care predau citire, scriere si literatura au predat numai aceste materii.

Diferentele dintre tari in ceea ce priveste formarea profesionalda continua a cadrelor didactice care
predau citire, scriere si literatura reflecta diferentele in modul de organizare a formarii profesionale. Au
existat foarte putine diferente ih comparatie cu dezvoltarea profesionald continua a cadrelor didactice
care predau alte materii. Agadar, sectiunea prezinta in general modul in care cadrul general FPC se
manifesta in modelele FPC ale cadrelor didactice care predau citirea, scrierea si literatura. Initiativele
FPC destinate in special cadrelor didactice care predau citirea sunt prezentate in Sectiunea 2.3.6.

Conform datelor din sondajul TALIS, cel putin 90% dintre cadrele didactice care predau citirea,
scrierea si literatura in tarile europene participante la sondaj au participat la cel putin o activitate FPC
in ultimele 18 luni. in Estonia, Lituania, Polonia si Slovenia s-au inregistrat cei mai multi participanti,
atingandu-se peste 98%. Diferentele de participare la programele FPC la nivelul tarilor europene sunt
evidente in numarul mediu de zile dedicate FPC (vezi Figura 2.3), incepand cu 5 n Irlanda si
ajungand la 26, in Spania. Cadrele didactice care predau materii ce au legatura cu citirea in UE au
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avut, in medie, 18 zile de FPC (valoare mediana (°) 10), dintre care 8 zile au fost obligatorii. Numarul
de zile a fost considerabil mai mare Tn Spania, unde un cadru didactic care preda citirea, scrierea si
literatura a petrecut Tn medie 26 de zile (mediana 20) in cadrul diferitelor activitati de dezvoltarea
profesionala. Aproximativ un sfert dintre cadrele didactice care predau citirea Th Spania au participat la
40 sau mai multe zile de FPC n ultimele 18 luni de dinainte de efectuarea sondajulul TALIS. In Spania
FPC este in mod clar legata de promovarea in munca si de cresterea salariala; de exemplu, cadrele
didactice care se fnscriu la un anumit numar de cursuri de formare sunt eligibile pentru bonusuri
salariale (Eurydice, 2008). Totusi, aceasta reflectd organizarea activitatilor de FPC, in general, si nu
este reprezentativa pentru cadrele didactice care predau citirea, scrierea gi literatura.

4 ¢ * Figura 2.3: Numarul mediu de zile destinate FPC, efectuate de cadrele didactice care predau citirea,
scrierea si literatura la nivel ISCED 2, pe parcursul ultimelor 18 luni inainte de realizarea sondajului, 2008.
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UE |BEnl| BG | DK | EE IE ES | LT | HU | MT | AT | PL | PT Sl SK | NO | TR

Obligatoriu 8.0 2.8 9.1 39 6.8 24 | 139 | 6.6 8.0 5.0 33 8.2 7.6 47 3.6 41 9.6

Nu este ogligatoriu | 9.8 4.2 6.7 5.8 6.5 29 | 124 | 51 8.2 25 77 | 128 | 71 3.8 2.8 5.2 0,7
Total 178 | 70 | 158 | 97 | 133 | 53 | 263 | 11.7 | 163 | 75 | 110 | 211 | 147 | 85 6.5 9.3 | 103
Sursa: Bazele de date OECD, TALIS 2008. UK (4): Marea Britanie-Anglia/Tara Galilor/Irlanda de Nord

Nota explicativa

Deoarece valorile extreme au o influentd mare asupra mediei, raspunsurile corespunzéatoare percentilei 99 au fost omise
la nivel european. Au fost incluse in analizé doar valorile sub 120 de zile (aproximativ 5 luni)ale activitatilor de FPC.
Aceasta omisiune s-a Tnregistrat pentru Comunitatea flamanda din Belgia (0,3%), Bulgaria (4.2%), Polonia (5.1%) si
Portugalia (1.2%).

Pentru abaterile standard, vezi si anexa disponibila pe http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
Observatii specifice pe tari

Italia: S-a renuntat la intrebarea cu privire la specializarea cadrelor didactice.

Olanda: Tara nu a indeplinit standardele de esantionare, de aceea datele provenind din sistemul olandez de invatamant
nu sunt incluse in tabelele si analizele internationale.

* e

Tn toate tarile analizate, cadrele didactice care predau materii ce au legatura cu citirea au participat la
activitati FPC in mod voluntar. Turcia este singura tara unde aproape toate programele FPC au avut
prezenta obligatorie. Tn toate celelalte t&ri europene cel putin o treime din zilele acordate programelor
FPC nu au avut prezenta obligatorie. Cadrele didactice care predau citirea, scrierea si literatura In
Spania si Polonia au participat in mod voluntar la zilele de FPC, de exemplu 12-13 zile pe parcursul
ultimelor 18 luni. Totusi, raspunsurile asociate cu programele obligatorii FPC ar putea cuprinde
perceptia subiectiva a cadrelor didactice. De exemplu, in Spania formarea pe parcusul vietii constituie

(®  Numarul median de zile reprezinti valoarea care imparte distributia zilelor de participare la activitati de FPC in doua
grupe egale, jumatate dintre participanti incadrandu-se in intervalul de deasupra acestei valori, iar cealalta jumatate Tn
intervalul de sub valoarea mediana.
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un drept si o indatorire pentru cadrele didactice (), si totusi prezenta la anumite programe FPC este
voluntara. Cadrele didactice ar putea intelege FPC ca fiind obligatoriu avand Tn vedere ca n urma
acestora se poate obtine o crestere salariala numita ,supliment pentru formare profesionala continua“.

In medie Tn Uniunea Europeana, cadrele didactice care predau materii care au legatura cu citirea au
raportat o zi in plus de prezenta la activatile de FPC, in comparatie cu celelalte cadre didactice.
Totusi, diferenta se datoreaza in principal Ungariei, unde cadrele didactice care predau materii ce au
legatura cu citirea au doua zile de activitati FPC mai mult decéat ceilalti profesori (in total 16 si
respectiv 14 zile).

Trecerea in revista a literaturii de specialitate (vezi Sectiunea 2.1) a evidentiat faptul ca pregatirea
profesionala permanenta, pe termen lung, este mai eficienta decat workshop-urile si cursurile de
scurta durata. Totusi, asa cum indica Figura 2.4, cursurile/workshop-urile despre subiecte si metode
legate de citire si/sau alte subiecte educationale au fost fara indoiala cele mai intalnite in cadrul FPC.
In medie In UE, 86% dintre cadrele didactice care predau citirea, scrierea si literatura participasera la
cel putin un curs sau un workshop in ultimele 18 luni. Procentajele au fost mari in Estonia, Lituania,
Malta, Austria si Polonia (depasind 90%), si in Ungaria, Slovacia, Norvegia si Turcia au fost ceva mai
scazute (53-76%). O altd variantd de formare de scurtd duratd, de exemplu conferinta, a fost de
asemenea foarte des intalnita. Aproximativ jumatate dintre cadrele didactice care predau citirea,
scrierea si literatura au participat la conferinte despre educatie sau seminarii unde profesorii si/sau

cercetatorii au prezentat rezultatele studiilor lor si au discutat despre problemele din invatamant.

Tn contrast cu alte cursuri i conferinte de scurta durata, conducerea unor activitati de cercetare este o
activitate permanenta, incorporata in indeletnicirile profesionale curente care permit cadrelor didactice
sa genereze cunostinte despre invatarea si predarea eficienta. Este asadar incurajator faptul ca, in
medie, 40% dintre cadrele didactice din UE au raportat implicarea intr-o forma individuala sau
colaborativa de cercetare. lar in Danemarca, Spania, Lituania si Portugalia, peste 50% dintre cadrele
didactice au raspuns pozitiv. Totusi, foarte putine cadre didactice (mai putin de 15%) au facut practica
de cercetare Tn Ungaria, Slovacia si Norvegia. Numarul mediu de cadre didactice implicate n
programele de calificare sau de obtinere a unor grade didactice a fost mai mic decét al celor implicate
n cercetare, demonstrandu-se astfel ca cercetarea este o activitate obisnuitd chiar si pentru acele
cadre didactice care nu frecventeaza un program formal de studii. Asa cum explica Ritchie (2006),
majoritatea cadrelor didactice se implica in cercetare in urma unei invitatii personale. Cadrele
didactice care desfagoara deja o activitate de cercetare Tsi invita colegii sa se alature unor astfel de
anchete si oportunitati de reflectie colaborativa.

Participarea cadrelor didactice la cursuri organizate Tn cadrul sistemului formal de invatamant a fost o
forma mai putin intalnita de FPC permanent&, pe termen lung. in medie in UE, un sfert dintre cadrele
didactice care predau materii ce au legatura cu citirea au luat parte la un program de calificarede
obtinere a unor grade didactice. Numarul a fost mai mare in Bulgaria si Lituania, unde 46-50% dintre
cadrele didactice au fost implicate in asemenea programe. Sistemul de promovare a cadrelor
didactice din aceste tari rasplateste considerabil obtinerea de calificari formale.

() Legea educatiei 2/2006, art. 102.1.
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@ ¢+ Figura 2.4: Ponderea cadrelor didactice care predau citirea, scrierea si literatura la nivel ISCED 2,

care au participasera la activitati FPC in ultimele 18 luni, dupa tipul activitatii, 2008
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Observatii specifice pe tari

Italia: -a renuntat la intrebarea cu privire la specializarea cadrelor didactice.
Olanda: Tara nu a indeplinit standardele de esantionare, de aceea datele provenind din sistemul olandez de invatamant
nu sunt incluse in tabelele si analizele internationale.

95

s e &



Predarea citirii Tn Europa: contexte, politici si practici

Importanta colaboréarii intre cadrele didactice, a muncii in echipa si a impartasirii cunostintelor a fost
puternic evidentiata de-a lungul studiului. Si totusi activitatile de sprijin colegial nu sunt tocmai comune
metodelor formale ale FPC. Participarea intr-o retea de profesori si monitorizarea (inclusiv observarea
activitatilor desfasurate de colegi si cele de coaching) implica circa 35% dintre cadrele didactice
apartinand tarilor UE. Aproximativ jumatate dintre cadrele didactice au participat la cel putin una dintre
aceste activitati, pe parcursul ultimelor 18 luni. Pe de alta parte, activitatile de sprijin colegial par a fi
metode mai populare de FPC in multe dintre tarile din centrul si estul Europei (Lituania, Ungaria,
Polonia, Slovenia si Slovacia). In Polonia 60-70% dintre cadrele didactice care predau materii ce au
legatura cu citirea au raportat implicarea atat in activitati de creare de retele cat si de mentorat.
Aceasta poate fi pusa pe seama faptului ca, in Polonia, ,retelele de cooperare ar putea sa fie
organizate n jurul unor activitati de cooperare informald. Cu toate acestea, o explicatie mai plauzibila
ar putea fi aceea legata de varsta cadrelor didactice. in comparatie cu celelalte tari, Polonia are cadre
didactice destul de tinere si multe dintre acestea sunt inca implicate Tn activitdti de mentorat ca parte a
programelor de inductie.

Forma cea mai putin intélnitd de FPC a fost vizita de observatie efectuata in alte scoli. Doar o cincime
dintre cadrele didactice care predau materii ce au legatura cu citirea raporteaza implicarea intr-o
activitate FPC de acest tip. $i cu toate acestea, vizitele de observatie au fost foarte des Tntalnite in
Estonia si Lituania, unde aproximativ 60% dintre cadrele didactice care predau citire, scriere i
literatura luasera parte la cel putin o vizita de observatie intr-o altd scoald, pe parcursul ultimelor 18
luni. Efectuarea unor vizite de observatie si observatia la clasa, In timpul orelor de curs, a profesorului,
fac parte din procesul de certificare pentru cadrele didactice lituaniene, in timp ce in Estonia traditia
vizitelor scolare a fost foarte importanta inca din perioada sovietica si este probabil mentinuta prin
intermediul asociatiilor profesorale.

Existd anumite modele de participare la FPC in Europa recunoscute in functie de tara. Asa cum se
observa in Figura 2.4, cadrele didactice care predau citirea, scrierea si literatura in Belgia
(Comunitatea flamanda) si Norvegia au avut cote de participare la toate formele de FPC, mai mici sau
aproximativ egale cu media UE, cu aproximativ 16-19% dintre cadrele didactice care predau materii
legate de citire raportand participarea la cursuri in ultimele 18 luni. Prin comparatie, in Lituania si
Polonia, cadrele didactice care predau materii legate de citire au raportat grade de participare mai
mari decat media UE, la toate tipurile de FPC. In aceste tari, majoritatea cadrelor didactice au raportat
participarea la mai multe activitati FPC, de exemplu mai mult de 90% dintre profesori au participat la
cel putin doua tipuri diferite de FPC, si mai mult e 80% la cel putin trei tipuri, Tn ultimele 18 luni.

Diferentele dintre ratele de participare pot avea legatura cu masurile luate Tn aceste tari pentru a
incuraja participarea la FPC. De exemplu, cadrele didactice din Spania, unde FPC este in mod clar
legat de avansarea in cariera si de cresterile salariale, au petrecut cel mai mare numar de zile in
activitati de FPC. Recompense similare exista si in Lituania si in Polonia, care au o traditie foarte
dezvoltata si bine Tnradacinata a activitatilor FPC (Ministerstwo Edukacji Narodowej/IBE, 2009), si
unde majoritatea cadrelor didactice participa la mai multe forme de FPC. Completarea cu succes a
unui program FPC in Lituania este una dintre principalele conditii de acces la categoriile de personal
cu calificari mai avansate, ceea ce are o legatura directa cu o remunerare mai buna (Eurydice, 2008).
in plus, iIn sistemul educational lituanian se afla in curs de derulare o ampla reforma. Pentru
asigurarea implementarii reformei au fost proiectate cursuri si programe de formare la locul de munca
(unele dintre ele obligatorii) destinate cadrelor didactice si directorilor de scoli. De asemenea, n
Polonia, participarea la FPC este o cerinta formald pentru promovare, ceea ce inseamna si o crestere
salariala. Oferta de formare este vasta si accesibila, atat din punct de vedere geografic céat si financiar.

In contrast, Belgia (Comunitatea flamand&) si Norvegia nu au stabilit o legaturd clara intre FPC,
promovare si crestere salariala, factor pe seama caruia poate fi pusa rata scazuta de participare la
FPC. n Belgia (Comunitatea flamand&) nu existd mecanisme formale care leaga in mod automat
participarea la FPC de cresterile salariale sau de promovari. In Norvegia, doar unele cursuri FPC
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oferite de institutii de Tnvatamant superior asigura credite de studiu Tn plus, care pot conduce, in unele
cazuri, la cresteri salariale.

Asa cum s-a mai spus, anumite tipuri de FPC influenteaza dezvoltarea cadrelor didactice in moduri
diferite. Pentru a explica efectele vizibile ale FPC, li s-a solicitat cadrelor didactice sa evalueze
impactul programelor FPC la care au luat parte (vezi Tabelul 3 din Anexe, Anexa la Sectiunea 2.2).
Perceptia cadrelor didactice a reflectat distinctia intre activitatile singulare, de scurta durata si cele cu
durate mai lungi, cu un caracter permanent, asa cum sunt evidentiate acestea in literatura de
specialitate. Conform raspunsurilor oferite de cadrele didactice, conferintele educationale sau
seminarele si vizitele de observatie efectuate in alte scoli au avut un impact mai scazut, Tn comparatie
cu celelalte tipuri specificate de FPC, desi au fost totusi evaluate ca avand un impact ,mediu”.
Desfasurarea unor cercetari individuale sau colaborative plecand de la un subiect de interes
profesional si luand parte la programe de calificare (de obtinere a unei calificari sau a unei certificari) a
fost actiunea cu cel mai mare impact mediu. Aproximativ 45% dintre cadrele didactice care au
participat la acest tip de program au raportat un impact considerabil. Profesorii din Danemarca au
apreciat foarte mult programele de calificare sau de obtinere a unei certificari: aproximativ 85% au
raportat un impact considerabil asupra dezvoltarii profesionale proprii. Aceste valori ar putea indica
satisfactia cadrelor didactice care participa la programe suplimentare de calificare pentru a deveni
specialisti in predarea competentelor de citire (Laesevejleder) (vezi mai mult in Sectiunea 2.3.5).
Cadrele didactice din Malta au perceput de asemenea impactul ca fiind unul considerabil asupra
propriilor metode de predare, dupa participarea la programe de calificare. Este posibil ca unele dintre
programele legate de citire organizate de Universitatea din Malta sa fi avut o inflenta mai mare n
cadrul aceste evaluari prin aceea ca au oferit suplimentar si alte beneficii: un certificat anual de
voluntariat pentru cursul de specializare a cadrelor didactice care predau citirea; un curs de certificare
post-universitara de 18 luni pe tema evaluarii si sprijinului acordat elevilor cu dificultati dislexice; si un
program de masterat in predarea competentelor de citire.

Urmatoarea sectiune cu privire la ,Politicile nationale cu privire la formarea cadrelor didactice si la
dezvoltarea abilitatilor acestora“ trateaza pe larg programele de dezvoltare profesionala continua care
au ca scop specific predarea abilitatilor de citire.

2.3. Politici nationale de formare a cadrelor didactice

Aceasta sectiune examineaza gradul in care viitoarele cadre didactice, dar si cele care lucreaza deja
in domeniu, Tsi Tnsusesc si isi dezvolta abilitatile necesare predarii citirii. Cadrele didactice despre care
discutdm aici sunt cele care predau limba de instruire la nivelul primar si secundar inferior (?). Mai ntai
se discuta despre formarea initiala a cadrelor didactice, se cerceteaza daca viitoarelor cadre didactice
li se ofera sansa sa dobandeasca abilitatile necesare predarii citirii si daca vor putea sa le puna n
aplicare pe parcursul plasamentelor in scoli (in perioada practicii pedagogice). De asemenea, se
prezintd modul si tarile Tn care viitoarele cadre didactice sunt pregatite sa aplice rezultatele cercetarilor
stiintifice in domeniul educatiei in activitatea de predare de zi cu zi. Se prezintd apoi modul in care
abilitatile la citire ale viitoarelor cadre didactice sunt evaluate intr-un mod specific gi, acolo unde este
cazul, se precizeaza momentul in care are loc evaluarea — Tnainte, pe parcursul sau la finalul
perioadei de formare. Apoi se ofera informatii cu privire la calificarile specifice necesare pentru
predarea citirii care pot fi dezvoltate de furnizori de formare din invatamantul superior. In sfarsit,
sectiunea mai trateaza si 0 gama larga de programe de dezvoltare profesionala continua care ajuta
cadrele didactice sa-si imbunatateasca si sa-si actualizeze abilitatile de predare a citirii.

(8) La nivelul invatdmantului primar, cu exceptia Denemarcei, cadrele didactice care predau limba de instruire sunt in general
calificate sa predea toate sau aproape toate materiile din programa. La nivelul Tnvatamantului secundar, exista cadre
didactice specializate (adica dispun de o calificare pentru a preda una sau cel mult doua discipline diferite) sau suplinitori
(care sunt calificati sa predea un grup de materii — cel putin trei, dar nu mai mult de cinci).
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2.3.1. Cunostinte si abilitati de predare a citirii dobandite de cadrele didactice
in perioada de formare initiala

Data fiind variatia nivelului de autonomie acordat institutiilor care asigura formarea initiala a cadrelor
didactice in ceea ce priveste alegerea continutului programelor oferite, este greu de stabilit in mod
precis céat de bine pregatite sunt cadrele didactice pentru a preda citirea. Cu toate acestea, In 18 tari,
in programele scolare ale acestor institutii, apar ih mod explicit referiri la cunostintele si abilitatile
necesare viitoarelor cadre didactice care urmeaza sa predea limba de instruire, atat la nivel primar,
cat si la nivel secundar inferior (Figura 2.5). Aceste linii directoare reprezinta principala sursa de
informatie pentru aceasta sub-sectiune. In plus, sunt de asemenea utilizate informatiile despre
cursurile si modulele oferite de institutiile care asigura formarea initiala a cadrelor didactice. Toate
informatiile prezentate se aplica formarii initiale pentru ambele niveluri educationale, cu exceptia
zonelor in care se fac specificari diferite.

In 12 tari nu exista linii directoare centrale pentru institutiile care asigura formarea initiala a cadrelor
didactice, care sa se refere explicit la formarea viitoarelor cadre didactice pentru predare citirii; este
decizia institutiilor s& adopte o abordare in acest sens. Ceea ce nu presupune ca pregatirea pentru
predarea citirii nu este bine acoperitd in aceste tari. intr-adevar, in Estonia () si Irlanda (*°, de
exemplu, nu exista linii directoare oficiale in aceasta privinta, dar institutiile care asigura formarea
initiala a cadrelor didactice ofera cursuri sau module de curs despre metodele de predare a citirii.

Liniile directoare oficiale, referitoare la pregatirea viitoarelor cadre didactice Tnsarcinate cu predarea
citirii, si care se adreseaza acestor institutii, variaza in continut si grad de specificitate. Acestea
mentioneaza n general metodologia pentru predarea citirii sau stabilesc scopuri generale in ceea ce
priveste cunostintele si abilitatile pe care noile cadrele didactice responsabile cu predarea citirii trebuie
sa le stapaneasca. Liniile directoare centrale se refera mai rar la abilitatile specifice, de exemplu, la
evaluarea in domeniul predarii citirii, predarea citirii de texte electornice sau abordarea dificultatilor la
citire. Tn Germania, Cipru si Slovenia, linile directoare oficiale se referd doar la viitoarele cadre
didactice de nivel primar.

Unele dintre liniile directoare se refera la aspecte specifice ale abilitatilor de predare a citirii. In Belgia
(Comunitatea Tn care se vorbeste limba germana), institutiile care asigura formarea initiala a cadrelor
didactice de nivel primar ofera cursuri de predare care se concentreaza asupra diferitelor etape ale
dezvoltarii competentelor de citire, de la invatarea decodarii, la strategii de intelegere si de
interpretare a textului. In Turcia, viitoarele cadre didactice care predau in ciclurile de invatamant
obligatoriu primesc un curs de dezvoltare a abilitatilor de citire de baza si inca unul pe tema metodelor
de intelegere in citire. In Spania, Letonia, Lituania, Ungaria si Polonia, pentru viitoarele cadre
didactice care urmeaza sa predea la nivelul secundar inferior, accentul se pune pe pregatirea pentru
demararea analizelor literare si folosirea unor abilitati de citire de nivel Tnalt (de exemplu, intelegerea
mai profunda si citirea critica a textului). Tn Norvegia, in plus fata de cursurile de limb& norvegiana pe
care le vor preda, viitoarele cadre didactice se pregatesc si pentru a preda cititorilor Tncepatori.

() in cele trei institutii de Tnvatamant superior ce ofera cursuri de formare initiald a cadrelor didactice, atat invatatorii (clasele
1-6), cat si cadrele didactice care predau limba materna (clasele 1-9) trebuie sa participe didactica predarii limbii materne.
Aceste cursuri cuprind metodologia si evaluarea corespunzatoare domeniului predarii citirii. Mai mult, pentru Tnvatatori,
exista un curs despre strategii de abordare a dificultatilor de citire, obligatoriu sau optional, n functie de institutia care ofera
programul de formare.

(™ Conform unui sondaj aplicat de Unitatea nationala din Irlanda, care acopera cinci institutii finantate de stat care ofera
programe de formare profesionala pentru cadrele didactice de nivel ISCED 1, si 4 dintre cele 13 institutii care ofera
educatie de nivel ISCED 2, viitoarele cadre didactice trebuie sa se nscrie la cel putin 2 dintre cele 6 module de predare a
citirii, ca parte a cursurilor de metodologia predarii limbii engleze. Aceste module cuprind metodologia predarii citirii,
strategii de abordare a dificultatilor de citire si evaluarea la citire. Viitoarele cadre didactice de nivel secundar participa la
sesiuni de dezvoltare a abilitati de citire, in contextul disciplinei pe care o vor preda.

98



Capitolul 2: Cunostintele si abilitatile necesare pentru predarea citirii

Figura 2.5: Cunostinte/abilitéti de predare a citirii necesare cadrelor didactice care se pregatesc sa predea citirea la
nivel primar si secundar inferior: linii directoare oficiale pentru institutiile care asigura formarea initiala a cadrelor
didactice (IFI), 2009/10
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Nota explicativa

Cadrele didactice luate n calcul sunt cele care predau limba de instruire, indiferent daca au o pregatire generala, semi-
specializata sau specializata. Liniile directoare oficiale supuse atentiei sunt acelea care se refera explicit la competentele de
predare a citirii ale viitoarelor cadre didactice.

Observatii specifice pe tari

Belgia (BE de): Formarea initiala a cadrelor didactice din nvatamantul secundar inferior se desfasora in afara Comunitatii in
care se vorbeste limba germana. Majoritatea cadrelor didactice sunt formate Tn Comunitatea franceza din Belgia.

Cipru: Datele colectate pe baza programei Universitatii din Cipru pentru viitoarele cadre didactice.

Liechtenstein: Formarea initiala a cadrelor didactice care predau la nivel primar si secundar inferior se realizeaza in alte tari.

* e

In Franta, Suedia si Marea Britanie toate cadrele didactice nou-calificate trebuie sa poata s& dezvolte
competentele de citire ale elevilor, nu doar cadrele didactice care predau limba de instruire. In Suedia,
de exemplu, toate viitoarele cadre didactice de nivel primar si secundar inferior trebuie sa poata
demonstra ca detin cunostintele cu privire la semnificatia Tnvatarii citirii, pentru a inlesni copiilor
accesul si achizitia de informatii noi. In plus, viitoarele cadre didactice care predau la clasele 1 — 3 de
scoala primara trebuie sa poata face dovada detinerii unor cunostinte temeinice pentru predarea citirii.

in Marea Britanie, pentru a obtine calificarea de cadru didactic ™, toti viitorii profesori trebuie sa
demonstreze competenta profesionald in ceea ce priveste abilittile de predare, pana la finalul perioadei
de formare. De exemplu, in Anglia, pentru a deveni cadre didactice, studentii trebuie sa poata sa ,creeze
oportunitati celor care nvatd pentru ca acestia sa-gi poata dezvolta abilitdtile de citire” (TDA revizuit
2008, p. 9). Aceasta este o conditie dintr-un set de ,Standarde profesionale de calificare la statutul de
cadru didactic*, care se aplica la nivelul tuturor parcursurilor educationale din IFI. Tn Scotia, Standardul
pentru formarea initiala a cadrelor didactice stabileste ca acestea trebuie sa detina cunoasterea,
intelegerea si abilitatea practicd necesare pentru predarea citirii. Mai exact, in directd legatura cu
propriile responsabilitdtile trans-curriculare asociate citirii, viitoarele cadre didactice din fnvatamantul
secundar inferior trebuie sa stie cum sa promoveze necesitatea dobandiri competentelor de citire,
pentru ca elevii sa poata lucra cu informatiile specifice corespunzatoare disciplinei pe care o predau.

In Franta si Marea Britanie, cerintele de acest tip reflecta faptul c& dezvoltarea abilititilor de citire a
fost desemnata ca sarcina trans-curriculara in programa scolara a acestor tari.

™ Tn concordanta cu: ,Standardul profesional pentru obtinerea statutului de cadru didactic*(TDA, revizuit in 2008) Tn Anglia,
,Standardele statutului de cadru didactic calificat Tn Tara Galilor, 2009* (Welsh Assembly Government, 2009) in Tara
Galilor, ,Cadrul didactc: o profesie reflectiva“, in Irlanda de Nord (GTCNI, 2007) si cu ,Standarde pentru formarea initiala a
cadrelor didactice” (GTCS, revizuit in 2006), in Scotia.
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Abordarea dificultatilor la citire

Predarea citirii necesita utilizarea strategiilor adecvate pentru abordarea problemelor pe care le au
individual, elevii (vezi trecerea n revista a literaturii in Sectiunea 1.1). Majoritatea tarilor fie nu au
elaborat nicio linie directoare cu privire la acest subiect pentru institutiile IFI, fie I-au inclus in cadrul
unor obiective si cursuri mai generale. Aceste cursuri se pot adresa unei game variate de subiecte
incluzand tehnici de predare diferentiatéd pentru a veni in intdmpinarea diverselor nevoilor de invatare
ale elevilor (de exemplu, prin modificarea vitezei de predare; adaptarea metodelor de predare la elevii
cu cerinte educationale speciale; abordarea tipurilor diferite de dificultati specifice de nvatare sau
predarea limbii de instruire ca limba straina).

Asa cum se arata in Figura 2.5, noua tari detin linii directoare cu privire la educatia cadrelor didactice
referindu-se strict la abordarea dificultatilor de citire, majoritatea adreséndu-se viitoarelor cadre
didactice. Tn Belgia (Comunitatea n care se vorbeste limba germana), Spania si Cipru, cursurile
dedicate viitoarelor cadre didactice pentru Tnvatamantul primar cuprind metodologia de predare a
limbii de instruire (sau predarea citirii) si includ tehnici de abordare a dificultatilor la citire. In Norvegia,
acest tip de formare se utilizeaza si in cazul viitoarelor cadre didactice de nivel secundar inferior. Tn
Belgia (Comunitatea Tn care se vorbeste limba germana), studentii care se pregatesc pentru a deveni
profesori Tn Tnvatamantul primar invatd cum sa puna in aplicare strategia potrivitda in functie de
obstacolul intalnit, acoperind tehnicile de decodare precum si pe cele de intelegere si interpretare.

In Spania (in unele universitat), Malta si Lituania, in IFl pentru viitoarele cadre didactice din
fnvatamantul primar, sunt incluse cursuri dedicate special tehnicilor de abordare a dificultatilor de
citire. Unele universitati spaniole ofera posibilitatea Tnscrierii la cursuri optionale care trateaza
problema dificultatilor de invatare aparute in predarea citirii. In Malta, programul de studii include un
modul despre dificultitile de citire si scriere ale elevilor. Tn Lituania, se aloca timp pentru teoria gi
practica predarii citirii copiilor care prezinta nevoi educationale speciale.

Abilitatea de a identifica obstacolele care apar pe parcursul dezvoltarii abilitatilor de citire ale elevilor
este una dintre competentele finale pe care cadrele didactice din Franta trebuie sa le stapaneasca
pana la finalizarea studiilor de formare initiald. in Letonia, Standardul profesiei de cadru didactic
impune viitoarelor cadre didactice sa detina competente care sa le permitd s& abordeze diferitele
dificultati la citire cum ar: fi lipsa abilitatii de a citi cu voce tare, fluenta la citire sau dificultati de
pronuntie a sunetelor care corespund unor anumite litere.

Strategia nationald slovena pentru alfabetizare (2006) include recomandari pentru abordarea
dificultatilor de citire, pe parcusul etapei de formare initiala a viitoarelor cadre didactice care urmeaza
sa predea citirea. In consecinta, formatorii de cadre didactice le pregatesc pe acestea sa foloseasca
elemente de sprijin, materiale de invatare si instrumente pentru diagnostic destinate in special
identificarii si abordarii dificultatilor de citire.

Evaluarea abilitatilor de citire ale elevilor

Asa cum a fost evidentiat Tn rezumarea literaturii de specialitate, evaluarea formativa poate juca un rol
important in sprijinirea dezvoltarii abilitatilor de citire ale elevilor. In practicd, marea majoritate a tarilor
detin linii directoare oficiale elaborate pentru a pregati viitoarele cadre didactice sa aplice elevilor
diverse tipuri de evaluare. Totusi, putine dintre aceste linii directoare mentioneaza formarea cadrelor
didactice in spiritul competentelor necesare evaluarii elevilor in domeniul abilitatilor de citire.

in Spania, Romania si Slovenia, viitoarele cadre didactice care vor preda citirea sunt formate sa aplice
metode de evaluare specifice disciplinei sau disciplinelor pe care urmeaza sa le predea. Belgia
(Comunitatea in care se vorbeste limba germana), Letonia, Ungaria si Austria raporteaza ca viitoarele
cadre didactice sunt pregatite sa evalueze nivelul de competenta la citire. in Belgia (Comunitatea in care
se vorbeste limba germana), cadrele didactice care vor preda Tn invatamantul primar invata sa-si
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dezvolte propriile abilitati de diagnosticare prin intermediul utilizarii instrumentelor standardizate de
evaluare. In Letonia, viitoarele cadre didactice trebuie s& dobandeasca abilitati de evaluare a elevilor la
citire, sa Tnvete sa interpreteze rezultatele si sa planifice dezvoltarea abilitatilor de citire a elevilor. In
Ungaria, formarea initiala a cadrelor didactice pune accent pe abilitatea de a identifica dificultatie de
citre pentru a indruma elevii catre specialistul adecvat. in Austria, unde nu existi reguli stricte, in
anumite institutii educationale de formare initiala (Padagogische Hochschulen), viitoarele cadre didactice
trebuie sa elaboreze o metoda de diagnostic si interventie bazandu-se pe teste standardizate.

Predarea citirii textelor electronice

Citirea textelor Tn format electronic, care se practica din ce in ce mai mult, presupune utilizarea unor
abilitati diferite de cele necesare pentru a citi textele tiparite, insa sunt cadrele didactice formate
pentru a integra noile mijloacele multimedia in predarea citirii? Aproape jumatate dintre tari au
elaborat linii directoare care vizeaza includerea cunostintelor teoretice si practice cu privire la utlizarea
TIC in formarea initiala a cadrelor didactice. Totusi, doar in cinci tari (Cipru, Letonia, Lituania, Polonia
si Marea Britanie (Scotia)) aceste linii directoare se refera in mod explicit la predarea citirii textelor in
format electronic.

Aceasta regula se aplica in Cipru (pentru viitoarele cadre didactice) Tn cazul cursurilor in cadrul carora
se preda limba de instruire. In Cipru, diploma de bacalaureat, care permite detinatorilor sa predea n
invatamantul primar, include de asemenea si 0 specializare in tehnici si modalitati de abordare a
diferitelor tipuri de alfabetizare.

In Letonia, unul dintre scopurile practicii pedagogice este de a pregéti viitoarele cadre didactice astfel
incat acestea sa le poata preda elevilor metode prin care ei poata gasi informatii on-line si sa le
foloseasca n diferite situatii. In Lituania, in cadrul programelor de educatie pentru cadrele didactice se
cere de la acestea sa le ofere elevilor notiuni introductive despre cele mai recente tehnologii si
instrumente de citire si sa-i initieze n tehnicile de citire a textelor din mediul virtual. In Polonia,
programele de formare pentru cadrele didactice includ cursuri despre utilizarea internetului, cautarii de
informatii $i pentru comunicare.

in Marea Britanie (Scotia), se agteaptd de la IFI s& permita viitoarelor cadre didactice s&-si dezvolte
abilitatile necesare abordarii unei game variate de texte, dupa cum se cere prin programa gcolara
oficiale care, prin intermediul cadrului pentru Tnvatarea limbii engleze si a dezvoltarii competentelor la
citire, reflectd cregterea gradului de utilizare a textelor multi-modale, a comunicatiilor digitale, retelelor
sociale si a altor forme de comunicare electronica Tntalnite de copii si de tineri in viata lor de zi cu zi.

2.3.2. Practica pedagogica pentru cadrele didactice care vor preda citirea

O practica scolara repetatd si de duratd mai indelungatd poate consolida perceptiile elevilor si ale
profesorilor cu privire la legaturile dintre rezultatele cercetarilor educationale si implementarea
acestora (Darling-Hammond si Bransford, 2005). Asa cum s-a evidentiat in trecerea in revista a
literaturii de specialitate, practica pedagogica este intr-adevar unul dintre aspectele cele mai
importante pentru formarea unor cadre didactice eficiente.

in majoritatea tarilor durata practicii pedagocice se stabileste la nivel central (vezi Figura 2.6). Timpul
minim alocat practicii pedagogice in scoli pe parcursul IFl variaza la nivelul tarilor europene. Pentru
viitoarele cadre didactice din Tnvatamantul primar, variaza de la 40 de ore in Letonia, la 900 de ore in
Austria. Pentru viitoarele cadre didactice din invatamantul secundar inferior, la limita inferioara se
situeaza Turcia, cu 34 de ore, si la limita superioara, Marea Britanie (Anglia, Tara Galilor si Irlanda de
Nord), cu 778 de ore. Totugi, acestea sunt duratele minime alocate practicii pedagogice, timpul efectiv
petrecut Tn scoli putand sa varieze.
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4 ¢ + Figura 2.6: Reguli privind numarul minim de ore alocate practicii pedagogice in perioada de formare initiala a
viitoarelor cadre didactice care vor preda citirea in invatamantul primar si secundar inferior, 2009/10
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Nota explicativa

Practica pedagogica in scoli este un tip de plasament (remunerat sau nu) care se desfasoara intr-un mediu de lucru real
si nu dureaza de obicei mai mult de cateva saptamani. Este supervizata de un cadru didactic si include evaluari
periodice realizate de cadrele didactice apartindnd unitatii de Tnvatamant care asigura formarea. Aceste plasamente
sunt parte integranta a procesului de pregatire profesionala.

Valorile din tabel se aplicd celor mai comune parcursuri educationale din fiecare tard care este mentionatd in
observatiile specifice pe tari cu mai mult de un parcurs. Ele au fost identificate prin intermediul celor mai recente date
disponibile privind calificarile obtinute de noile cadre didactice, din 2009/10 pana la 2006/07.

Observatii specifice pe tari

Belgia (BE de): Acelasi ca in Figura 2.5.

Bulgaria: Datele privind nivelurile ISCED 1 si 2 se refera la programele de masterat in pedagogie.

Republica Ceha (Datele privind nivelul ISCED 2), Estonia (Datele privind nivelurile ISCED 1 si 2) si Austria (ISCED 2): Se
refera la programele de masterat in educatie.

Danemarca: Datele privind nivelurile ISCED 1 si 2 se refera la programele de licenta profesionala.

Irlanda: Conform sondajelor mai sus mentionate despre institutiile care asigura formarea initiala a cadrelor didactice pentru
Tnvatamantul primar, timpul mediu alocat pentru practica pedagocica este de 480 de ore.

Letonia gi Malta: Datele privind nivelurile ISCED 1 si 2 se refera la programele de licenta in educatie.

Lituania gi Polonia: Datele privind nivelurile ISCED 1 si 2 se refera la programele de licenta in pedagogie (si andragogie).
Portugalia: Timpul minim alocat practicii pedagogice Tn scoli este stabilit la nivel central ca fiind egal cu 30 ECTS pentru
cadrele didactice de nivel ISCED 0 si ISCED 1 (primul ciclu), 36 ECTS pentru al doilea ciclu al ISCED 1 si ISCED 2.

Slovenia: Datele privind nivelul ISCED 2 se refera la programele de masterat Tn formarea cadrelor didactice de specialitate.
Suedia: Timpul minim alocat practicii pedagogice in scoli este stabilit la nivel central ca fiind egal cu 30 ECTS si constituie
echivalentul unuii semestru.

Marea Britanie (Anglia/Tara Galilor/Irlanda de Nord): Datele privind nivelurile ISCED 1 si 2 se referad la Postgraduate
Certificate Tn Education (PGCE). Diploma de licenta in educatie (cu 1037 ore de plasament in scoli) este de asemenea un
parcurs obignuit pentru viitoarele cadre didactice care intentioneaza sa predea la nivelul ISCED 1.

Liechtenstein: Acelagi ca In Figura 2.5.

Turcia: Desi, in mod formal, nivelul ISCED 2 nu exista in sistemul de Tnvatamant turc, pentru asigurarea comparabilitatii cu alte
tari, clasele 1-5 vor fi tratate ca fiind de nivel ISCED 1, iar clasele a 6-a, a 7-a si a 8-a vor fi considerate de nivel ISCED 2.

* e

Ceea ce trebuie sa faca mai exact viitoarele cadre didactice, pe parcursul practicii pedagogice, este
de cele mai multe ori prezentat ca o obligatie generala de a exersa predarea materiilor pe care s-au
pregatit sa le predea, sau sa castige experienta in procesul de predare.

In opt tari (Cipru, Letonia, Lituania, Ungaria, Romania, Marea Britanie (Anglia si Tara Galilor),
Norvegia si Turcia) exista mentiuni concrete cu privire la abilitatile necesare pentru predarea citirii care
trebuie exersate pe parcursul perioadei de practica pedagogica.

De exemplu, in Cipru viitoarele cadre didactice din invatamantul primar trebuie sa aloce aproximativ un
sfert din timpul dedicat practicii pedagogice pentru a preda limba greacd, ceea ce include si predarea citirii.
In Lituania, viitoarele cadre didactice trebuie sa aiba experienta practica de predare a citirii pentru eleviii cu
nevoi educationale speciale. In Letonia, in conformitate cu standardele nationale ale fnvatamantului primar
si secundar inferior, stabilite Tn decembrie 2006, unul dintre obiectivele pe care viitoarele cadre didactice
trebuie sa le indeplineasca, pe parcursul desfagurarii practicii pedagogice, este de a castiga experienta n
imbunatatirea abilitatilor de citire ale tuturor elevilor, in special ale celor din scoala primara.
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Viitoarele cadre didactice din invatdmantul primar din Romania trebuie sa acorde prioritate practicii
pedagogice de predare a limbii roméane, care include si predarea citirii.

n conformitate cu Standardul profesional pentru obtinerea statutului de cadru didactic (TDA, revizuit
in 2008), se asteapta din partea institutiilor IFl din Marea Britanie (Anglia) sa creeze oportunitati de
dezvoltare a abilitatilor necesare predarii citirii, pentru toate viitoarele cadrele didactice. Similar
standardele profesionale privind cadrele didactice care vor preda citirea se aplica si in Tara Galilor si
in Irflanda de Nord. La nivel ISCED 1, majoritatea furnizorilor IFI din Anglia iau parte la initiativa
Leading Literacy Schools. Acest program urmareste consolidarea formarii initiale a cadrelor didactice
n ceea ce priveste predarea si evaluarea abilitatilor de citire, pe parcursul aceste etape. Furnizorii de
programe de formare colaboreaza cu scolile selectate datorita capacitatii lor de a se specializa n
activitati de formare specifica pentru predarea competentelor de citire. Programul implicad dezvoltarea
unei game de activitati si proiecte pe termen lung de pe urma carora vor beneficia atat profesorii
stagiari cat si cadrele didactice care fac practica pedagogica.

In Turcia, viitoarele cadre didactice (clasele 1-5) trebuie s& exerseze predarea citirii si a scrierii n
principal cu elevi de clasa intéi. Scopul este acela de a sprijini tranzitia de la instruirea fonica analitica
la cea mai sintetizata, stabililta prin politicile privind predarea citirii, Tn 2005/06.

Mai mult decat atat, in Irlanda, conform sondajelor mentionate mai sus cu privire la furnizorii de
formare initiala pentru cadrele didactice, toti viitorii profesori din Tnvataméantul primar trebuie sa
predea, sa evalueze si sa planifice activitatea de citire pentru toate grupele de varsta pe parcursul
practicii pedagogice din scoala. La nivelul secundar inferior, viitoarele cadre didactice trebuie sa
predea citirea pe toatad perioada de practicd pedagogica. In Marea Britanie (Scotia), raportul privind
formarea initialda a cadrelor didactice, efectuat de Inspectoratul pentru Educatia al Majestatii Sale
(HMIE, 2002), a recomandat ca evaluarea oficiala a rezultatelor viitorilor profesori de engleza in timpul
plasamentului sa includa si comentarii privind capacitatea acestora de a dezvolta competentele la
citire ale elevilor. Totusi, nu a existat nicio actiune oficiala de implementare a acestei recomandari.

2.3.3. Formarea viitoarelor cadre didactice in utilizarea metodelor si practicilor
de cercetare educationala

Pentru a dezvolta in mod eficient abilitatile de citire ale elevilor, cadrele didactie trebuie sa fie orientate
catre cercetare n activitatea pe care o depun. Asadar, acestea trebuie sa fie bine informate cu privire
la metodologia cercetarii si la rezultatele cercetarilor care au legaturd cu dezvoltarea competentelor de
citire si a celor lingvistice. Conform recenziei facute literaturii de specialitate (vezi Sectiunea 2.1), un
cadru didactic eficient trebuie sa fie la curent cu cercetarile stiintifice din domeniul educational, cu
modul de evolutie a eleviilor catre statutul de buni cititori si cu modalitatile prin care cadrele didactice
pot sa sprijine acest proces. Aceasta sub-sectiune prezinta liniile directoare oficiale prin care se
recomanda ca programele de formare initiald destinate cadrelor didactice sa ofere garantia ca
personalul didactic va dobandi cunostintele necesare cu privire la cercetarea educationala si abilitatea
de a le folosi in activitatea lor ulterioara.

Nivelul formarii initiale a cadrelor didactice si structura sa variaza la nivel european si uneori la nivelul
fiecarei tari in parte (vezi Figura 2.7). Desi cercetarea noastra privind la liniile directoare oficiale si
axata pe formarea de abilitati de cercetare Tn domeniul educational nu a dezvaluit nicio diferenta clara
intre nivelurile de calificare, se astepta, in mod normal, ca un program de masterat sa puna mai mult
accent pe cercetare in sensul larg, decat un curs care conduce la obtinerea unei diplome de licenta.
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@ ¢+ Figura 2.7: Linii directoare oficiale care reglementeaza formarea in domeniul practicii si teoriei cercetarii a
viitoarelor cadre didactice care vor lucra in invatdmantul primar si secundar inferior, 2009/10
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Nota explicativa

Liniile directoare la nivel central reprezentate in figura se aplica elementelor care se refera la pregatirea profesionala din
ansamblul cursurilor de formare initiala a cadrelor didactice, partea care ofera viitorilor profesori atat competentele teoretice cat
si pe cele practice, necesare profesiei de cadru didactic.

Cercetarea in domeniul educational se refera la analiza sistematica a proceselor de predare si invatare, cu scopul de a
identifica noi modalitati de Tmbunatatire a activitatii practice.

Observatii specifice pe tari

Belgia (BE de): La fel ca in Figura 2.5.

Cipru: Informatia se bazeaza pe programa scolara a Universitatii din Cipru pentru viitoarele cadre didactice.

Polonia: Predarea pentru desfasurarea unor activitati de cercetare stiintifica in domeniul educatiei se refera la cursurile privind
metode de cercetare in psihologie si stiinte sociale derulate Tn cadrul programului de Master in pedagogie, prin care se
faciliteaza viitoarelor cadre didactice predarea la primele 3 clase din Tnvatamantul primar.

Portugalia: Institutiile de Tnvatamant superior care organizeaza programe de Master in formarea cadrelor didactice trebuie sa
opteze pentru includerea in program fie a unei dizertatii stiintifice, fie a unul proiect original, desfagurat special inh acest scop,
sau a unei teme de stagiu profesional finalizat cu unraport final.

Islanda: Pana in 2010/11, studentii inca mai pot sa aiba acces la o cariera in invatamant cu diploma de licenta de nivel ISCED 5A.
Liechtenstein: La fel ca In Figura 2.5.

* e

In majoritatea tarilor, linile directoare centrale indicd faptul ca programele de formare initiala a
cadrelor didactice ar trebui sa dezvolte abilitatile si cunostintele studentilor cu privire la cercetarea in
domeniul educatiei. Aceste cerinfe sau recomandari se pot aplica atat pentru parcursurile
educationale la nivel de licenta, cat si pentru cele de master, cu orientare academica sau profesionala.

In majoritatea cazurilor, liniile directoare impun viitoarelor cadre didactice s& detina cunostinte
referitoare la metodologiile de cercetare, sa-si dezvolte o Tntelegere a rezultatelor cercetarii
pedagogice si educationale sau sa desfasoare o munca de cercetare practica in domeniul educatiei.
Studentii trebuie de asemenea sa scrie o lucrare de dizertatie la sfarsitul cursului bazandu-se pe
propria munca de cercetare. Belgia (Comunitatea in care se vorbeste limba germana), Lituania (toate
parcursurile educationale pentru viitoarele cadre didactice care vor lucra in invatamantul primar), si
Finlanda sunt singurele tari sau regiuni care dispun de liniile directoare care abordeaza toate aceste
metode de imbunatatire a abilitatilor de cercetare.

in Belgia (Comunitatile franceza si flamanda), Spania, Franta, Lituania (cadre didactice de nivel
ISCED 2) si Marea Britanie, setul de competente finale care trebuie stapanite pana la finalul perioadei
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de formare initialda se referd la abilitatea de a utliza competentele de cercetare in activitatea
profesionald practica. In Belgia (Comunitatea franceza), una dintre cele 13 competente pe care
viitoarele cadre didactice trebuie sa si le dezvolte, se refera la dezvoltarea capacitatii de a formula idei
critice si independente cu privire la evolutile de pana acum si tendintele viitoare in cercetarea
educationala. In Comunitatea flamanda, una dintre competentele de baza se referd la ideea ca
profesorul este un cercetator. in Spania, cerintele stabilite la nivel central in legaturd cu educatia
cadrelor didactice se refera la capacitatea de analiza critica in procesul de predare, pe baza unor
indicatori de calitate. Liniile directoare privind continutul sub-modulelor dedicate aspectelor de
cercetare cuprind cunoasterea teoretica a metodologiilor si tehnicilor de cercetare Tn educatie, precum
si abilitatea de a dezvolta si implementa proiecte de cercetare, inovare gi evaluare. Franta recomanda
ca profesorii calificati s& cunoasca problemele curente cu care se confruntd cercetarea, in
metodologia materiilor pe care acestia le predau.

in Marea Britanie, profesorii asistenti, in completarea cursurilor lor de formare initiala, ar trebui s& fie
in masura sa evalueze eficienta propriei metode de predare si sa identifice zonele in care pot
progresa. In Anglia, Tara Galilor si Irlanda de Nord, acesta este unul dintre standardele profesionale
pe care trebuie sa le Indeplineasca profesorii pentru a obtine ,Statutul de profesor calificat* (QTS —
Anglia si Tara Galilor) sau statutul ,Eligibil pentru predare* (Irlanda de Nord). Pentru a le permite
profesorilor asistenti sa indeplineasca acest standard, furnizorii IFI le dau de obicei sarcini scrise
plecand de la chestionare care se bazeaza pe rezultatele cercetarilor proprii si ale altor institutii. Tn
Scotia, studentii trebuie sa faca un proiect de cercetare plecand de la unul dintre aspectele practicii
pedagogice si sa transpuna rezultatele ntr-o lucrare de dizertatie. Cu toate acestea, pe parcursul
educational concentrat intr-un an de studiu, finalizat cu obtinerea diplomei post-universitare in studii
pedagogice, limita de timp disponibila face ca implementarea completa a rezultatelor muncii de
cercetare sa fie imposibila. Studentii trebuie totusi s& stabileasca un plan de investigare si sunt
incurajati sa implementeze rezultatele pe parcursul primului lor an de predare, dupa obtinerea
calificarii de cadru didactic.

in anumite tari, linile directoare legate de metodologia si practica cercetarii, incluse in cadrul
programelor de formare initiala a cadrelor didactice sunt, in general, asemanatoare pe parcursul
diferitelor directii de formare disponibile. Totusi, Tn Polonia nu existd recomandari cu privire la
cercetarea educationald pentru programele care se termind cu un examen de licenta si nici pentru
programele de 3 ani oferite de colegiile care formeaza cadre didactice.

In sfarsit, in zece tari nu exista linii directoare la nivel centralizat pentru furnizorii de formare initiala
adresata viitoarelor cadre didactice care se pregatesc sa predea citirea la nivelul primar si care sa
aiba legatura cu teoria si practica in cercetarea educationala. Situatia este identica si pentru cadrele
didactice care vor preda in fnvatdmantul secundar inferior, la care se adauga Bulgaria si Cipru
(diploma de licenta pentru cadrele didactice specializate) Tn toate aceste cazuri, dezvoltarea abilitatilor
in domeniul cercetarii educationale a viitoarelor cadre didactice este determinata de institutia de
invatamant superior. De exemplu, in Irlanda (*%), cadre didactice care vor preda in invatamantul
primar pot alege sa urmeze un modul de dezvoltare a competentelor la citire, bazat pe examinarea
critica a studiilor internationale cu privire la cele mai bune practici de predare n alfabetizare, ceea ce
implica si o cercetare individuala.

2.3.4. Evaluarea competentelor viitoarelor cadre didactice

Cadrele didactice care predau citirea trebuie sa aiba ele insele abilitati excelente de citire. Aceasta
sub-sectiune urmareste sa stabileasca daca viitoarele cadre didactice trebuie sa& faca dovada
competentelor pe care le detin, Thainte, pe parcursul, sau la sfarsitul studiilor lor. Sub-sectiunea se
axeaza pe aducerea in discutie a examenelor si a testelor de evaluare pe care viitoarele cadre
didactice trebuie sa le sustina pe tema predarii limbii de instruire si, mai exact, pe evaluarea abilitatilor

(12) Tn concordanta cu sondajul mentionat mai sus cu privire la programele de formare initiald pentru cadrele didactice.
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lor de citire. Testele si examenele care se concentreaza pe studiul si analiza literaturii nu au fost
incluse in analiza. Similar, testele aplicate la finalul perioadei de formare initiala a cadrelor didactice,
cum sunt examenele de definitivat, nu sunt luate in calcul.

In zece tari, accesul elevilor in institutiile de Tnvatamant superior depinde de rezultatele lor la testele
sau examenele elaborate la nivel central si care, In general, se desfasoara in limba de instruire.
Aceste teste permit autoritatilor publice sa stabileasca cerintele de competente necesare elevilor care
termina ciclul de Tnvatamant secundar superior gi intra in fnvatamantul superior. Aceste examene
testeaza si alte competente pe langa cele de citire. In Lituania, Ungaria, Polonia, Romania si Slovenia,
pentru a avea acces la Tnvatamantul superior, toti viitorii studenti trebuie sa sustina un examen la
finalul ciclului de Tnvatdmant secundar superior, care include si o testare a abilitatilor de citire. Tn
ultimele trei tari, universitatea aleasa de studenti depinde de notele obtinute.

In Bulgaria, Grecia, Spania si Turcia, pentru a se Tnscrie in Tnvatamantul superior, toti viitorii studenti
trebuie s& dea un examen de admitere in cadrul caruia le sunt evaluate abilitatile de citire. Tn Spania,
de exemplu, o parte obligatorie a examenului evalueaza in mod specific capacitatea elevilor de a
intelege, rezuma si comenta texte scrise nespecializate.

In Irlanda, Olanda, Austria si Marea Britanie, se aplica reguli speciale viitoarelor cadre didactice. In
Irlanda, toti cei aflati in institutii de formare initiala si care urmeaza sa predea elevilor de nivel ISCED
1, trebuie sa fi obtinut un rezultat echivalent cu nivelul C3 sau D3, la examenul de absolvire pentru
limba engleza si C3, pentru limba irlandeza. Tn Olanda, studentii care incep un curs pentru cadrele
didactice care urmeaza sa predea la nivel primar trebuie sa dea un test care sa stabileasca daca au
cunostinte adecvate de limba olandeza. Daca nu, li ofera sprijin suplimentar. Totusi, daca la finalul
primului an de studiu, nu reusesc sa obtina o nota buna la test, in condisiile in care pot da acest test
de maximum trei ori, pe parcursul primului an, nu vor mai avea voie sa continue cursul. In Austria, toti
studentii care vor sa obtina o diploma de licenta in educatie (BA) trebuie s promoveze un examen de
limba. Unele institutii de formare profesionald pentru cadre didactice includ teste de intelegere a
textului, In timp ce altele evalueaza doar silabisirea si gramatica limbii germane. Diploma de licenta in
educatie corespunde calificarii minime necesare pentru a preda la nivel primar si in Hauptschule, la
nivel secundar inferior. In Marea Britanie (Anglia, Tara Galilor si Irlanda de Nord), toti participantii la
cursuri de formare initiala pentru cadre didactice trebuie sa fi dobandit un standard echivalent cu nota
C la examenul GCSE la limba engleza (care este in mod normal sustinut de studenti de 16 ani la
finalul perioadei de Tnvatamant obligatoriu). In Scotia, viitoarele cadre didactice au nevoie de o
calificare la limba englezd ce corespunde nivelului 6 pe scala Cadrului scotian pentru credite gi
calificari (*3).

Doar o singura tarad raporteaza existenta unui test standardizat de citire, pe parcursul sau la sfarsitul
programului de formare profesionald pentru cadrele didactice. In Marea Britanie (Anglia), pentru a
obtine Statutul de cadru didactic calificat, toti profesorii asistenti trebuie sa promoveze testele
computerizate de evaluare a abilitatilor la citire, aritmetica si TIC, administrate la nivel central.

in unele tari, (Belgia (Comunitatile franceza si germand), Republica Ceha, Grecia, Spania, Franta,
Letonia, Polonia, Portugalia, Romania si Slovacia) institutiile care ofera programe de educatie pentru
cadrele didactice asigura de asemenea si evaluarea cunostintelor viitoarelor cadre didactice la limba
de instruire. De exemplu, in Franta, sunt evaluate cunostintele de predare si comunicare in limba
franceza ale profesorilor asistenti. In Portugalia, una din cerintele obligatorii pentru inscrierea intr-un
ciclu educational care conduce la obtinerea unei diplome de masterat cu calificare didactica este
stapéanirea excelentd a limbii portugheze, atéat orale cat si scrise, desi fiecare institutie de invatamant
superior impune aceasta cerinta prin intermediul metodelor de evaluare pe care le considera cele mai
potrivite.

(™)  http:/iwww.scgf.org.uk/
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4 ¢+ Figura 2.8: Examene concepute la nivel central, la limba de instruire, pentru admiterea in institutii de

invatamant superior, 2009/10
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Sursa: Eurydice.

Nota explicativa

n aceasté figura se pune accentul pe examenele/testele standardizate, la limba de instruire, elaborate la nivel central, pe care
studentii care se pregatesc sa devina cadre didactice trebuie sa le promoveze (sau sa obtina o anumita nota), la sfarsitul
fnvatamantului secundar sau chiar inainte de a Tncepe un curs Tn Tnvatamantul superior. Au fost excluse din figura anumite
examene/teste organizate pentru studentii care nu s-au pregatit anterior in limba in care urmeaza sa se tina cursul de formare
n invatamantul superior.

Observatii specifice pe tara

Olanda: Figura prezinta doar situatia viitoarelor cadre didactice pentru invatamantul primar. Nu existd niciun examen distinct
pentru evaluarea abilitatilor de citire a viitoarelor cadre didactice din Tnvatamantul secundar.

e e d

2.3.5. Competente specifice in predare citirii

Aceasta sub-sectiune urmaregte sa stabileascd daca profesorii integral calificati pot s& mai
dobandeasca o serie de competente suplimentare, specifice predarii citirii. Sunt mentionate pe scurt si
calificarile care acopera aspecte mai largi legate de dezvoltarea competentelor la citire.

Danemarca, Irlanda, Marea Britanie (Anglia) si Norvegia sunt singurele tari unde cadrele didactice pe
deplin calificate pot obtine o calificare suplimentara pentru a deveni specialisti in predarea citirii. in
Danemarca, un program universitar valoreaza 30 ECTS si conduce la obtinerea unei calificari de
specialist Tn predarea tehnicilor de alfabetizare (Laesevejleder). Acesta se concentreaza pe
dezvoltarea limbajului copiilor, abordarea dificultatilor de citire si scriere, evaluare si consiliere. In
scoli, principala indatorire a acestor specialisti este de a-i consilia pe profesorii titulari in privinta
alegerii cu succes a metodelor si a materialelor didactice potrivite. De asemenea, acestia
interpreteaza si transmit rezultatele testelor de evaluare cadrelor didactice si parintilor. In Norvegia se
procedeaza in mod asemanator, cadrele didactice calificate pot alege sa urmeze un curs de formare
superioard in predarea citirii. Acesta valoreaza 60 de credite si se finalizeaza cu obtinerea unei
certificari in acest domeniu.

in Marea Britanie (Anglia), programul (ECaR) — ,Fiecare copil este un cititor* ofera finantare scolilor
(fie individual, fie unui grup) pentru a angaja si forma cadre didactice specializate Tn tehnica de
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.Recuperare la citire®, o interventie de alfabetizare timpurie. ,Recuperare la citire* este un program ale
carui baze au fost puse n anii 1970 de Dr. Marie Clay, din Noua Zeelanda. In Europa, programele de
formare in ,Recuperare la citire®, acum o marca inregistrata, sunt acreditate de Centrul european
pentru recuperare la citire, infiintat in cadrul Institutului pentru educatie din Marea Britanie. Centrul are
programe acreditate Tn Marea Britanie, Irlanda si Danemarca. Cadrele didactice care doresc sa
urmeze acest program de dezvoltare profesionala trebuie sa obtind mai intai sprijinul autoritatilor
locale si al scolii de unde provin. Programul, care se desfasoara in regim part-time de-a lungul unui an
scolar, pregateste cadre didactice experimentate sa evalueze dificultatile de alfabetizare ale copiilor
mici si sa conceapa si predea in mod individualizat-personalizat, prin interventii intensive care vor
permite acestor copii sa fi ajunga din urma pe colegii lor.

in Irlanda, ca parte a initiativei de incluziune educationala, ,Delivering Equality of Opportunity in
Schools* (DEIS), cadrele didactice care predau in scoli primare situate in zonele cele mai
dezavantajate din punct de vedere social pot sa acceseze cursuri de formare care oferd ,Recuperare
la citire* (vezi mai sus). Cadrele didactice din scolile DEIS pot de asemenea sa acceseze programul
de formare ,Primii pasi“, o resursa de alfabetizare bazata pe cercetare, ale carei origini se gasesc in
Australia gi care acum este disponibila Tn mai multe tari din lume. ,Primii pagi* ofera profesorilor titulari
mijloace precise de evaluare si monitorizare a competentelor si progresului la citire ale copiilor.
Formarea Tn cadrul acestor programe este oferita sub egida serviciului de dezvoltare profesionala
pentru cadrele didactice. Si cadrele didactice din alte scoli pot sa acceseze acest tip de formare, dar
au prioritate profesorii care lucreaza in scoli considerate dezavantajate. Formarea cadrelor didactice
pentru ,Recuperare la citire" se realizeaza in regim part-time, dupa incheierea unui curs intensiv initial,
de doua zile, despre organizarea de teste si analiza rezultatelor, iar formarea are loc o data la doua
saptaméani, pe parcursul unui an scolar. Cadrele didactice care frecventeaza programul ,Primii pasi*
primesc 3-5 zile de formare n alte institutii scolare si sprijin la locul de munca, n functie de solicitari,
din partea serviciului de dezvoltare profesionala pentru cadrele didactice. Profesorii care se pregatesc
n cadrul programului ,,Recuperare la citire” sunt Tnregistrati la Institutul londonez pentru educatie drept
cadre didactice specializate Tn ,Recuperare la citire". Cadrele didactice care se pregatesc in
programul ,Primii pasi* primesc un certificat din partea serviciului de dezvoltare profesionald pentru
cadre didactice pe filiera Pasi in dezvoltarea profesionala, din Marea Britanie.

n Belgia (Comunitatea franceza), cadrele didactice se pot specializa de asemenea in predarea pentru
remedierea situatiei la citire a elevilor. Aceste cursuri abordeaza problemele legate de comunicarea
verbala si non-verbald. De asemenea, se predau metode de predare adaptate abordarii dificultatilor
de invatare pe care le au copiii precum si predarea si invatarea particularizata. Mai mult, studentii
dispun de module optionale care sunt concentrate direct pe dificultdtile la citire. In Estonia
(Universitatea Tartu), cei care se pregatesc sa fie cadre didactice, cu specializare in predarea
remediald, dobandesc calificarile de care au nevoie pentru a preda elevilor cu dificultati la citire. Tn
Irlanda, atat cadrele didactice care vor preda in Tnvatamantul primar cét si cele care vor preda la nivel
post-primar pot sa participe la un curs in regim part-time de un an, in urma caruia vor obtine o diploma
de specializare in acordarea de spijin la Tnvatare. Acest curs include o puternica componenta de
alfabetizare si este destinat cadrelor didactice care doresc sa preia roluri de sprijin al activitatii
didactice in scolile lor.

Cadrele didactice pe deplin calificate se pot de asemenea specializa Tn educatia pentru nevoi speciale
si pot obtine calificarile necesare abordarii problemelor legate de dificultatile la citire si de alfabetizare.
Aceasta este situatia in Finlanda, Suedia, Marea Britanie (Anglia, Tara Galilor si Irlanda de Nord) si
Islanda.

In Belgia (Comunitatea in care se vorbeste limba germana), cadrele didactice care predau in scolile
secundare, dar si bibliotecarii scolilor, se pot pregati sa devina Mediothecar (specialisti in informare
pentru alfabetizare). Pregatirea le permite acestora sa predea materii legate de dezvoltarea abilitatilor
de informare n spatii multimedia. Cursul valoreaza 10 ECTS si combina abordarile practice cu cele
teoretice. Profesia de Mediothecar este diferita de cea de cadru didactic specializat Tn predarea citirii,
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activitatea sa fiind axata mai mult de metode de predare care presupun cautarea intr-un mediul virtual
si accesarea informatiei in spatiul online. Totugi, cand elevii au dificultati la citire, Mediothecars ofera
sprijin si lucreaza impreuna cu cadrele didactice pentru a proiecta si implementa masuri de remediere
specifice.

2.3.6. Programe de formare profesionala continua in domeniul dezvoltarii
competentelor de predare a citirii

Dezvoltarea/formarea profesionald continua (FPC) este o indatorire profesionald a cadrelor didactice
n majoritatea tarilor europene gi, asa cum a fost prezentat in Sectiunea 2.2, se practica pe scara
largd (EACEA/Eurydice, 2009a) (**). Organizarea ofertei variaza considerabil de la un sistem
educational la altul si existd o multitudine de furnizori acreditati care functioneaza in majoritatea tarilor,
incluzand aici si centrele de formare si plasament, asociatiile de cadre didactice, gcolilr, institutiilr de
invatamant superior, furnizorii privati, etc. In acest context amplu, multe tari raporteaza existenta de
programe FPC care se concentreaza pe dezvoltarea competentelor la citire. Informatia din aceasta
sub-sectiune se limiteaza la proiectele FPC care au legatura directd dezvoltarea competentelor la
citire si nu includ date despre FPC in general. Mai mult, informatiile prezentate nu sunt exhaustive. in
principal, urmaresc sa ofere o imagine a unora dintre strategiile folosite si actiunile utilizate la nivelul
sistemelor educationale europene.

in Spania, Lituania, Austria si Norvegia, dezvoltarea programelor FPC, pe teme legate de dezvoltarea
competentelor la citire, face parte din strategia nationala de Tmbunatatire a abilitatilor de citire si a
nivelului de alfabetizare. In 2008/09, 11 dintre cele 17 Comunitati autonome din Spania au decis sa
nominalizeze citirea si scrierea, limbile straine si bilingvismul drept domenii prioritare pentru
dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice. Parlamentul lituanian a declarat anul 2008 an al
promovarii lecturii. Drept consecinta, furnizorii de FPC au fost ncurajati sa dezvolte programe legate
de dezvoltarea competentelor la citire. Tn Austria, o initiativa de anvergurd nationald, cu privire la
dezvoltarea competentelor la citire ale copiilor, ,Lesen fordern®, a fost initiatd Tn 2005 de Ministerul
educatiei si a inclus anumite linii directoare cu privire la FPC. De exemplu, institutile care ofera
formare cadrelor didactice au fost obligate s& plateasca 10% din propriul buget pentru programele
FPC de dezvoltare a competentelor la citire. Tncepand cu 2009, noul Punct de coordonare
ALFABETIZAREA (™) gestioneaza toate programele FPC din Austria. Este de asemenea responsabil
cu informarea cadrelor didactice asupra tuturor aspectelor noi cu privire la dezvoltarea competentelor
la citire (inclusiv citirea, scrierea si utilizarea mijloacelor new-media). in Norvegia, cadrele didactice
pot sa participe la un curs derulat in Tnvatamantul superior, care valoreaza 60 de credite, si care se
axeaza pe predarea citirii.

Unele tari elaboreaza strategii complexe pentru imbunatatirea cunostintelor elevilor in limba de
instruire (sunt incluse aici si alte competente, nu numai dezvoltarea abilitatilor lor la citire). Aceasta
situatie este Intalnita in Belgia (Comunitatea flamanda) inca din 2007 si in Portugalia din 2006. in cea
din urrma, educatia initiald a cadrelor didactice si programele FPC se afla la baza strategiei de
programe si actiuni adresate elevilor din scolile primare.

Danemarca, Irlanda si Malta raporteaza ca dispun de programe regulate si specifice de FPC care se
adreseaza dezvoltari competentelor la citire. In Danemarca, aceste programe ofera cursuri de
formare pentru cei care doresc sa devind specialisti Tn predarea citirii (Laesevejleder) (vezi
Sectiunea 2.3.5). In Irlanda, consilierea si dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice de nivel
ISCED 1, in dezvoltarea competentelor la citire, include zonele cheie privind fluenta la citire,
intelegerea textului si citirea Tn limba engleza, ca limba aditionala. Programul destinat cadrelor
didactice de nivel ISCED 2 doreste sa creasca nivelul de informare cu privire la impactul general al
dezvoltarii abilitatilor de citire. Acesta acopera elemente legate de constientizarea dezvoltarii

Y Vezi Date cheie privind educafia in 2009, Capitolul D, Sectiunea despre cadrele didactice.
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competentelor la citire in contextul invatarii si oferd cadrelor didactice o imagine de perspectiva si
posibilgitatea acumularii de experiente privind o intreagd gama de strategii care pot sustine
dezvoltarea competentelor la citire si imbunatatirea rezultatelor in context scolar. Exista si programul
de ,Recuperare la citire* (vezi Sectiunea 2.3.5.). in Malta, toate cadrele didactice care predau la
clasele 1 — 3 trebuie sa parcurga un program de formare la locul de munca, sa poata preda citirea si
sa evalueze competentele de baza la citire ale elevilor.

In unele tari, cum sunt Spania, Lituania, Polonia si Slovenia, unele programe FPC de dezvoltare a
competentelor de citire vizeaza toate cadrele didactice si nu se concentreaza doar pe cele care
predau limba de instruire. In Belgia, (Comunitatea flamand&), strategia complexa despre care s-a
discutat si mai sus Tncurajeaza fiecare cadru didactic, indiferent de materia pe care o preda, sa Tsi
asume responsabilitatea de a iTmbunatati cunostintele lingvistice ale elevilor.

Unele tari au raportat elaborarea unor programe personalizate FPC menite sa vind Tn intampinarea
nevoilor cadrelor didactice, identificate in urma testelor aplicate elevilor. Aceastea se afla in
desfasurare n Belgia (Comunitatea in care se vorbeste limba germana) si Austria. In Marea Britanie
(Irlanda de Nord), Serviciul de sprijin si consiliere pentru programa scolara coordoneaza Programul de
crestere a performantei (in domeniul dezvoltarii competentelor la citire) care ofera gcolilor asistenta
adaptata sub serviciilor de formare la locul de munca. Aceste activitati au la baza planuri individuale
de imbunatatire a rezultatelor scolare individuale. Initiative ca aceasta, care demonstreaza o abordare
de jos in sus, ar putea de asemenea sa ajute la construirea unei dimensiuni colective a FPC in cadrul
scolilor (cel putin printre profesionistii care au legatura cu dezvoltarea competentelor de citire).
Conform trecerii In revista a literaturii de specialitate (vezi Sectiunea 2.1), este importanta producerea
unor informatii care pot fi diseminate la nivelul cadrelor didactice din scoli. In Tara Galilor, ,Basic Skills
Cymru*® sprijind dezvoltarea de proiecte si ,actiuni de cercetare” care permit cadrelor didactice sa preia
la scard mai mica cercetarea efectuata la nivelul clasei. Un astfel de exemplu este livrarea unei actiuni
de cercetare pilot privind ,Predarea citirii“, in Tara Galilor.

Dezvoltarea abilitatilor cadrelor didactice pentru ca acestea sa lucreze cu elevii care au probleme la
citire reprezinta scopul unora dintre programele FPC. Tn Belgia (Comunitatea franceza), in 2009/2010,
institutiile care organizeaza FPC au furnizat programe de formare care se concentreaza direct pe
dezvoltarea abilitatilor de citire. Principalul obiectiv a fost acela de a forma cadre didactice care sa
poata detecta rapid dificultatile la citire ale elevilor din primii ani de Tnvataméant secundar si sa
elaboreze strategii de remediere a situatiei acestora. In Germania, Institutul pentru dezvoltare
calitativa Tn scoli din Schleswig-Holstein ofera cursuri de promovare a implementarii proiectului
.Nimeni nu este lasat in urma — cititul te face puternic®, pentru directorii de scoli si pentru cadrele
didactice. Acest proiect urmareste sa sprijine elevii care au dificultati la citire. In Marea Britanie
(Anglia) sunt oferite cursuri de e-learning pentru cadrele didactice experimentate care le ajutd sa
identifice si sa ofere asistenta copiilor dislexici, cu probleme de limbaj si de comunicare. Cursul face
parte dintr-o strategie mai ampld numita ,Indepartarea barierelor, care a fost lansata in 2004. in
Cipru, sesiunile de formare pentru inzestrarea cadrelor didactice cu abilitatile necesare pentru
predarea si dezvoltarea competentelor de citire de-a lungul nivelurilor educationale vizeaza cadrele
didactice de nivel ISCED 2 responsabile cu implementarea programului de ,alfabetizare functionala“.

Finlanda ofera un exemplu de programe de FPC care se concentreaza pe dezvoltarea abilitatilor de
citire si new media. In 2009, un program de formare continud, ,Reading Teaching Literacy and New
Social Media“, elaborat pentru a dezvolta noi metode de predare a citirii fara creion si caiet. Elevii au
incarcat texte pe internet si au folosit facilitidtile oferite de retelele sociale pentru a-si dezvolta
competentele de citire.

Din 2001/02, in Spania, a fost organizat un curs despre bibliotecile gcolare pentru cadrele didactice de
la toate nivelurile educationale. Acest curs este conceput sa ajute cadrele didactice sa se obisnuiasca
cu lumea informatiei si cu bibliotecile, si ofera strategii de predare pentru dezvoltarea competentelor
de citire ale elevilor in toate ariile programei scolare. Cadrele didactice sunt de asemenea formate
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pentru a-i putea ajuta pe elevi sa lucreze cu diferite surse de informatii, atat in format tiparit cat si in
format digital.

in sfarsit, in unele tari, programe complexe FPC de dezvoltare a competentelor de citire ofera
asistentd in implementarea noii programe scolare. in Belgia (Comunitatea in care se vorbeste limba
germana), toate cadrele didactice trebuie sa urmeze un curs de formare Thainte de a implementa noua
programa de dezvoltare a competentelor de citire. In Franta, noua programé scolara (2008) pune un
accent deosebit pe citire. Anumite programe FPC au fost dezvoltate special cu acest scop. In
septembrie 2009, in Polonia, s-a introdus un nou nucleu al programei scolare, anumite programe de
FPC fiind elaborate special pentru a ajuta cadrele didactice in implementarea modificarilor care au
intrevenit. Tn Marea Britanie (Scotia), implementarea Programei pentru excelentd (2004), care pune
accent deosebit pe dezvoltarea competentelor la citire (si aritmetica), indica accentul curent pus pe
FPC. $i in Scotia, dezvoltarea competentelor la citire (si a celor matematice), constituie o preocupare
importanta a organismului national care sustine programa scolara de predare si invatare. Aceasta
institutie organizeaza intalniri la nivel national cu scopul de a familiariza cadrele didactice cu
documentele Programei pentru excelenta.

Concluzii

Este nevoie de cadre didactice calificate, care dispun de o baza solida in predarea citirii, atat pentru
elevii care invata sa citeasca cét si pentru studentii care citesc pentru a invata. Cele mai importante
elemente care trebuie incluse Tn formarea initiala a cadrelor didactice sunt cele care asigura acestora
un fundament teoretic si de cercetare solid, pregatirea pentru a folosi 0 gama vasta de strategii de
predare dar si materialele si tehnicile cele mai adecvate in evaluare. In plus, echilibrul si consistenta
intre baza de cunostinte teoretice si experienta de la clasa sunt de asemenea recunoscute ca fiind
aspecte importante ale programelor de formare initiala, pentru cadrele didactice care predau citirea.
Cadrele didactice certificate, Tn urma unor programe care prezinta caracteristicile descrise mai sus,
pot oferi servicii de predare a citirii de o foarte buna calitate. O analizd secundara a datelor PIRLS
2006 sugereaza de asemenea ca accentul pus pe modul in care se preda citirea pe parcursul
perioadei de formare initiala a cadrelor didactice are o mare legatura cu instruirea eficientd n
domeniu.

Variatia nivelului de autonomie acordata institutiilor care ofera formare initiala cadrelor didactice din
Europa face dificila realizarea unei imagini detaliate a continutului si calitatii formarii acestora. Cu
toate acestea, in 18 tari au fost elaborate linii directoare care se refera direct la pregatirea viitoarelor
cadre didactice care urmeaza sa predea citirea. Asadar, in majoritatea tarilor, politicile nationale
subliniaza importanta unei formari initiale corespunzatoare pentru cadre didactice care vor preda
citirea. Totusi, in restul tarilor, institutiile care furnizeaza programe de formare initiala pentru cadrele
didactice ar putea acoperi diverse aspecte ale predairii citirii in cursurile pe care le ofera, desi nu exista
linii directoare oficiale stabilite la nivel central in aceasta privintd sau o cerinta de a preda anumite
subiecte legate de citire.

Combinarea cercetarii cu practica de predare conduce la o imbogatire a practicii de predare si, in
doua treimi dintre tari, liniile directoare oficiale referitoare la formarea initiald a cadrelor didactice
includ cerinte legate de teoria si practica cercetarii in domeniul educatiei.

Liniile directoare centrale stabilesc Tn termeni generali modul in care urmeaza sa fie pregatite cadrele
didactice care predau citirea. Este mai rar Tntalnit cazul liniillor directoare care sa reglementeze
aspecte specifice ale predarii citirii. De exemplu, doar in sase tari sau regiuni acestea mentioneaza in
mod exact importanta dezvoltarii abilitdtii de evaluare a competentelor de citire. Totusi, studiile
sugereaza ca evaluarea cadrelor didactice reprezintd un aspect important al predarii citirii. Ar putea fi
chiar mai eficienta decéat evaluarea standard externa pentru determinarea motivelor precise ale
obtinerii unor rezultate slabe la citire (RAND RSG 2002).
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Citirea textelor in format electronic, in contextul contemporan al dezvoltarii tehnologiei comunicatiilor,
devine din ce in ce mai importantd in societatea moderna. Natura schimbatoare a lecturii impune ca
aceasta abilitate sa fie luatad in calcul in cadrul programelor de formare initiala a cadrelor didactice
(IRA, 2009). In ciuda acestor tendinte, doar cinci tari au elaborat linii directoare oficiale care se refera
in mod direct la formarea cadrelor didactice astfel incat acestea sa-i poata ajuta pe elevi sa-si
Tmbunatateasca abilitatile la citire prin intermediul mijloacelor new-media.

Doar 1n trei tari exista recomandari privind formarea initiala a cadrelor didactice, cu indicatii referitoare
la predarea citirii profesorilor care vor mai preda si alte materii, in afara de citire. Aceasta pare sa fie
in contradictie cu faptul ca, pe de-o parte, se acoda o atentie crescanda dezvoltarii competentelor de
citire ale elevilor, fapt important si pentru cadrele didactice care mai predau si alte materii, Tn afara
limbii de instruire.

Sondajele internationale de evaluare a rezultatelor elevilor arata clar ca atat un procent semnificativ
de elevi de clasa a patra, dar si elevii de 15 ani, prezinta lacune serioase in ceea ce priveste
competentele de baza la citire. Abordarea dificultatilor de citire, pe masura aparitiei acestora, este
esentiala pentru a oferi elevilor care intampina aceste greutati sansa sa devina cititori competenti.
Existd multe moduri prin care un sistem educational poate raspunde nevoilor acestor copii. Una dintre
optiuni este ca scolile sa aiba cadre didactice disponibile, specializate Tn predarea citirii. Doar patru
tari (Danemarca, Irlanda, Marea Britanie si Norvegia) au elaborat pana acum cursuri de specializare
prin intermediul carora cadrele didactice se pot perfectiona in domeniul predarii abilitatilor de citire. Tn
plus, liniile directoare care se refera la anumite cursuri si care privesc masurile care trebuie luate
pentru abordarea dificultatilor de citire se aplica cu mai mult succes in cazul formarii initiale a cadrelor
didactice care vor lucra in Tnvatamantul primar decéat in cazul celor care vor lucra in invatamantul
secundar inferior.

Formarea initialda a cadrelor didactice este necesara pentru accesul in aceastd profesie, dar
dezvoltarea profesionala continua este esentiald pentru mentinerea si perfectionarea ulterioara a
practicilor eficiente de predare. Asadar, incurajarea participarii la programe de dezvoltare profesionala
continua este foarte des intalnita in tarile europene. Datele obtinute prin intermediul sondajului arata
ca in jur de 90% dintre cadrele didactice care predau citirea, scrierea si literatura la nivelul ISCED 2
au finalizat cel putin o forma de FPC, in ultimele 18 luni. Totusi, formele de dezvoltare profesionala cel
mai des Tntalnite sunt cursurile singulare, de scurta durata, workshop-urile si conferintele. Programele
permanente de dezvoltarea profesionala, de durata mai lunga, de exemplu coordonarea unor activitati
de cercetare sau crearea de retele, sunt mult mai rare. in medie, in UE, 40% dintre cadrele didactice
care predau materii ce au legatura cu citirea sunt implicate intr-o forma de cercetare educationala,
ponderea fiind insa foarte mica in anumite tari (Ungaria, Slovacia si Norvegia). Formele colaborative
de FPC, de exemplu formele prin care mai multe cadre didactice au acces la cunostinte de interes
comun sau activitatile de Tnvatare de la colegi, sunt mult mai des intalnite in tarile din Europa centrala
si estica decét in celelalte tari. Cu toate acestea, astfel de activitati au potential in imbunatatirea
predarii citirii si dezvoltarii competentelor la citire.
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Citirea se invata si se aprofundeaza atat in scoala cat si in multe alte medii si contexte extrascolare;
asadar, scoala nu reprezinta singurul mediu cu influentd asupra dezvoltarii abilitatilor de citire ale.
Parintii care Indragesc lectura si vor sa Tmparta aceasta placere cu copiii lor au o atitudine deschisa
fata de citit. Activitatile care 1i familiarizeaza, Inca de la varste foarte mici, pe copii cu lectura, in mediul
familial, stabilesc o baza de cunostinte pentru copiii care invata sa citeasca la scoala. Mai tarziu, cititul
in timpul liber si cititul de placere consolideaza abilitatile de citire care, Tn schimb, extind durata de
timp pe care copiii 0 acorda lecturilor. Copiii care citesc mai mult ajung sa citeasca din ce in ce mai
bine. A fi Tnconjurat de carti si a citi acasa, impreuna cu familia, a avea la dispozitie reviste si ziare,
toate acestea sunt importante pentru dezvoltarea ulterioard a competentelor de citire. Intr-un sens mai
larg, este foarte important pentru copii sa traiasca intr-un mediu Tn care cititul este apreciat, pentru ca
acestia sa devina cititori mai competenti.

Factorii ce tin de scoala influenteaza performantele la citire, de exemplu, asa cum s-a aratat mai sus,
metodele de predare si educatia cadrelor didactice, au fost analizate in am&nunt in acest studiu. Tn
acest capitol concluziv este studiatd influenta exercitatda de societate si de mediul extrascolar.
Capitolul debuteaza cu o trecre n revista a literaturii de specialitate cu privire la factorii extrascolari
care influenteaza performantele la citire. Aceste influente sunt ilustrate Tn cele ce urmeaza cu ajutorul
rezultatelor oferite de studiile internationale care au analizat performantele elevilor.

Eforturile facute pentru promovarea citirii in tarile europene constituie partea principala a analizei si a
discutiei. Scopul promovarii citirii Tn afara mediului scolar este acela de a oferi oportunitati optime
copiilor si adolescentilor, dar si adultilor, si acela de a veni in intAmpinarea nevoilor celor care ar putea
beneficia de sprijin suplimentar, atunci cand invata sa citeasca. Unele tari au elaborat strategii
complexe de promovare a citirii si multe dintre ele au desemnat o institutie nationala care sa
coordoneze aceasta activitate. Marea majoritate a tarilor deruleaza programe care se desfasoara la
scara larga, finantate de stat, pentru promovarea citirii, unele dintre acestea fiind exemplificate si
prezentate Tn ultima parte a acestui capitol.

3.1. Trecere in revista a literaturii de specialitate care trateaza factorii
extragcolari de influenta a performantelor la citire

Aceasta trecere in revista a literaturii de specialitate aduce in discutie doi dintre cei mai dezbatui
factori care influenteazé dezvoltarea citirii gi obtinerea unor bune performante la citire, si anume
mediul familial si lectura in timpul liber. De asemenea, se discuta pe scurt despre rezultatele studiilor
existente cu privire la impactul generat de multimedia (calculator, programe specializate de citire,
televizor) si al bibliotecitor asupra cititului.

Cititul acasa si in familie

Activitatile de citire initiate acasa, de parinti, sunt foarte importante pentru dezvoltarea abilitatilor de
citire ale copiilor, mai ales Tnainte ca acestia sa mearga la scoala. Impllicarea parintilor in educatia
copiilor lor, in general, si in dezvoltarea competentelor de citire, in particular, influenteaza motivatia si
performantele acestora la citire. Avand in vedere ca activitatile care implica lectura Tn cadrul familiei
sunt foarte importante in primii ani ai copilariei, acestea vor constitui principalul subiect tratat n
sectiunea care urmeaza.

Parintii pot avea o influenta semnificativd asupra bagajului de cunostinte pe care il acumuleaza copiii
lor prin sprijinul pe care li-l oferd atunci cand acestia Tnvata acasa. Studiile longitudinale confirma
existenta unei relatii puternice care se stabileste intre implicarea cu regularitate a parintilor in
activitatile didactice desfagurate acasa de catre copii si dezvoltarea intelectuald si sociala a acestora
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(Harris si Goodall, 2007; Melhuish, Sylva, Sammons si al., 2001). Desi implicarea parintilor si sprijinul
pe care acestia il ofera copiilor au cel mai mare impact in primii ani ai copilariei, aceasta continua sa
aiba un efect semnificativ si in adolescentd, asupra rezultatelor scolare gi a celor legate de citire
(Desforges si Abouchaar, 2003).

Implicarea parintilor are o importanta deosebitd pentru dezvoltarea competentelor de citire ale copiilor
(Brooks si al., 2008; McElvany si Steensel, 2009; McElvany si al., 2010; Steensel, 2009). Rezultatele
furnizate prin National Early Literacy Panel (NELP, 2008) demonstreaza ca activitatile de citire
conduse de parinti, acasa, sprijina dezvoltarea abilitatilor de comunicare orala ale copiilor si abilitatile
cognitive generale. Alte studii au identificat o legatura pozitiva intre gradul de implicare a parintilor si
abilitatea de citire a cuvintelor si fluenta la citire a copiilor de varste mici (Sénéchal si LeFevre, 2002)
precum si intre motivatia pentru lectura, interesul lor pentru citit si placerea de a citi (Baker si Scher,
2002; Baker, Scher si Mackler, 1997).

Anumite tipuri de activitati legate de lectura, pe care parintii le desfagoara impreuna cu copiii lor, sunt
mai eficiente decat altele. Meta-analiza realizata de Sénéchal (2006) compara trei tipuri de implicare
parentald: predarea unor abilitati de citire specifice, parinti care Tsi asculta copiii citind si parinti care le
citesc copiilor lor. Rezultatele au aratat ca implicarea parentala are in general un efect pozitiv asupra
dezvoltarii performantelor la citire. Parintii care apeleaza la predarea unor abilitati de citire specifice —
cum ar fi alfabetul, citirea cuvintelor, corespondenta dintre litere si sunete — au fost de doua ori mai
eficienti decét parintii care isi asculta copiii atunci cand citesc si de sase ori mai eficienti decat parintii
care au ales sa le citeasca copiilor lor. Aceste rezultate sunt valabile atat pentru copiii aflati sub riscul
de a intdmpina dificultati la citire, precum si pentru acei copii care nu se afla in situafii de risc. Statutul
socio-economic (SSE) al familiilor nu a avut niciun fel de impact asupra eficientei interventiilor.

Implicarea parentald poate fi sprijinitd prin programe de lectura destinate familiilor. Aceste programe
pot fi organizate in functie de urmatoarele zone tinta (Nickse, 1991):

o abilitatile copiilor, performante, si/sau atitudini;
e interactiunea dintre parinte si copil in activitatile care implica lectura;

e nivelul de educatie a parintilor, obisnhuinta de a citi si increderea/stima de sine (cu beneficiile
aferente, care se presupune ca au impact supra copiilor).

Exemple de programe de dezvoltare a competentelor de citire destinate familiilor din tarile europene
sunt discutate pe larg la sféarsitul capitolului (vezi Sectiunea 3.4). Majoritatea acestora se
concentreaza pe cel de-al doilea aspect, de exemplu, pe Tncurajarea interactiunilor dintre parinti si
copii Tn contextul unor activitati care implica lectura. Cele mai intalnite programe sunt cele n cadrul
carora se fac cadou carti si au loc lecturi publice pentru si impreuna cu copiii.

O numar mare de studii efectuate Tn domeniu scot in evidenta ih mod clar beneficiile programelor de
dezvoltare a competentelor de citire adresate familiilor, asupra abilitatilor, performantelor si atitudinile
copiilor fatd de lectura. Impreuna, aceste rezultate indica existenta multor altor lucruri pe care parintii
le pot face pentru a Tmbunatati dezvoltarea competentelor de citire ale copiilor lor si aratd ca
abordarile diferite influenteaza dezvoltarea unor seturi diferite de abilitati esentiale la citire (NELP,
2008).

Lectura ca activitate de petrecere a timpului liber si cititul de placere

Activitatile de cercetare si elaborarea de politici in domeniul dezvoltarii competentelor de citire s-au
concentrat Tn mod obishuit pe aspectele cognitive ale citirii, cum sunt recunoasterea cuvintelor si
intelegerea textului citit. O cantitate din ce Tn ce mai mare de dovezi indica existenta si a unor alti
factori importanti care se afla la baza diferentelor in ceea ce priveste performanta la citire a copiilor:
lectura ca activitate de petrecere a timpului liber si cititul de placere

S-a demonstrat Tn numeroase randuri ca cei care citesc mai mult vor citi din ce in ce mai bine. Odata
cu numarul lecturilor, abilitatea de a citi se imbunatateste si incurajeaza elevul sa citeasca si mai mult
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(Cunningham si Stanovich, 1998). Mai mult decéat atat, meta-studiul lui Clark si Rumbold's (2006) a
aratat ca cititul de placere are o legatura pozitiva cu intelegerea textului si a gramaticii, cu
amplitudinea vocabularui, dezvolta celui care citeste o mai mare incredere n sine ca cititor si o mare
placere de a citi, pe tot parcursul vietii sale.

n Tncercarea de a afla de ce unii oameni aleg lectura ca activitate de petrecere a timpului liber mai
des decét altii, unii cercetatori si practicieni au adus in discutie importanta motivatiei de a citi. Guthrie
si Wigfield (2000, p. 405) au definit motivatia de a citi ca ,relatia dintre scopul, valorile si credintele
individuale gi subiectele, procesele si rezultatele lecturii. Ei argumenteaza ca motivatia de a citi joaca
un rol important in asa numitul ,Efect Matthew" (Stanovich, 1986): odata cu dezvoltarea competentelor
creste si nivelul motivatiei, iar un nivel ridicat al motivatiei conduce catre un volum mai mare al
lecturilot, care la réndul lor imbunatatesc performantele.

Motivatia de a citit este ea insasi influentata de caracteristicile mediului in care traieste cititorul cat gi
de aspectele culturale ale acestuia. Strommen si Mates (2004) au descoperit ca adolescentii si copiii
care aleg sa-si petreaca timpul liber citind se percep ca membri ai unei comunitati in cadrul careia se
citeste, interactionand social n jurul cartilor si Tmpartind pasiunea pentru citit. De fapt, de cele mai
multe ori, ceilalfi cititori apropiati, cum sunt parintii, prietenii si profesorii, pot sa devina modele pentru
copii si sa le transmita obiceiul de a citi, demonstrandu-le cat de placuta poate fi lectura (Sheldrick-
Ross, McKechnie si Rothbauer, 2005).

Alegerea tipului de material adecvat pentru lecturé este de asemenea legatd de motivatia de a citi
(Krashen, 1993), precum si de atingerea unui anumit nivel de performanta (Hung, 1996, 1997). Studiile au
aratat ca n afara scolii, copiii si adolescentii citesc o mare varietate de materiale, inclusiv materiale care nu
sunt percepute ca lecturi. De exemplu, studiul Reading Connects lansat de National Literacy Trust, in
Marea Britanie (Clark si Foster, 2005), a aratat ca revistele, site-urile web, mesajele text trimise/primite pe
telefon si revistele in care se prezinta programele TV au fost cele mai populare materiale alese pentru a fi
citite de catre copii, In afara scolii. Peste jumatate dintre elevi au spus de asemenea, ca isi citesc in mod
regulat e-mail-urile, dar si literatura de fictiune, carti de benzi desenate si ziare.

Comparatiile facute la nivel national intre gradul de implicare a elevilor, alegerea materialului pentru
lecturd si frecventa cu care acegtia citesc, pot fi extrase din studiile internationale cu privire la
dezvoltarea competentelor de citire ale elevilor (e.g. PISA si PIRLS). Principalele rezultate si unele
diferente importante la nivelul tarilor europene sunt evidentiate in sectiunea urmatoarea (vezi
Sectiunea 3.2).

Rolul multimedia

Comportamentul fatd de citire al copiilor si adolescentilor este deci in plina schimbare. Are loc o
deplasare de la cititul de placere traditional, al cartilor in format tiparit, catre noile oportunitati pe care
le ofera internetul si alte sisteme multimedia. Calculatoarele, precum si alte dispozitive, pe care pot fi
afisate simultan texte, poze, filme si sunete, sunt instrumente pe care copiii le folosesc in mod curent
si care Ti pot ajuta sa-si dezvolte abilitatile la citire.

Un studiu recent, realizat in Marea Britanie (Clark, Osborne si Dugdale, 2009) arata ca materialele
care prezinta informatie despre tehnologie sunt printre cele mai citite, aproximativ doua treimi dintre
copii si adolescenti citind site-uri web in fiecare sdptamana. Jumatate din egantion citesc, in fiecare
saptaméana, blog-uri si site-uri de relationare sociala, precum si e-mail-uri. Elevii de gimnaziu si de
liceu citesc mai multe materiale cu referinte tehnologice decét elevii din scoala primara, pe anumite
site-uri web, blog-uri si site-uri de relationare sociala.

Unele studii arata ca utilizarea timpurie a calculatorului este de fapt benefica dezvoltarii psihologice si
cognitive a copilului. Haugland (1992) a descoperit ca expunerea copiilor la softurile potrivite Tntelegeii
lor conduce la o crestere si la o diversificare a abilitatilor, atat in plan cognitiv, cat si in plan verbal si
non-verbal. Li si Atkins (2004) au observat ca utilizarea calculatorului acasa favorizeaza dezvoltarea
abilitatilor cognitive si psiho-motorii la copiii mici, chiar daca exista diferentele intre stadile de de
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dezvoltare a copiilor si intre statutele lor socio-economice. De asemenea, pentru elevii aflati Tn
Tnvatamantul secundar superior, Naevdal (2007) a descoperit ca elevii care au petrecut mai mult timp
folosind calculatorul acasa au obtinut note mai mari la limba engleza (departajarea s-a facut dupa gen,
subiecte de interes, dificultati la citire si dupa gama de activitati desfagurate de copii pe calculator).

Calculatoarele pot fi utile in dezvoltarea abilitatilor de citire din mai multe motive. Principalul argument in
favoarea calculatorului este acela ca procesul de invatare poate fi personalizat: fiecare copil nvata
independent si in ritmul sau. Pe masura ce intram in detaliile procesului de invatare observam ca exista
avantaje in ceea ce priveste feedback-ul imediat, repetarea si mentinerea atentiei celui care invata (Van
Daal, 2008). Aplicatiile pe calculator pot fi folosite si de catre parinti pentru a-si ajuta copiii sa invete sa
citeasca. Totusi, exista nevoia studierii efectului mai precis al utilizarii calculatorului, care sa stabileasca
daca aceste aplicatii sunt mai eficiente decét, de exemplu, formele traditionale de Thvatare a citirii.

Televizorul constituie un alt instrument media care a fost studiat pentru a se stabili efectul pe care 1l
are asupra cititului. Asa numita ,ipoteza de citire pe ecran“ (Beentjes si van der Voort, 1988) sustine
ideea conform careia copiii isi Tmbunatatesc abilitatile de citire prin citirea textelor si a subtitrarilor
afisate pe ecranul televizorului. La polul opus, unele studii aduc in discutie efectul de inhibare produs
de televizor, subliniind faptul ca timpul petrecut in fata televizorului poate Tngreuna dezvoltarea
competentelor de citire ale copiilor. Koolstra, Van der Voort si Van der Kamp (1997) au gasit dovezi
care sa sustina partial fiecare dintre cele doua puncte de vedere. Aplicand un design longitudinal,
acestia au descoperit ca timpul petrecut in fata televizorului are un efect de inhibare a intelegerii
textului citit, dar au fost de acord in privinta beneficiilor pe care le prezinta in ceea ce priveste
dezvoltarea abilitatilor de decodare, prin citirea subtitrarilor. Efectul de inhibare a intelegerii textului
citit, conform interpretarii oferite de acestia, este cauzat partial de reducerea perioadei pe care copiii 0
petrec citind, Tn timpul liber, si atitudinii negative pe care copiii o afiseaza fata de citit.

Efectul televizorului asupra lecturilor copilului variaza si in functie de tipul de program vizionat si de
timpul pe care copilul 1l petrece urmarind programul respectiv. In urma unui studiu longitudinal efectuat
in Germania, Ennemoser si Schneider (2007) au descoperit ca vizionarea programelor educationale la
televizor a fost corelata in mod pozitiv cu intelegerea textelor, in timp ce vizionarea unor programe de
divertisment a avut influente negative. S-a ajuns la concluzia, previzibila de altfel, ca programele
televizate care cauta sa promoveze dezvoltarea compententelor de citire ale copiilor mici au un efect
pozitiv asupra dezvoltarii timpurii a unor competente de citire specifice (Moses, 2008).

in ciuda deplasarii accentului catre alte tipuri de oportunitati de citire si invatare prin intermediul
calculatoarelor, internetului sau televiziunii, instrumentele multimedia nu sunt suficient avute in vedere in
cadrul principalelor programe care promoveaza cititul in tarile europene (vezi Sectiunea 3.4). Initiativele
care urmaresc sa sporeasca implicarea gi motivatia de a citi inca se axeaza, in principal, pe beletristica.

Cele mai multe studii prezintd dovezi care ajuta la clarificarea impactului specific pe care diferitele
tipuri de initiative 1l au asupra dezvoltarii competentelor de citire. Dezvoltarea competentelor de citire
este influentatd de o serie de factori interconectati care sunt greu de clarificat. Urmatoarea sectiune
prezinta rezultatele unui studiu international despre performanta studentilor, care ofera mai multe
explicatii cu privire la factorii care influenteaza dezvoltarea abilitatilor de citire si performanta la citire.

3.2. Mediul familial, tipuri de modele de lectura si rezultate —
Evidente din sondajelor internationale de evaluare a studentilor

Atitudinile privind citirea, implicarea Tn activitati legate de lectura, obiceiurile de lectura ale
parintilor/tutorilor si cititul Tn mediul familial sunt examinate Tn cadrul sondajului international PIRLS.
Sectiunile despre citire (2000 si 2009) cuprinse in sondajul PISA ofera de asemenea date importante
despre comportamentul elevilor fatd de lectura si mediul in care ei citesc. Aceasta sectiune prezinta
unele dintre cele mai importante rezultate ale sondajelor PIRLS si PISA, cu privire la modul in care
implicarea in activitati legate de lectura si mediul educational familial au efect asupra obtinerii de
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rezultate bune la citire (pentru mai multe detalii despre sondajele mentionate, vezi Capitolul ,Realizari
n domeniul alfabetizarii: evidente din sondajele internationale®).

Acestea si alte sondaje internationale importante, in care se evalueaza performantele elevilor,
confirma argumentele prezentate in sectiunea precedenta cu privire la legatura dintre implicarea
copiilor in activitati legate de citire si dezvoltarea abilitatilor lor de citire (Elley, 1992; Mullis si al, 2003,
2007; OECD, 2010d). Raportul international PIRLS 2001, intr-un rezumat cu privire la rezultatele
identificate, mentioneaza: ,elevii care prefera cititul, citesc de obicei mai des, crescand astfel nivelul
lor de cunostinte legate de text, se extinde experienta lor literara si se Iimbunatatesc abilitatile lor de
intelegere” (Mullis si al. 2003, p. 257).

Accesul la carti si activitatile de lectura la care participa parintii si copiii

Sondajele PIRLS includ un chestionar adresat parintelui/tutorelui (%), prin care se colecteazi date despre
diversele caracteristici ale mediului familial, considerate importante pentru a intelege cum Tnvata copii
mici sa citeasca. Pentru a stabili care dintre factorii ce tin de mediul familial sunt mai des asociati cu
performantele copiilor, a fost efectuata o regresie liniara simpla plecand de la datele PIRLS 2006 (vezi
Figura 3.1). Variabilele folosite pot fi grupate in doua categorii, folosind distinctia lui Bloom (1980):

1. Variabile alterabile: atitudinile privind lectura, activitatile de lectura desfasurate Tmpreuna cu
copilul si timpul petrecut citind si lectura de placere;

2. Variabile non-alterabile: nivelul cel mai Tnalt de ocupare si de educatie a parintilor.

in mod previzibil, efectul variabilelor non-alterabile a variat substantial in toate tarile, chiar si atunci cand
celelalte variabile au fost controlate, aici fiind inclus si numarul de carti disponibile acasa si activitatile de
lectura pe care parintii le desfasoara alaturi de copii lor (vezi Figura 3.1). In Uniunea Europeana — cu 27
de state membre, coeficientul mediu de regresie a fost egal cu 0,19 pentru statusul ocupational si 0,13
pentru nivelul educational. Efectele nivelului educational al parintilor asupra gradului de performanta
obtinut de copii la citire au fost semnificativ In toate tarile europene analizate, rezultatele Thregistrate
variind intre 0,07, in Letonia si 0,28, Tn Ungaria. Cel mai inalt nivel profesional al parintilor nu a avut nicio
influenta asupra abilitatilor de citire a copiilor din Bulgaria, Spania, Italia, Austria, Marea Britanie (Anglia)
si Islanda, cand alte variabile din modelul de regresie nu au fost luate in calcul.

Totusi, variabilele alterabile au avut de asemenea un efect foarte important asupra performantelor obtinute
de copii la citire. Mediul n care copiii citesc, evaluat din perspectiva numarului de carti $i a numarului de
carti de copii pe care le au acasa, a avut un impact asupra performantei copiilor chiar si atunci cand nivelul
de ocupare si gradul de educatie a parintilor au fost controlate. Interesant de retinut este faptul ca numarul
de carti pentru copii a avut o influentd mult mai mare decét numarul celorlalte tipuri de carti (in medie, in
UE-27, aceste efecte sunt cuprinse intre 0,12 si 0,09). Efectele date de numarul de carti pentru copii pe
care le au elevii acasa au fost semnificative in toate tarile europene studiate, Tn timp ce efectele date de
prezenta cartilor acasa au fost demne de mentionat doar Th unele dintre tari.

in tarile europene incluse in studiu (), In 29% dintre gospodariile in care exista copii de clasa a patra
sunt aproximativ 26-50 de carti pentru copii; in 23% dintre gospodarii existd 51-100 de carti; iar 15%
dintre périnti au spus ca au acasad mai mult de 100 de carti pentru copii. Totugi, multi copii din tarile
europene au avut mai putine carti acasa, 20% dintre parinti spun ca au acasa intre 11 si 25 de carti
pentru copii si 12%, mai putin de de 10 carti pentru copii. Copiii din tarile scandinave (Danemarca,
Suedia, Islanda si Norvegia) si Marea Britanie au cel mai mare numar de carti acasa. Copii din tarile
Europei centrale si rasaritene (cu exceptia Ungariei), Italia si Spania au spus ca au acasa si mai putine
carti dedicate lor. In Bulgaria si Romania, cei mai multi copii spun c& nu au deloc carti pentru copii acasa
sau au cel mult 10 carti (34% si respectiv 41%) (pentru date exacte, vezi Mullis si al. 2007, pp. 114-115).

(")  La care se va face referire in continuarea capitolului, folosindu-se doar termenul de ,parinte*.
(2) Aici si toate celelalte cazuri, pe parcursul capitolului, mediile UE au la baza calculele realizate de departamentul Eurydice.
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@ ¢+ Figura 3.1: Variabile legate de mediul familial care pot previziona performantele la citire ale elevilor de
clasa a patra, 2006
Parintii Activitati Numarul de Cel mai inalt nivel Numarul de
aloca timp lecturii in care parintii situatii
oy e ot ool ssucapors| 0B peeets
copiii plicere

JE_pand | 012 0,08 0,09 0,09 012 -0,10 013 0,02 0,03
BE fr -0,38 0,05 0,08 0,05 0,19 -0,14 -0,15 -0,01 0,01
BE de X X X X X X X X X
BE nl 0,22 0,07 0,08 0,01 0,07 -0,10 -0,18 0 0,02
BG 0,48 -0,01 -0,03 0,10 0,21 -0,06 -0,17 0,03 0,04
cz X X X X X X X X X
DK 0,06 0,11 0,08 0,05 0,07 -0,13 -0,11 -0,01 0,04
DE 0,31 0,06 0,03 0,02 0,23 -0,10 -0,14 0 0
EE X X X X X X X X X
IE X X X X X X X X X
EL X X X X X X X X X
ES -0,13 0 0,12 0,11 0,10 -0,04 -0,13 0,01 0,02
FR -0,10 0,08 0,05 0,04 0,16 -0,11 -0,15 0,02 0,03
IT 0,44 0,13 0,06 0,01 0,10 -0,02 -0,13 0,01 0,01
CY X X X X X X X X X
LV 0,13 0,03 0,09 0,03 0,20 -0,11 -0,07 0,01 0
LT 0,10 0,07 0,06 0,02 0,11 -0,08 -0,19 0,02 0,05
LU 0,42 0,01 0,03 0,15 0,18 -0,06 -0,09 0,06 0,02
HU 0,27 0,08 0,03 0,07 0,15 -0,06 -0,28 0,04 0,05
MT X X X X X X X X X
NL 0,24 0,10 0,08 0,01 0,08 -0,06 -0,12 -0,01 0,02
AT 0,16 0,06 0,09 0,10 0,18 -0,06 -0,12 0 0,04
PL -0,01 0,12 0,14 0,04 0,13 -0,05 -0,24 -0,04 0,03
PT X X X X X X X X X
RO -0,05 0,08 0,19 0,17 0,14 -0,19 -0,19 -0,06 0,01
Sl -0,12 0,06 0,06 0,02 0,16 -0,12 -0,21 0 0,03
SK 0,12 0,11 0,10 0,08 0,23 -0,12 -0,19 0 0,01
Fl X X X X X X X X X
SE 0,08 0,06 0,07 0,11 0,07 -0,10 -0,16 0,01 0,03
UK-ENG 0,14 0,12 0,19 0,07 0,14 -0,05 -0,22 0,01 0,10
UK-SCT -0,08 0,09 0,14 0,08 0,20 -0,16 -0,11 -0,11 0,02
IS -0,44 0,03 0,18 0,04 0,15 -0,04 -0,17 -0,01 -0,01
LI X X X X X X X X X
NO -0,68 0,06 0,08 0,05 0,15 -0,07 -0,18 -0,01 0,03
TR X X X X X X X X X

Sursa: IEA, bazele de date PIRLS 2006.

Nota explicativa
Valorile cu o semnificatie statistica (p<.05) diferite de zero sunt indicate in bold.

Tabelul prezinta variabilele de regresie liniara standard cu media 0 si deviatia standard 1. Coeficientii standard pot fi
interpretati drept corelatii partiale intre variabilele independente gi cele dependete, in conditiile n care celelalte variabile
din model sunt controlate.
Variabilele independente se bazeaza pe raspunsul parintilor/tutorilor din cadrul sondajului ,Learning to Read":
Implicarea parintilor in activitati in care copilul citegte constituie un indice bazat pe intrebarea 14, in care parintii/tutorii

acorda calificative, pe o scara cu valori ce variaza intre ,complet de acord” si ,total impotriva“, urméatoarelor afirmatii: ,citesc

doar daca trebuie” (codare inversa), ,imi place sa vorbesc despre carti cu alti oameni“, ,imi place sa-mi petrec timpul citind”,
citesc doar daca am nevoie de informatie” (codare inversa) si ,cititul este o activitate importanta la mine acasa"“.
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Precizia indicelui este satisfacatoare: indicele Cronbach alfa este egal cu 0,81 la nivelul UE si cel mai mic indice la nivel
de tara este egal cu 0,74.

Activitati care implica lectura, desfasurate impreuna cu copilul — indicele se bazeaza pe intrebarea 2 ,inainte de a
merge la scoald (nivel educational ISCED 1), cat de des ai facut, tu sau altcineva din casa, urmatoarele activitati
Tmpreuna cu copilul tau?: i-ai citit din carti, i-ai spus povesti, i-ai cantat cantece, te-ai jucat cu jucarii care sa-l ajute la
fnvatarea alfabetului, i-ai vorbit despre lucrurile pe care le-ai facut, i-ai vorbit despre ce ai citit, ati jucat jocuri de cuvinte,
ati scris litere sau cuvinte, ati citit denumiri de firme si indicatoare (pe strada — n.trad), ati vizitat o biblioteca (categoriile
de raspunsuri sunt ,deseori‘, ,cateodata“, ,niciodata sau aproape niciodata"“).

Precizia indicelui este satisfacatoare: indicele Cronbach alfa este egal cu 0,76 la nivelul UE si cel mai mic indice la nivel
de tara este egal cu 0,70.

Numarul de carti de acasa — corespunde intrebarii 15: ,Cate céarti exista la tine acasa?* (Cu categorii de raspuns [O-
10], [11 — pana in 25], [26-100], [101 — pana in 200] si ,mai mult de 200,

Numarul de carti pentru copii de acasa — corespunde intrebarii 16: ,Aproximativ, cate carti pentru copii sunt la tine
acasa?" (nu se iau n calcul revistele pentru copii sau manualele scolare). Cu variante de raspuns [0-10], [11 - pana in
25], [26-50], [51-100] si ,mai mult de 100“.

Cel mai Tnalt nivel profesional — se refera la o variabila PIRLS derivata, cu variante de raspuns ,profesionist",
Ldetinatorul unei mici afaceri“, ,preot sau lucrator in domeniul clerical“, ,muncitor calificat’, ,muncitor, ,n-am lucrat
nicioddata in afara domiciliului pentru a obtine un venit* (recodare descendenta).

Cel mai inalt nivel educational — se referé la o variabild PIRLS derivata cu variante de raspuns ,studii universitare sau
mai avansate, ,studii post-liceale, dar fara studii universitare“, ,studii secundare superioare (liceale), ,studii secundare
inferioare (gimnaziale)", ,studii primare intr-o anumita masura, studii secundare inferioare sau fara studii“ (recodare de la
cea mai mica la cea mai mare categorie).

Numarul de ore petrecute citind — se refera la intrebarea 12: ,intr-o s&ptamana obisnuitd, cat timp petreci in mod
normal citind acasa, pentru tine, inclusiv carti, reviste, ziare si materiale care au legatura cu serviciul pe care 1l ai?" Cu
variante de raspuns ,mai putin de o ora pe saptaména“, ,1-5 ore pe saptaméana*“, ,6-10 ore pe saptamana“ si ,mai mult
de 10 ore pe saptaméana“.

De céte ori citesti de placere — se refera la intrebarea 13: ,Cand te afli acasa, cat de des citesti pentru placerea
personala?” Cu variante de raspuns ,in fiecare zi sau aproape in fiecare zi“, ,0 datd sau de doua ori pe saptaméana“, ,o
data sau de doua ori pe luna“, ,niciodata sau aproape niciodata“,

Pentru abaterile standard, vezi si anexa disponibila pe http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

* e

Activitatile care implica lectura, desfasurate Tmpreuna cu copilul au avut de asemenea un efect
important (o valoare medie de 0,09 pentru UE-27) (3). Efectele au fost semnificative in toate tarile, cu
exceptia Bulgariei, Germaniei si Ungariei. In alte tari, copiii ai caror parinti au citit impreuna cu ei, au
Spus povesti, s-au jucat cu jucarii care 1i ajuta pe copii sa invete alfabetul sau jocuri de cuvinte, etc. au
avut, In medie, rezultate mai bune la citire decat acei copii pe care nu i-a implicat nimeni inh acest tip
de activiati la domiciliu. Parintii din Belgia (Comunitatea flamanda) si Luxemburg au raportat cel mai
des ca sunt implicati n activitati de lectura impreuna cu copiii lor, Thainte ca acestia sa inceapa primul
ciclu de invatamant obligatoriu.

Implicarea parintilor in activitatile de citire, sau gradul de satisfactie pe care il au parintii ingisi cand
citesc, au avut un efect important asupra performantei la citire a copiilor Tn mai mult de jumatate dintre
tarile analizate. Tn sfarsit, timpul petrecut de adulti citind, si cititul pentru propria placere nu au avut
efecte importante. Cu alte cuvinte, implicarea parintilor n activitatile de lectura ale copiilor lor, de
exemplu, prin aceea ca i ajuta sa aiba acces la carti pentru copii si citesc Tmpreuna cu ei, sunt mult
mai importante decat comportamentul in sine al adultului fata de lectura.

Tipuri de materiale pentru lectura

Asa cum a fost evidentiat in cadrul rezumatului literaturii de specialitate de mai sus, optiunile elevilor
pentru diverse materiale de lectura se afla in strénsa legatura cu nivelul de motivatie si cu performanta
la citire. Rezultatele sondajelor sugereaza ca literatura de fictiune (beletristica) este probabil cel mai
important material pentru copiii de varste mici, care invata sa citeasca. insa, pentru adolescenti, sau
pentru copiii care citesc pentru a invata, diversitatea materialelor alese pentru lectura pare sa fie cheia
catre atingerea unui nivel ihalt de performanta la citire.

(3) Tn mod aseménétor, conform PISA 2009, elevii ai caror parinti raporteaza c& au citit impreund cu copii lor ,in fiecare zi sau
aproape in fiecare zi“ sau ,0 data sau de doua ori pe saptaméana*“, pe parcursul primului an de ihvatamant primar, au avut
rezultate mai bune Tn cadrul PISA 2009 in compatatie cu elevii ai caror parinti au raspuns la intrebare cu ,niciodata sau
aproape niciodata“ sau ,0 data sau de doua ori pe luna“ (OECD, 2010c).
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Lectura povestilor si a romanelor a avut cea mai importantd legaturd cu performantele la citire ale
copiilor aflati in clasa a patra, in comparatie cu alte tipuri de materiale alese pentru citit, aga cum arata
datele PIRLS 2006 (Mullis si al., 2007). Tn medie in Europa si in majoritatea tarilor, cu exceptia
Spaniei si Ungariei, elevii care au raportat ca citesc mai des romane si povestiri au avut rezultate
medii mai bune decat aceia care citesc mai rar (*). Elevii care n-au citit povestiri sau romane niciodata
sau aproape niciodatd au avut cele mai slabe performante, in cele mai multe tari (Mullis si al. 2007,
pp. 147-151). In Europa, diferenta dintre media rezultatelor copiilor citesc romane sau povestiri n
fiecare zi si copiii care nu citesc deloc sau aproape deloc, a fost de 28 de puncte pe scara PIRLS de
evaluare (mai mult de un sfert din deviatia standard internationald). Aproape o treime dintre elevi
(30%) au spus ca citesc povestiri si romane n afara scolii, in fiecare zi sau aproape in fiecare zi, si in
plus, 27% citesc cel putin o data pe saptamana. Insa, aproximativ un sfert dintre copii (24%) au spus
ca n-au citit niciodata sau aproape niciodatd un roman sau o poveste. Cele mai ridicate valori
procentuale, pentru copiii care spun ca citesc povesti sau romane in fiecare zi sau aproape in fiecare
zi, au fost inregistrate Tn Olanda (45%) si Islanda (42%). Cea mai mare parte a celor care nu citesc
(aproximativ 43%) a fost inregistrata in Italia si Slovacia. Totusi au existat Tmbunatatiri semnificative,
prin comparatie cu evaluarea precedenta, din 2001, care a aratat ca, in lItalia, existd procente chiar
mai mari de elevi care nu citesc. Materialele informative, de exemplu cartile explicative, reviste, ziare,
etc. au fost mai putin intalnite. Mai mult, acest tip de materiale de lectura a influentat mai mult indirect
obtinerea de rezultate bune la citire.

Pentru copiii de 15 ani, varietatea materialelor propuse pentru lectura si nivelul de implicare in
activitati au fost foarte importante pentru obtinerea celor mai bune rezultate la citire, asa cum o arata
rezultatele PISA 2000 si 2009 (OECD 2002, 2010d). Elevii care au citit in mod regulat beletristica si
alte materiale, cum ar fi reviste, ziare si non-fictiune, au tendinta de a obtine rezultate mai bune la
sondajele legate de citire. Citirea benzilor desenate nu a fost in general asociatda cu o mai buna
performanta la citire. Totusi, benzile desenate ar putea fi utile pentru a-i inspira pe elevii mai putin
motivati si a-i indemna s& incerce sa citeasca si alte tipuri de materiale. In plus, cititul online are de
asemenea un efect pozitiv, desi acesta nu a fost la fel de pronuntat ca cel produs de lectura textelor
tiparite. Elevii care au fost implicati in activitati de citire desfagurate in mediul online s-au dovedit a fi
n general cititori mai buni decét elevii care nu au citit texte virtuale(OECD, 2010d). Activitatile de citire
desfagurate Tn mediul online includ citirea de e-mail-uri, conversatii online, citirea de stiri online,
utilizarea unui dictionar online sau a unei enciclopedii, participarea la un grup de discutii si cautarea
de informatii. Aceste rezultate demonstreaza ca materialele considerate in mod normal de o valoare
mai redusa Tn scoli decat beletristica, de exemplu revistele, ziarele si materialele din mediul online, ar
putea totusi sa fie de folos pentru a-i ajuta pe unii elevi sa devina cititori mai buni. O gama mai larga
de materiale pentru lectura oferite in scoli ar putea, de exemplu, sa fie utile Th mod particular la
cresterea interesului baietilor pentru lecturd, in contextul in care se stie ca acestia sunt mai putin
atrasi de beletristica decat fetele.

Autoritatile implicate in dezvoltarea de politici in acest domeniu pot juca un rol important prin
acordarea de subventii pentru achizitionarea de carti pentru copii, care urmeaza sa fie oferite familiilor
dezavantajate, sprijinind astfel programele de dezvoltare a competentelor de citire pentru familii.
Pentru adolescenti este foarte importanta facilitatea implicarii in activitati care sa-i faca sa citeasca,
mai ales atunci cand este vorba despre anumite tipuri de materiale pentru lectura. Urmatoarea
sectiune prezinta infrastructura existentd in scopul promovarii lecturii Tn afara scolii, la nivelul tarilor
europene, si ofera diferite exemple de programe al caror scop este acela de a creste nivelul de
implicare in astfel de activitati.

(4) Calcule realizate de departamentul Eurydice. Legatura dintre performanta la citire si frecventa cu care sunt citite romane
n exteriorul scolii a fost — 0,13 (eroare standard 0,01) in cele 27 de tari ale UE participante la studiu. Frecventa cu care
sunt citite romanele a fost masurata Tn urma rezultatelor obtinute de la elevii care au raspuns la intrebarea ,Cat de des
citesti aceste lucruri Tn afara scolii?“, varianta (b) ,Citesc povesti si romane“ cu categorii de raspuns ,in fiecare zi sau
aproape 1n fiecare zi“, ,0 data sau de doua ori pe saptaméana“, ,o data sau de doua ori pe luna“ si ,niciodata sau aproape
niciodata®, Corelatia este negativa din cauza codarii frecventei de la valorile cele mai mari la cele mai mici.
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3.3. Politici existente la nivel national cu privire la promovarea lecturii

Promovarea dezvoltarii competentelor de citire la nivelul intregii societati implica in general diferite
initiative de sus-in jos gestionate de o serie de organizatii, cum sunt bibliotecile si retelele de biblioteci,
organizatiile non-guvernamentale, societatile de caritate si asociatiile de cititori. Acestea organizeaza
numeroase activitati, de exemplu cluburi de lectura si dezbateri pe tema unor carti, evenimente
tematice unde sunt invitati scriitori din tara sau din strainatate, expozitii, targuri de carte, ceremonii de
premiere, conferinte de cercetare, donatii de carti, cursuri si ateliere, etc. Exemple de asemenea
initiative sunt prezentate in urmatoarea sectiune (vezi Sectiunea 3.4). La nivel central/national, aceste
initiative sunt in general sprijinite prin diverse programe de finantare. Mai mult, promovarea lecturii
poate fi de asemenea sprijinitd prin stabilirea unor organizatii coordonatoare si prin adoptarea unor
strategii de promovare a dezvoltarii competentelor de citire. Asadar, aceasta sectiune studiaza
varietatea tipurilor de institutii de sprijin existente in domeniul promovarii citirii si ofera exemple cu
privire la strategiile nationale si organizatiile centrale de coordonare.

Strategii nationale pentru promovarea citirii

O serie de tari europene (Comunitatea flamanda din Belgia, Spania, Franta, Lituania, Ungaria,
Portugalia si Norvegia) au adoptat strategii specifice, programe sau planuri pentru Tmbunatatirea
nivelurilor de performanta la citire. Guvernele nationale aproba aceste documente si aloca fonduri
pentru implementarea actiunilor propuse. Scopul general de promovare a dezvoltarii abilitatilor de
citire este exemplificat de Legea privind lectura, carfile si bibliotecile, aparut in 2007 in Spania ©),
unde cititul este perceput ca ,un instrument de baza pentru exercitarea dreptului la educatie si cultura
in cadrul unei societati a informatiei“ si subliniaza importanta cititului in viata oamenilor gi importanta
promovarii obiceiului de a citi, in cadrul societatii, in general. Si mai specific, strategiile nationale decid
asupra finantarii diverselor programe care sprijina lectura, pe langa promovarea efectiva care consta
n: cercetare in domeniul citirii, realizarea de parteneriate si Thcurajarea cooperarii intre diferite
organizatii din sectorul care promoveaza citirea, formarea de cadre didactice, si finantarea si
dezvoltarea bibliotecilor.

Strategiile pot fi orientate asupra ntregii populatii sau doar asupra unui grup specific identificat ca
avand probleme in dezvoltarea competentelor de citire. Programul national lituanian de promovare a
lecturii (2006 — pana in 2011 (°), ,Strategia de tara“ a Ungariei (2006/07 - pana in 2013) () si Planul
national portughez de lecturd (2006) (®), promoveaza mpreuns initiativele care cuprind populatia
generala, din copilarie pana la varsta adulta. Strategiile din alte tari pun accent pe anumite grupuri.
.Planul operational pentru dezvoltarea competentelor de citire* (2005 — pina in 2011) din Comunitatea
flamanda din Belgia se axeaza pe dezvoltarea competentelor de citire ale adulfilor si a abilitatilor
necesare pe piata muncii. Planul national de promovare a citirii (2001) din Spania () a luat in calcul
situatia grupurilor dezavantajate (imigranti, persoane aflate in detentie sau cu dizabilitati). ,Planul de
prevenire a analfabetismului“ existent in Franta (2010) se axeaza pe acumularea abilitatilor de citire
inca de timpuriu (*°). Principalul scop al Planului strategic norvegian, ,Faceti loc lecturii! (2003 - pana
in 2007) ("), a fost acela de a imbunatati abilitatile de citire si motivatia de a citi in r&dndul copiilor gi
adolescentilor, in special baieti, orientandu-se cu predilectie catre activitatile desfasurate la nivel local:
scolile si municipalitatile au initiat cateva sute de proiecte, de mica si de mare amploare, pentru
predarea citirii la toate nivelurile, oferind materiale literare si indemnénd la lectura si la folosirea
bibliotecilor scolare.

()  Legea privind lectura, cartile si bibliotecile Tn Spania, (iunie 22, 10/2007):
http://www.boe.es/boe/dias/2007/06/23/pdfs/A27140-27150.pdf

(6) Skaitymo skatinimo programa, http://www.skaitymometai.lt

(7) http://www.okm.gov.hu/letolt/kultura/kulturalis_modernizacio_iranyai_061213.pdf

(8) http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/

(®  Planul de stimulare a lecturii: http://www.mcu.es/libro/MC/PFL/index.html

(*)  http://Iwww.education.gouv.fr/cid50953/presentation-plan-prevention-illettrisme. html

*)  http://mww.skolenettet.no/nyUpload/Moduler/Gi_rom_for_lesing/UDIR_MakeSpaceforReading.pdf
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Majoritatea tarilor europene promoveaza strategii destul de noi (intrate in vigoare dupa anul 2000).
Planul strategic norvegian a fost completat intre 2003 si 2007. Unele tari se afla inca in plin proces de
elaborare a unei strategii de dezvoltare a competentelor de citire. De exemplu, programul romanesc,
.Dezvoltarea abilitatilor de citire* se afla in stadiul de proiect pilot in curs de implementare in sapte
judete. Plecand de la rezultatele obtinute, Programul national de dezvoltare a abilitatilor de citire va fi
finalizat i implementat incepand cu anul gscolar 2011/2012. Guvernul scotian si-a luat angajamentul la
nivel politic, destul de recent (ianuarie 2010), de a elabora un plan de actiune pentru promovarea
lecturii (Guvernul scotian, 2010). Acesta se afla in consultari cu principalii factori de decizie, inclusiv
Comisia pentru dezvoltarea competentelor de citire *9.

Unele tari au renuntat la procesul de elaborare a unei strategii din cauza modificarilor aparute la nivel
guvernamental sau a politicilor guvernamentale. Danemarca dispune de raportul Comitetului numit sa
elaboreze Planul national de actiune pentru incurajarea lecturii (**), incepand din anul 2000. Desi
multe dintre actiunile sugerate au mai fost implementate n trecut, nu s-a adoptat un plan national.
Strategia nationald slovena pentru dezvoltarea competentelor de citire (*Y, desi intratd in vigoare n
urma aprobarilor oferite de cele trei consilii formate din experti din domeniul educational, in 2006, n-a
fost niciodata aprobata la nivel guvernamental si multe actiuni, printre care si fondarea Consiliului
national pentru dezvoltarea competentelor de citire, n-au fost implementate niciodata.

In Letonia, Olanda, Polonia, Suedia si Marea Britanie promovarea citirii este parte a unei ample
strategii de dezvoltare a abilitatilor culturale si lingvistice. Importanta lecturii la nivelul acestor strategii
variaza considerabil. De exemplu, strategia Letoniei mentioneaza lectura doar in cateva propozitii
scurte, in timp ce Tn Polonia exista o lunga traditie cu privire la promovarea citirii Tn cadrul politicilor
culturale, fapt care este demonstrat de pasajele lungi existente.

Organizatii nationale pentru promovarea lecturii

Exista o infrastructura variata pentru a veni in sprijinul promovarii citirii la nivel european. In multe tari
exista institutii finantate de la buget, la nivel central sau national, care au ca obiect de activitate
promovarea citirii, Tn termeni stabiliti de stat. Aceste institutii pot fi organizatii separatea din punct de
vedere legal, pot fi parte a unui minster sau a unei alte organizatii care joaca un rol mai important pe
plan cultural. Tn unele tari, o serie de organizatii influente au instructiuni clare de la nivel central pentru
promovarea citirii, in timp ce in alte tari promovarea citirii se afla in sarcina sectorului non-
guvernamental.

Functiile indepliinte Tn mod normal de organizatiile nationale pentru promovarea citirii includ:

e coordonarea eforturilor in domeniul promovarii citirii, de exemplu cooperarea cu administratiile
publice, organizatiile locale si bibliotecile, scolile de toate tipurile si nivelurile, precum si cu
asociatiile, fundatiile si specialistii din domeniul editorial si de promovare a cartilor/citirii;

o finantarea, dezvoltarea sau implementarea unor programe si evenimente diverse (pentru mai
multe informatii, vezi Sectiunea 3.4);

e incurajarea raspandirii mostenirii literare nationale, de exemplu sprijinirea autorilor i
translatorilor, organizarea si participarea la targuri internationale de carte, gestionarea bazelor
de date bibliografice si distribuirea de informatii despre cartile publicate la nivel national.

in tarile in care au fost adoptate strategile de promovare a lecturii, programele/planurile si institutiile
nationale sunt constituite deseori ca rezultat al strategiei si sunt responsabile cu implementarea acesteia.

(*®  http://www.sptc.info/pdf/consultations/FinalLitComdraft1.5.pdf
(13 http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Folke/PDF05/051101_national_handlingsplan_laesning.ashx
(

)
™) http://arhiv.acs.si/publikacije/NSRP.pdf
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In unele tari, institutiile nationale pentru promovarea lecturii:
e ajutd bibliotecile sa-si dezvolte serviciile;

e inregistreaza, aduna si publicd informatii despre promovarea activitatiior de citire
implementate la nivel national (de obicei pe un website special repartizat);

e initiaza sau coordoneaza activitati educationale, proiecte de cercetare si conferinte despre citire.

Institutii nationale separate, al caror principal scop este promovarea citirii, au fost constituite Tn
Comunitatea flamandé& din Belgia (*°), Danemarca (*°), Grecia (*"), Franta (*®), Italia (*°), Olanda (*°),
Polonia (**) si Norvegia (*°). Acestea sunt organizatii non-profit fondate de ministerele responsabile,
de obicei ca parte a strategiilor si politicilor de promovare a lecturii. De exemplu, Centrul national de
carte din Grecia a fost infiintat de Ministerul culturii din Grecia pentru a elabora si implementa o
politica nationala pentru promovarea citirii si a cartilor. Principalele prioritati ale Centrului sunt de a
cultiva lectura in Grecia, de a promova si vinde carte greceasca in afara granitelor si de a tine o
evidenta a actiunilor care se desfasoara in acest domeniu. Agentia franceza de actiune impotriva
analfabetismului promoveaza dialogul, conduce gi coordoneaza activitatile autoritatilor publice si ale
altor organizatii din domeniu. Tn conformitate cu liniile directoare concepute de guvern, determin&
prioritatile care trebuie stabilite pentru a lupta impotriva analfabetismului. Tn Danemarca si Norvegia,
centrele pentru lecturd conduc activitdti de cercetare in domeniul citirii $i produc materiale
educationale pentru cadrele didactice si pentru parinti.

Existd un departament special in cadrul ministerului de care apartine, a carui obligatie este de a
promova lectura iIn Comunitatea franceza din Belgia, Spania, Franta, Cipru, Austria si Portugalia.
Directoratul pentru literatura si carte (**) din Comunitatea franceza din Belgia sprijina diverse grupuri
din domeniul citirii, printre care si autori, desenatori, editori si biblioteci. De asemenea, promoveaza
lectura, limba franceza si dialectele regionale. In Spania existd un sub-departament pentru
Promovarea cartii, citirii si literaturii spaniole Tn cadrul Departamentului general pentru carte, arhive si
biblioteci, in cadrul Ministerului culturii (24). Rolul sdu este acela de a contribui la dezvoltarea
programelor de promovare a lecturii, de a oferi sprijin financiar pentru activitatile de promovare gi de a
dona carti si jurnale bibliotecilor publice si altor institutii. Comitetul pentru limbi ce functioneaza in
cadrul Ministerului cipriot al educatiei si culturii ofera coordonare si indrumare in contextul promovarii
lecturii Tn scoli, si lucreza Tmpreuna cu bibliotecile si organizeaza targuri de carte; ia chiar si decizii cu
privire la cartile ce urmeaza s& faca parte din bibliotecile gcolare. In Austria, existd un punct de
coordonare a actiunilor legate de alfabetizare *® care functioneaza in cadrul Ministerului educatiei si
reprezinta organismul coordonator care lucreaza Impreuna cu institutiile ce formeaza cadre didactice
si cu scolile. Lucreaza de asemenea si cu alte instittutii si organizatii care promoveaza atat lectura cét
si implementarea si sprijinul diferitelor evenimente legate de dezvoltarea competentelor de citire, de
exemplu targuri de carte, conferinte, grupuri de discutii despre carti, etc. Observatorul national francez
pentru lectura (26) este o institutie subordonata Ministerului educatiei care sprijina in principal predarea
limbilor la gcoald, mai mult, efectueaza cercetari despre practicile de lectura ale adolescentilor si

(™) Fundatia flamada pentru lectura: http://www.stichtinglezen.be/

(*®) Centrul National pentru lectura: http://www.videnomlaesning.dk/ and Centre for Children’s Literature: http://www.cfb.dk/
() Centru National al Cartii din Grecia: http://www.ekebi.gr/

*® Agentia Nationala de lupta impotriva analfabetismului: http://www.anlci.gouv.fr/

(19) Centrul pentru carte si lectura: http://www.cepell.it/

(* Fundatia pentru lectura: http://www.lezen.nl/

(" Institutul cartii: http://www.instytutksiazki.pl/

(*®» Centrul National pentru Educatie si Cercetare in Domeniul Lecturii: http://lesesenteret.uis.no/
®)  http:/iwww.lettresetlivre.cfwb.be/

(Y nhttp:/iwww.mcu.es/libro/index.html

*®)  http:/iwww.literacy.at/

%)  http:/fonl.inrp.fr/
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promoveaza lectura Tn general. Directoratul general portughez pentru carte si biblioteci (27) (DGLB)
este un organism ce isi desfasoara activitatea sub egida Ministerului culturii, care coordoneaza si
implementeazéa o politicd integratd pentru cartile non-gcolare, biblioteci si citire. Pe langa
departamentele care se ocupa de carte si de biblioteci, de asemenea, include Biblioteca Nationala
(Biblioteca publica Evora) (*®). Pune un accent deosebit pe popularizarea literaturii portugheze si pe
sprijinul acordat scriitorilor portughezi.

Unul dintre cel mai des utilizate mijloace de promovare a cartilor si lecturii printre copii i adolescenti,
cat si in randul adultilor, este traditionala biblioteca publica. Bibliotecile ofera in general acces la o
mare varietate de carti, opere de fictiune, informatii si resurse de Invatare pentru intreaga comunitate.
in calitatea de ofertanti ai unui spatiu neutru, deschis varietatii de utilizatori, ei 1si asum& un rol
principal Tn promovarea abilitatilor de citire. UNESCO si Federatia Internationala a Asociatiilor de
Editori ofera consiliere pentru dezvoltarea serviciilor oferite de bibliotecile publice (IFLA/UNESCO,
2001) evidentiaza faptul ca bibliotecile au misiunea de a facilita accesul la informatie si la resursele
destinate dezvoltarii personale a indivizilor si de a promova citirea ca activitate recreativa utila. In
consecintd, in mai multe tari europene, bibliotecile nationale au o insarcinare speciala din partea
statului de a cordona initiativele de promovare a lecturii i de a planifica activitatile de dezvoltare a
abilitatilor de citire. Bibliotecile nationale, sau un departament special din cadrul acestora, sunt
principalele institutii care promoveaza cititul in Letonia si Lituania. Biblioteca nationala Martynas
Mazvydas din Lituania (**) a fost un centru national cultural si literar inca de cand a fost infiintata in
1919. Tn prezent, biblioteca coordoneazé strategiia de promovare a citirii i un proiect de restaurare de
biblioteci. Aceasta a avut ca principala responsabilitate coordonarea activitatilor ce s-au desfasurat cu
ocazia Anului national al lecturii in 2008. Tn cadrul Bibliotecii nationale din Letonia, Centrul de literatur
pentru copii (30) are rolul de a promova in randul copiilor lectura si serviciile oferite de biblioteca. La o
scard mai micd, ,Centrul media“ (*%), apartindnd Comunitatii in care se vorbeste limba germana, din
Belgia, are de indeplinit acelasi rol.

Bibliotecile promoveaza lectura la nivelul societatii Tn mai multe feluri. La nivelul bibliotecilor se
desfagoara o varietate de programe, acestea avand ca scop incurajarea copiilor si adolescentilor sa
citeasca si sa se bucure de o mare varietate de materiale fictionale si non-fictionale. Acestea includ
competitii de lectura, cluburi de carte, vizite ale unor scriitori, lecturi publice. Mai mult, bibliotecile pot
facilita organizarea de activitati legate lectura destinate familiilor, prin intermediul targurilor de carte,
festivalurilor si evenimentelor asemanatoare, aducand Tmpreuna parinti si copii de varste fragede,
pentru a citi de placere (vezi exemple de astfel de initiative in Sectiunea 3.4)

Promovarea lecturii poate fi integrata intr-un program de mai mare anvergura, de promovare a artelor
si culturii. De exemplu, Consiliul suedez al artelor (32) are un rol mai larg de implementare a politicilor
culturale. Se ocupa de distributia granturilor pentru promovarea activitatilor municipalitatilor,
bibliotecilor, scolilor, si altor organizatii. Este principala organizatie care colecteaza statistici si
elaboreaza studii de cercetare si dezvoltare in sfera culturala, inclusiv a bibliotecilor si promovarii
lecturii.

in unele tari, o serie de agentii nationale sau regionale sunt implicate in promovarea cértii si a lecturii.
in Marea Britanie, de exemplu, existd un numar de organizatii al caror mandat este sprijinit de stat. in
Scotia, Fondul scotian de carte (*® reprezinta principala agentie care promoveaza literatura, lectura si

) http://www.iplb.pt/sites/DGLB/English/Pages/home.aspx

%) http://www.evora.net/bpe/

) http://www.Inb.It/
http://lwww.Inb.Iv/en/for-librarians/consultative-work/the-childrens-literature-centre
http://www.mediadg.be/seiten/medienzentrum.html

http://www.kulturradet.se/

http://www.scottishbooktrust.com/
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operele scrise in Scotia. Forumul scotian (" se ingrijeste de ocrotirea fondului literar national,
Biblioteca Nationald a Scotiei (*) este o ,comoara de informatii* privind patrimoniul literar scotian, iar
Biblioteca Scotiei si Consiliul Informational (*°) sustin sectorul bibliotecilor si al bancilor de informatie.
in tarile in care mai multe agentii nationale sunt responsabile pentru promovarea lecturii exista riscul
dublarii eforturilor. Tn raportul de autoevaluarea efectuat in 2008, pentru Anul National al Lecturii, in
Anglia, au fost identificate o ,multitudine de servicii nationale si initiative care se suprapun si se afla in
competitie, oferite de organizatiile nationale ce activeaza in sectorul promovarii citirii.“ (Reading for
Life 2010, p. 74)

Incercérile de promovare a lecturii risca s& devina din ce In ce mai fragmentate in statele federale.
Germania cauta o rezolvare pentru aceste probleme prin reunirea eforturilor guvernelor federale cu cel
al guvernului central pentru a pune bazele unui portal ,Lectura in Germania“ (*') de promovare a
abilitatilor de citire Tn afara scolii. Portalul este administrat de Institutul german pentru cercetare
educationala internationala (DIPF) % care are competente n privinta ofertei de informare
educationala la nivel national.

n Bulgaria, Republica Ceha, Estonia, Irlanda, Malta, Romania, Slovenia, Slovacia, Finlanda, Islanda,
Liechtenstein si Turcia nu exista o coordonare clara de la nivel central pentru promovarea dezvoltarii
competentelor la citire. Tns& atributii similare pot fi indeplinite de organizatii similare, asociatii ale
cititorilor sau retele de biblioteci (39), care sprijind profesionigtii din domeniul literar printr-o gama larga
de resurse, disemineaza rezultatele cercetarilor si informatia cu privire la citire si Tncurajeaza
dezvoltarea deprinderilor de invatare pe tot parcursul vietii. In Irlanda, serviciile bibliotecilor oferite de
autoritatile publice locale au un rol cheie Tn promovarea lecturii la orice nivel de varsta, iar activitatea
lor este coordonata la nivel national de Consiliul bibliotecilor.

Sectiunea urmatoare evidentiaza exemplele concrete privind diferite tipuri de initiative si programe
concepute si implementate de diverse institutii de coordonare si de organizatii responsabile cu
promovarea lecturii.

3.4. Programele principale de promovare a lecturii in societate

Aproape in toate tarile europene exista programe importante pentru promovarea lecturii la nivelul
societatii. Aceste programe sunt finantate in principal din surse publice si sunt implementate n
aproape toate regiunile acestor tari (). Aceste programe tintesc diferite sectoare ale populatiei si
folosesc o varietate de abordari pentru a promova lectura. Multe dintre acestea au fost elaborate ca
reactie la rezultatele slabe obtinute la nivel national si/sau international ale sondajelor, care au aratat
lipsa competentelor populatiei la citire. Programele sunt in general monitorizate si evaluate de catre
institutiile coordonatoare. Majoritatea programelor se afla in curs de derulare si au continuat sa
functioneze in ultimii ani datoritd succesului pe care l-au avut prin atragerea unui numar mare de
participanti.

Mai jos sunt cateva exemple de programe care promoveaza lectura. Li s-a cerut expertilor nationali sa
prezinte cele mai importante cinci programe din térile lor gi acestea au fost ulterior clasificate in functie
de grupul tinta caruia i se adreseaza. Majoritatea tarilor au programe din fiecare categorie; Finlanda
este singura tara unde programele de lecturd sunt orientate in principal catre elevii care au dificultati
de invatare.

http://www.booksfromscotland.com/
http://www.nls.uk/

(
(
(36) http://www.slainte.org.uk/slic/slicindex.htm
( http://www.lesen-in-deutschland.de/

(

http://www.dipf.de/
Vezi http://www.reading.org/General/LocalAssociations/EUROCouncil.aspx
Lista completa a principalelor programe este prezentata in Anexe.

125



Predarea citirii Tn Europa: contexte, politici si practici

Trebuie mentionat ca multe tari au si alte programe de o importantd asemanatoare care nu au putut fi
prezentate in lucrarea de fata. Lista programelor nu este exhaustiva. Intentia a fost de a face o
prezentarea generald a unora dintre cele mai importante initiative care se desfagoara la nivel
european in zona dezvoltarii competentelor de citire si a incurajarii lecturii de placere. Mai mult, intr-un
numar de tari, apar initiative de jos-in sus, la nivel regional gi local, care nu sunt prezentate in lucrarea
de fata pentru ca ar depasi scopul studiului.

Printre cele mai importante programe de promovare a citirii in tarile europene, existd un numar mare
de programe care au drept grup tinta intreaga populatie. Unele dintre acestea folosesc campanii de
publicitate si alte mijloace de promovare a citirii. De exemplu, ,2008 — Anul National al Lecturii* din
Marea Britanie (Anglia) a fost o campanie de nivel national, care a implicat colaborarea organizatiilor
din domeniu, urmarind sa dezvolte o cultura a lecturii Tn tara, prin promovarea lecturii in familie si,
chiar mai mult, ajutand la constructia unei natiuni care citeste. Tara Galilor a avut de asemenea un
»An National“ dedicat lecturii, in 2008. In Italia, o campanie de constientizare s-a desfasurat in 2009
(Leggere ¢ il cibo della mente: passaparola!) pentru a evidentia importanta cititului Th vederea cresterii
si dezvoltarii personalitatii si acumularii de cunostinte. Campania a fost promovata prin intermediul
unor spoturi publicitare difuzate la televizor si la radio, materiale publicitare in presa, pe internet, cat si
prin intermediul unor panouri publicitare publice.

O altad componenta importantd a programelor care tintesc intreaga populatie este concentrarea pe
promovarea cartii, de exemplu, prin evenimente nationale, ca in cazul celor organizate in Ungaria cu
ocazia ,Saptamanii nationale a cartii“ si ,Zilelor cartii pentru copii“. Se combina o serie de evenimente
unde cititorii sunt informati despre cele mai recente aparitii editoriale, Tntalnesc scriitori si discuta
despre cele mai importante lucrari publicate Tn anul Tn curs. ,Targul de carte de la Vilnius" este un
eveniment cultural important din Lituania $i reuneste cititori, scriitori, bibliotecari, editori, librari si alli
specialigti, In scopul de a discuta despre carte si despre rolul pe care il are lectura la nivelul societatii.
in plus, cartile sunt promovate prin cluburi de carte larg raspandite, de exemplu, in Grecia si Cipru. In
Polonia de asemenea, in jur de 600 de ,Grupuri de discutii despre carti* au fost infiintate incepénd cu
2007, al caror scop este sa creeze comunitati de cititori carora le place sa discute despre literatura.

Aga cum s-a mentionat in sectiunea precedentd unde se facea referire la politicile nationale de
promovare a lecturii, o serie de tari urmaresc sa-i incurajeze pe oameni sa citeasca n bibliotecile
publice. In Austria, de exemplu, pe parcursul unei saptdmani s-a desfasurat o campanie (,Austria
citeste. Ne intalnim la biblioteca) in care bibliotecile au atras atentia asupra placerii de a citi, prin
gazduirea unor evenimente precum lecturi publice, tururi literare, expozitii de carte si alte activitati
culturale. Programe similare au avut loc Tn Liechtenstein (,Activitati de relatii cu publicul ale bibliotecii
nationale) si Portugalia (,Promovarea lecturii in bibliotecile publice*), amandoua organizand
workshop-uri, cursuri literare gi lecturi, expozitii, reprezentatii, concerte, tururi de biblioteca etc. pentru
a populariza lectura si bibliotecile publice.

Printre programele mai recente, unele urmaresc sa imbunatateasca serviciile oferite de biblioteci si sa
le faca mai atractive pentru intreaga populatie prin dezvoltarea unei infrastructuri cat si prin
perfectionarea abilitatilor personalului angajat. Un exemplu de astfel de program poate fi gasit in
Spania (,Promovarea bibliotecilor publice®). Cel mai important obiectiv al sau este de a construi si
moderniza cladirile, infrastructura si echipamentul bibliotecilor publice de stat pentru a le face mai
confortabile si mai atractive, si pentru a usura accesul cetatenilor la cultura, activitati de petrecere a
timpului liber, educare si informare. In Italia a fost infiintat ,Serviciul national de biblioteci. Acesta
reunegte peste 4000 de biblioteci publice, organizatii locale, universitati, scoli, academii si alte institutii
publice sau private intr-un sistem de cooperare care are la baza o retea nationald. Ca rezultat, desi
bibliotecile italiene sunt autonome, ele sunt reunite prin catalogul de colectii comune intretinut de
bibliotecile care fac parte din retea.

Alte tari au in curs de implementare programe care implica modernizarea sistemelor informatice ale
bibliotecilor prin intermediul TIC, de exemplu Tn Polonia (,Biblioteca + “) si Lituania (,Biblioteca pentru
inovare®). In Scotia, se desfagoara un curs care se incheie cu obtinerea unei ,Diplome n utilizarea
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TIC n biblioteci si sustinerea dezvoltarii cititorului* gi care a fost implementat pentru a oferi o calificare
in domeniul TIC personalului bibliotecilor. Aceasta calificare este necesara pentru ca abilitatile de
~<dezvoltare a competentelor de citire* ale personalului bibliotecilor sa fie adecvate sprijinirii utilizatorilor
care vor profita astfel de oportunitatile de lectura disponibile Tn contextul dezvoltarii tehnologice.

Printre programele care au in vedere intreaga populatie, exista un numar mare de alte programe care
au drept public tinta copiii si adolescentii. Acestea adopta de cele mai multe ori o abordare interactiva
prin intermediul careia copiii sunt implicati Tn activitati de lectura si apoi discuta, compara si si voteaza
cartile favorite. Aceasta este, de exemplu, situatia in Letona (,Juriul copiilor) si Olanda (,Dezvoltarea
gandirii critice si a gustului literar®). Scopul acestor programe este de a promova abilitatile esentiale de
citire ale copiilor si adolescentilor, de a arata respect pentru opiniile si alegerile lor si de a le stimula
bucuria de a citi. In unele tari aceste programe se gasesc sub forma de competitii si jocuri. Cel dintai
caz, de exemplu, este intalnit in Roméania, unde Tn cadrul ,Cercurilor de literatura“, au loc competitii
pentru promovarea lecturii ca activitate de petrecere a timpului liber printre copii si adolescenti. Tn
cazul celor din urma, tipul de program care implica joaca si jocurile poate fi gasit in Liechtenstein
(Lesesacke / Leseweg / Lesewurm — Quartett). Copiii primesc un permis si timbre pentru fiecare carte
pe care o citesc. In plus, au fost desenate carti de joc cu informati biografice despre autori, iar acestea
sunt oferite copiilor ca premiu pentru citirea unui anumit numar de carti.

Programele de promovare a lecturii in randul copiilor si adolescentilor folosesc adesea tehnologia
informatiei si a comunicarii (TIC). Un exemplu al acestui tip de abordare este un program implementat
inn Estonia numit ,Cititul este distractiv* care urmareste sa motiveze copiii sa citeasca in timpul lor
liber. Copiii aleg Tn mod liber ce carti vor sa citeasca si ulterior discuta si impartasesc idei despre ele
online. Un program asemanator din Italia (Laboratori) pune la dispozitie o serie de activitati si
workshop-uri online pentru copii gi adolescenti in scopul promovarii cartilor, utilizarii bibliotecii si
culturii de a citi opere de fictiune si non-fictiune.

Totusgi, un alt tip de programe se bazeaza pe munca voluntarilor pentru a promova citirea in randul
copiilor si adolescentilor. Acesta este intalnit, de exemplu, in cazul programului francez ,Lire si faire
lire*. Scopul programului este sa de a insufla bucuria de a citi prin cooperarea intre generatii, de
exemplu, prin intermediul unor voluntari de peste 50 de ani care vin sa petreaca o parte din timpul lor
liber cu grupuri mici de copii in centre recreationale, gradinitie, biblioteci, etc. si citesc pentru si cu ei.
Intr-un program din Portugalia (,Ora de citire Tn spitalele de pediatrie®), voluntarii ofera carti si le citesc
copiilor in spitalele pedriatice, care lipsesc temporar din familie sau scoald, pentru a le dezvolta
placerea de a citi si obiceiul de a citi in genereal.

Programele de promovare a citirii in randul copiilor si adolescentilor sunt de asemenea implementate
prin intermediul bibliotecilor publice si in cooperare cu scolilie. In Danemarca, de exemplu, ,Campania
nationald de lecturd pentru copiii din gcoli* urméreste sa dezvolte bucuria copiilor de a citi prin diferite
tipuri de competitii de lectura, organizate de biblioteci, in colaborare cu scolile locale. Clasele
participante formeaza echipe si intreaga clasa Tsi sprijind echipa pe parcursul etapelor locale,
regionale si nationale ale competitiei. Intr-un program din Republica Ceha (,Sunt deja cititor — O carte
pentru elevul de clasa 1), profesorii inscriu copii din primul an scolar in cadrul unei biblioteci si pentru
a lua parte la diverse activitati de promovare a citirii cum sunt intalnirile cu autorii, expozitii de carte,
discutii, reprezentatii, etc. Copiii care care participa la aceste activitati primesc o carte special scrisa in
acest scop, in cadrul unei ceremonii. Un alt exemplu poate fi gasit sub forma unui program din
Comunitatea care vorbeste limba germana din Belgia (Leselotta Karotta). Aici, 0 papusa care traieste
n biblioteca publica ,scrie” scrisori tuturor copiilor care sunt Tn primul an de scoala primara si care
invata sa scrie si sa citeasca. Copii sunt incurajati sa raspunda la scrisori si sa se Imprieteneasca cu
aceasta papusa. La sfarsitul anului scolar, copiii sunt invitatii sa-si viziteze prietena si sa-i vada ,casa“
din bibloteca.
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Agsa cum a fost evidentiat in cadrul trecerii in revistd a literaturii de specialitate, activitatile de
dezvoltare a competentelor de citire desfagurate de parinti sunt foarte importante pentru dezvoltarea
competentelor de citire ale copiilor lor. Prin urmare, un numar mare de programe de promovare a
lecturii au drept grup tinta familiile, ca intreg. Cele mai importante programe pentru dezvoltarea
competentelor de citire in familie sunt programele prin care se fac carti cadou, precum ,Bookstart*
(foarte raspandit in Marea Britanie) (*"), in cadrul caruia sunt oferite pachete gratuite de carti fiecarui
bebelus sau copil, ajutandu-i pe parinti sa le insufle, stimuleze si creeze copiilor placerea pentru
lectura si sa puna bazele abilitatilor timpurii de citire si ulterior, de invatare. Astfel de programe se
gasesc, de exemplu, si In Belgia (Comunitatea in care se vorbeste limba germana), Danemarca,
Letonia si Olanda. In unele tari, programele Bookstart sunt complementare cu alte activitati. De
exemplu, Tn Letonia si Olanda acestea include excursii pentru intreaga familie la bibliotecile publice. Tn
Marea Britanie, programele in cadrul carora se fac cadou carti urmaresc sa insufle dragostea pentru
citit prin oferirea de carti gratuite si materiale ajutdtoare tuturor copiilor aflati Tn momente importante
ale dezvoltarii lor. Aceste proiecte sunt concepute pe termen-lung si progresiv, incepand cu Bookstart
pentru bebelusi si prescolari, ,Booktime" pentru copii care incep sa mearga la scoala si ,Booked up*
pentru copiii din primul an de gcoala. ,Clubul cutiei postale” se afla in grija autoritatilor locale.

In mod asemanéator, o serie de programe pentru dezvoltarea abilitatilor de citire in familie pun n
special accent pe cititul cu voce tare copiilor. Acestea se gasesc, de exemplu, in Republica Ceha
(,Fiecare ceh citeste copiilor*) si in Polonia (,intreaga Polonie citeste copiilor‘). Ambele programe au
la baza ideea ca cititul cu voce tare, intr-un mediu prietenos, reprezinta un mod eficient de a sprijini
dezvoltarea emotionala, psihologica si intelectuala a copilului si un mod de a forma deprinderi de citire
care vor continua si In viata adulta. Tn ambele cazuri, nu numai périntii sunt incurajati sa le citeasca
copiilor lor, dar sunt si actori, cantareti, scriitori, personalitati din sport, politicieni, etc. care vin in scoli,
biblioteci, librarii si spitale si le citesc copiilor din diferite carti. Programul polonez, pe de altad parte,
face parte dintr-o campanie mai extinsa care, pe langa sustinerea lecturii acasa, deruleaza initiative
media cu implicarea gradinitelor, scolilor, comunitatilor locale si bibliotecilor.

Alte programe de dezvoltare a abilitatilor de citire adresate famililor se concentreaza integral pe
sprijinirea parintilor, prin organizarea de cursuri in cadrul carora acestia se familiarizeaza cu strategiile
de dezvoltare a competentelor lor de citire, astfel incat sa-si poata ajuta copiii. De exmeplu, in Malta,
activitatile ,Initiative pentru comunitati largi“ includ Tntalniri, seminarii si alte activitati de Tnvatare pentru
parinti pentru a-i ajuta sa nteleaga nevoile copiilor care se confrunta cu dificultati si sa-i ajute sa-si
dezvolte competentele de citire. In cadrul programului portughez ,Lectura+ iti da sanatate”, in timpul
consultului pedriatic, medicii recomanda parintilor cartile cele mai potrivite pe care acestia sa le
citeasca copiilor lor si le vorbesc despre importanta lecturii pentru dezvoltarea copilului.

In unele tari europene, in cadrul principalelor programe de promovare a citirii, exista initiative care se
adreseaza unor grupuri tintd specifice. Acestea se concentreaza, de exemplu, pe nevoile copiilor
imigranti si ale adultilor de a invata limba tarii care-i gazduieste si de a citi fluent, situatie Tntalnita in
Comunitatea Tn care se vorbeste limba germana din Belgia (Multikulturelles Deutschatelier), Tn Cipru
(,Promovarea dezvoltarii competentelor de citire”) si in Finlanda (,Formarea competentelor de citire
pentru adultii imigranti). Alte programe au ca grup tinta familile care provin dintr-un mediu socio-
economic defavorizat, de exemplu, In Franta (Association de la Fondation Etudiante pour la Ville)
studenti voluntari sprijind familile dezavantajate social, ai caror copii au dificultdti de adaptare la
scoald, sa-si dezvolte o cultura a cititului, scrisului si invatatului. Intr-un program similar din Slovenia,
(,.Citim ca sa Tnvatam, dar si de placere*), mentori de cariera fi ajuta pe parintii cu un nivel educational
scazut si pe copiii lor prin educatie literara. In Turcia existd programe speciale de gen care abordeaza
dezvoltarea competentelor de citire gi se adreseaza in special fetelor gi femeilor care traiesc in zone
sarace si au un nivel scazut de educatie.

(*) Tn Marea Britanie (Scotia), In 2010, programul ,,Bookstart” a fost redenumit ,,Bookbug*.
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In cadrul altor programe, promovarea lecturii este strans legata de activitatile publice cu grad mare de
popularitate, pentru a ajunge astfel la parintii si copii care au dificultati de citire. De exemplu, o
initiativa din Mare Britanie (Anglia) este ,Drumul spre succes®. Aceasta urmareste sa ridice
standardele educationale ale copiilor cu rezultate slabe, Tn special pe cele privind abilitatile de citire si
de calcul, prin intermediul cluburilor sportive profesioniste si a evenimentelor sportive. In Scotia, de
asemenea, un program numit ,Prima Liga Scotiana — Stelele lecturii“ urmareste sa foloseasca puterea
motivationala a sportului, in acest caz fiind vorba despre fotbalul profesionist, folosit pentru a atrage
familiile are au nevoie de sprijin In dezvoltarea abilitatilor de citire Tntr-un mediu prietenos si pozitiv.

Programele care se adreseaz& unui anumit grup tintd includ, de asemenea, si pe cele destinate
copiilor si adultilor care au dificultati de invatare. Astfel de programe pot fi intalnite, de exemplu, Tn
Finlanda (,Punct de lucru: servicii de alfabetizare®) si Malta (,Citirea pentru elevul dislexic"). Exista de
asemenea programe care se ocupa de analfabetism prin organizarea unor activitati de constientizare,
prevenire si educare. Acestea pot fi gasite, de exemplu, in Liechtenstein (,Analfabetismul — Dificultati
la scriere gi citire*) si in Turcia (,Ccampania nationala de sprijin al educatiei®).

Concluzii

Implicarea in activitati de lectura in afara mediului formal gcolar, in care invata elevii, este foarte
importanta pentru dezvoltarea lor ca buni cititori. O parte semnificativa a activitatilor in care elevii
invatd sa citeasca, precum si alte activitati de fnvatare au loc in afara contextului didactic formal.
Asadar, in incercarea de a imbunatati nivelurile de competente de citire din Europa, este importanta
nu numai abordarea predarii citirii Tn scoli, dar si sprijinirea unei culturi a lecturii, in general.

Tarile europene investesc foarte mult efort in promovarea citirii. Se implementeaza numeroase
programe care au ca scop fncurajarea citirii, atat initiative de jos-in sus, cat si actiuni sprijinite de stat.
In multe tari au fost infiintate organisme nationale care se ocupa de promovarea lecturii pentru
coordonarea si finantarea actiunilor din teritoriu. Mai multe tari au adoptat strategii specifice pentru
promovarea citirii. In altele, Incurajarea citirii face deseori parte dintr-o strategie mai ampla, culturala,
lingvistica si de dezvoltare de abilitati.

Dezvoltarea competentelor de citire incepe acasa, in familie. Activitatile de lecturd desfasurate de
parinti Tmpreuna cu proprii copiii sunt fundamentale pentru dezvoltarea abilitatilor timpurii de lectura.
Studiile internationale demonstreaza ca parintii care se ocupa de copiii lor, citesc Tmpreuna cu ei, le
spun povesti, 7i invata alfabetul sau joaca jocuri de cuvinte etc. le vor asigura acestora un nivel de
compentete la citire mai ridicat decat al acelor copii ale caror familii nu i-au implicat in activitati
similare. Multe programe de dezvoltare a competentelor de citire dedicate familiilor, in tarile europene,
ofera asadar consiliere si organizeaza activitati de formare pentru parinti, majoritatea subliniind
importanta de a citi cu voce tare copiilor. Rezultatele cercetarilor demonstreaza, totusi, ca cititul cu
voce tare nu este suficient. Programele de dezvoltare a competentelor de citire destinate parintilor ar
trebui de asemenea sa-i invete pe acestia cum sa-si educe copiii ca sa deprinda abilitati de citire
specifice si sa-i incurajeze sa-si asculte copiii citind cu voce tare.

Accesul la carti de la véarste fragede si existenta mai multor optiuni in ceea ce priveste materialele de
lectura, Tn anii de scoala, sunt foarte importante pentru ca elevii sa devina cititori foarte buni. Copiii si
adolescentii ar trebui sa aibd o gama larga de carti si alte materiale pentru lectura la ei acasa. In
consecinta, unele dintre cele mai des intalnite tipuri de programe de dezvoltare a competentelor de
citire, in tarile europene, sunt programele in cadrul carora se fac cadou carti, incepand cu pachetele
de carti oferite nou-nascutilor. Dar si adolescentii au nevoie de o varietate de optiuni pentru citit, atat
la scoala cét si acasa. Acestea se verifica mai ales in cazul baietilor, care sunt mai rar atrasi de cartile
de beletristica Tn comparatile cu fetele si pot avea un nivel mai scazut al competentelor ih domeniu.
Totusi, programe speciale care au ca grup tintd baietii sunt rar intalnite la nivelul principalelor
programe de promovare a citirii din Europa. Investitiile Tn scoli si biblioteci publice, Tn ceea ce priveste
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modernizarea infrastructurii, Tmbogatirea gamei de materiale detinute si tipurilor de servicii oferite,
sunt exemple ale celor mai comune eforturi facute pentru cregterea varietatii oportunitatilor de citire.

Cei care indragesc lectura citesc mai des, continuand sa-si dezvolte abilitatile de citire si sa le placa
sa citeasca din ce in ce mai mult. Aceasta naturd a auto-consolidarii competentelor de citire poate fi
un instrument puternic pentru incluziunea sociala. Promovarea citirii ca activitate de petrecere a
timpului liber este asadar un scop major prezent in cadrul celor mai multe strategii si programe.

Multe initiative de promovare a lecturii iau forma unor activitati de dezvoltare a competentelor de citire
ceea ce poate fi atratctiv in special pentru persoanele deja interesate de acest domeniu. Evenimente
ca targurile de carte, sustinerea prin vot a cartii preferate, intalniri cu autorii, lecturi publice si discutii in
cluburi de lectura se adreseaza, mai degraba, nevoilor unor cititori activi si avizati. Cu toate acestea,
rezultatele sondajelor indica faptul ca aproximativ un sfert din elevii de clasa a 4-a din Europa nu au
citit niciodatd un roman sau o povestire. Este evident ca tocmai aceste categorii de populatie, care
prezinta niveluri reduse ale competentelor la citire si care, cel mai probabil, nu participa la multe dintre
tipurile de evenimente mentionate mai sus si nici la alte programe care implica lectura, au nevoie de
mai multa atentie. Desi, n unele tari, exista programe care se adreseaza persoanelor care nu stiu sa
citeasca sau care nu pot beneficia suficient de pe urma abilitatilor lor de citire, aceste tipuri de
programe trebuie extinse pentru ca si membrii care apartin grupurilor sociale mai putin avantajate sa
se poata bucura de oportunitatile educationale si ocupationale pe care le pot facilita niste competente
de citire mai dezvoltate.
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Dezvoltarea competentelor de lectura are o importantd cruciald pentru societatea contemporana,
bazata pe informatie si economie. Totusi, studiile internationale ne indica faptul ca nivelul de
competenta a elevilor In ceea ce priveste cititul trebuie imbunatatit in multe tari. intr-adevar, predarea
citirii si modul Tn care Ti ajutam pe elevi sa-gi Iimbunatateasca abilitatile de citire sunt sarcini foarte
dificile. Factorii de decizie din domeniul educational gi cadrele didactice care predau citirea joaca un
rol important Tn dezvoltarea competentelor de citire ale tinerilor din Europa. Totusi, pentru a fi si mai
eficienti, eforturile lor trebuie sa constituie o parte integrantd a unor strategii complexe concepute
pentru a trata problemele generale.

Dificultatile la citire sunt cauzate de mai multi factori care provin atat din interiorul cat si din exteriorul
sistemului de nvitimant. Conform studiilor internationale, trecutul familial, in termeni de statut socio-
economic, nivelul de educatie a parintilor si nevoia de a nvata limba de predare ca a doua limba
vorbita sau ca limba suplimentara, toate acestea au efecte semnificative asupra aptitudinilor de citire
ale elevilor. Dimensiunea de gen reprezinta, de asemenea, un factor important care justifica
diferentele dintre notel la citire obtinute de elevi, fetele fiind Tn mod constant mai bune decét baietii.
Alti factori care au un impact asupra modului Tn care elevii Tsi dezvoltd competentele de citire rezulta
din caracteristicile structurale ale sistemelor de invatamant. Modificarile la nivel national a rezultatelor
PISA, intre anii 2000 si 2009, pot fi explicate prin modificari de sistem, precum améanarea datei la care
copiii sunt directionati catre diferite programe si trasee educationale, gi care contribuie astfel la o
cresgtere a expunerii la testele nationale sau la o largire a diferentei socio-economice dintre gcoli.

Aceste aspecte mai generale ar trebui avute in vedere atunci cdnd se incearca transmiterea de
recomandari clare cu privire la metodele care functioneaza cel mai bine in dezvoltarea abilitatilor de
citire. Se intalneste in general situatia in care, o combinatie de factori, care pot caracteriza un anumit
sistem si o traditie educationala, functioneaza impreuna pentru a produce o imbunatatire. Totusi,
acest studiu a aratat ca exista lectii de nvatat prin aprofundarea rezultatelor cercetarilor i studiilor
realizate pe plan international si din care se pot extrage principii generale, pentru a fi folosite in
predarea cu succes a citirii, i care, daca sunt puse in practica, pot aduce o contributie importanta la
imbunatatirea acumularii in acest domeniu. Concluziile de mai jos vor evidentia chestiunile relevante
pentru continuarea dezbaterii si vor indica directia catre care trebuie sa se indrepte eforturile de
cercetare sau implementarea de politici care sa sustind cresterea nivelurilor de performanta si
imbunatatirea motivatiei copiilor si a tinerilor europeni de a citi mai mult.

Imbunatatirea predarii citirii si a angajamentului fata de lectura

Certarea academica cu privire la predarea citirii a atins in prezent un nivel foarte avansat aratand care
sunt abordarile si metode specifice de predare care pot sa ofere o instruire de inalta calitate n
domeniul citirii. Cu cateva retineri, se poate spune ca programa scolara (sau documentele cadru)
existente la nivel central in tarile europene reflecta relativ bine acest cumul de cunostinte in ceea ce
priveste aspectele cognitive si gradul de implicare in lectura. Totusi, aceasta comparatie este limitata
pe anumite paliere, avand in vedere ca gradul in care predarea citirii este incadrata in curricula
nationala se diferentiazd de la o tara la alta datorita traditilor nationale ce tin de autonomia
profesorala si de diferentele vaste din contextul educational. Absenta unor linii directoare detaliate
pentru un anumit domeniu de practica, la nivelul documentelor cadru, nu implica faptul ca o anumita
practica nu apare n sala de clasa. Cadrele didactice transforma deseori obiectivele generale in
strategii de predare la clasa, folosind o varietate de materiale precum modele de planuri de lectii,
scheme de lucru sau manuale. Totusi, Thainte de abordarea problemelor de continut, trebuie sa
reflectam la nivelul detaliilor si la gradul de claritate a curriculei nationale, deoarece gi aceasta ar
putea avea o influenta asupra calitatii predarii.

Linii directoare prea rigide, stabilite in functie de ce ar trebui sa stie elevii la diverse niveluri, i-ar putea
impiedica pe profesori sa ofere elevilor lor educatia de care acestia au nevoie. Pe de altd parte,
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existenta unor obiectivele prea generale, care trebuie atinse Tn etapelor finale ale unui nivel de
Tnvatamant pot duce la o lipsa de concentrare pe competentele comune pe care trebuie sa le obtina
toti elevii. A gasi echilibrul perfect intre liniile directoare detaliate si liniile directoare generale pare a fi
o problema frecvent intalnitd n cadrul politicilor educationale, careia nu i se pot gasi solutii absolute
sau definitive. Se pot observa directii de politicd total opuse. De exemplu, Polonia a redus
rigurozitatea liniilor directoare curriculare pentru a oferi cadrelor didactice mai multd autonomie. Tn
schimb, Danemarca, Olanda si Suedia au adaugat obiective mai detaliate liniilor directoare generale,
orientate pe rezultat, cu privire la dezvoltarea competentelor de baza, inclusiv in ceea ce priveste
citirea.

Aspecte cognitive in predarea citirii

Toate programele educationale contin linii directoare destinate cadrelor didactice din Tnvatamantul
prescolar care impun si recomanda sa se Tnceapa cu dezvoltarea abilitatilor emergente de citire,
urmarindu-se astfel crearea unui fundament pentru dezvoltarea cunostintelor de citire in scoala
primara. Majoritatea programelor educationale pentru copiii din Tnvatamantul primar sau de varste mai
mici subliniazé multiplele competente care contribuie la decodificarea textului scris.

In documentele cadru, concepute pentru invatamantul primar si secundar, toate tarile au stabilite
obiective in legatura cu intelegerea textului citit, care este o zona de importanta cruciala pentru
predarea citirii. Marea majoritate a programelor gcolare adresate nivelului primar gi secundar contin
procese sau strategii care urmaresc ca elevii sa-si Imbunatateasca abilitatea de a intelege. Totusi, cu
toate ca in cercetare se sustine folosirea cumulata a mai multor strategii, doar o treime dintre tari au in
vedere aplicarea unei game mai largi de strategii cheie (in numar de cinci sau sase) care sa contribuie
la Tmbunatatirea abilitatii elevilor de a intelege textul citit, si care sa fie cuprinse in documentele
educationale cadru, destinate nivelului primar. Mai mult, doua dintre competentele de nivel mai nalt in
ceea ce priveste intelegerea textului citit, de exemplu abilitatea elevilor de a-gi corecta propriile greseli
si capacitatea de a reflecta la modul in care citesc, sunt folosite ca referinte doar in aproximativ
jumatate, respectiv o treime din programele educationale destinate invatamantului primar. La nivel
secundar inferior, frecventa cu care apar recomandari pentru profesori, Tn documentele cadru, care sa
le impuna acestora folosirea unei game mai largi de strategii de intelegere a textului citit, sau referinte
la abilitatile de comprehensiune de nivel mai mare, sunt si mai rar intalnite decét la nivelul primar.

Implicarea in activitati care presupun lectura

Pe langa aspectele cognitive, implicarea n activitatile care implica lectura reprezinta un element foarte
important pentru a deveni un bun cititor. Practicarea cititului Tn mod frecvent duce la Tmbunatatirea
abilitatilor de citire. Pe masura ce se inmultesc experientele literare ale elevilor i gradul lor intelegere
creste, iar acestia sunt, la randul lor, motivati sa citeasca mai mult. Implicarea elevilor In activitati de
lectura, ca mod de petrecere a timpului liber reprezinta un factor important care contribuie la stabilirea
diferentelor de performanta la citire. Rezultatele PISA 2000 si 2009 ne arata ca implicarea elevilor in
activitati de lectura au potentialul de a stabili un echilibru intre performantele la citit obtinute de baieti
si cele obtinute de fete sau pentru elevii care provin din medii sociale diferite.

O oferta bogata de materiale pentru lectura adresata elevilor reprezinta o modalitate importanta de a-i
incuraja si motiva sa citeasca, ih mod special pe cei aflati la inceput si care sunt pregatiti sa invete sa
citeasca. Majoritatea programelor scolare subliniaza importanta cultivarii interesului si a placerii
elevilor de a citi si de a se folosi 0 gama larga de manuale, carti sau materiale scrise in predarea citirii.
Tendinta generald este aceea de a-i incuraja cadrele didactice sa foloseasca o gama larga de
materiale de fictiune si non-fictiune, precum si alte materiale decét carti, de exemplu reviste si ziare, n
contrast cu utilizarea exclusiva a textelor literare traditionale si a celor autorizate.

Probabil ca cel mai important lucru este ca atragerea spre lectura sa fie sprijinitd, de asemenea, si in
afara scolii. Desi cititul este unul dintre principalele lucruri pe care le invatam n scoala primara, multe
activitati care au legatura cu citirea au loc In afara contextului formal de predare. Promovarea
activitatilor de lectura la domiciliu si crearea unui mediu in care cititul sa fie respectat, reprezinta doi
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factori foarte importanti in pregatirea unor cititori foarte buni. Existd o mare varietate de programe
extinse finantate de stat, la nivel european, care promoveaza lectura, fie la nivelul intregii societati, fie
pe sectoare particulare. Totusi, multe initiative de promovare a lecturii capata forma unor activitati
literare care atrag in principal pe cei care sunt deja pasionati de citit. Programele ale caror grupuri
tintd presupun un nivel redus de cunostinte sau sunt organizate strict pentru baieti, sunt rare. Mai
mult, exista o preocupare redusa pentru alfabetizarea multimedia, Tn cadrul principalelor programe
care promoveaza lectura in tarile europene, in ciuda rolului din ce Th ce mai important pe care aceasta
il joacad in viata elevilor. Initiativele de cregtere a motivatiei i a implicarii in activitati de lectura se
axeaza in principal pe popularizarea beletristicii.

Activitatile care presupun cititul Tmpreuna cu parintii sunt fundamentale pentru dezvoltarea unor
abilitati de citire timpurii. Multe programe de promovare a lecturii Th familie, organizate la nivelul tarilor
europene, oferd agadar sfaturi si cursuri pentru parinti, majoritatea acestora subliniind importanta
cititului cu voce tare pentru copii. Rezultatele cercetarilor arata totusi, ca cititul cu voce tare nu este
suficient. Programele eficiente de promovare a citirii, destinate parintilor, ar trebui sa fi ajute pe acestia
sa-si Invete copiii lucruri specifice si sa-i incurajeze sa-gi asculte copiii citind cu voce tare.

Abordarea dificultatilor intampinate de elevii cu probleme la citire

Abordarea dificultatilor de invatare a citirii reprezintda o preocupare raspandita la nivel general in
Europa. Ultilmele studii internationale cu privire la dezvoltarea competentelor de citire atrag atentia
asupra unui numar considerabil de elevi cu rezultate slabe, atat la nivelul copiilor din clasa a patra
primara (PIRLS 2006) céat si la nivelul elevilor de 15 ani (PISA 2009). Problema cititorilor care au
dificultati este mai mare in unele tari decéat in altele. In acest context, statele membre ale Uniunii
Europene au stabilit un punct de referinta care impune reducerea elevilor cu rezultate slabe la citire, Th
varsta de 15 ani, la 15%, pana in 2020 4.

Predarea citirii la un nivel ridicat de calitate creeaza beneficii pentru toti elevii, inclusiv pentru cei care
intampina dificultati. Cu toate acestea, este foarte important sa fie luate Tn calcul dificultatile pe care le
au elevii in diferitele etape de invatare a citirii, folosindu-se metodele potrivite de predare si evaluare,
interventii precise si programe educationale specifice.

Cand elevii se confrunta cu dificultati la citire si au rezultate slabe, exista si un numar de factori care
au legatura cu mediul familial care pot fi parte din problema. Predare de buna calitate, inclusiv
adoptarea unei perspective axate pe cercetare, poate ajuta la diminuarea influentei acestor factori.
Totusi, in concordanta cu datele PIRLS 2006, parerea conform careia elevii for depasi dificultatile de
citire ca rezultat firesc al maturizarii, rezultand o strategie de tipul ,asteapta si vezi“, este in continuare
foarte raspandita. Este evident, in mod particular, in Belgia (Comunitatea franceza), Italia, Lituania,
Luxemburg si Austria si impune nevoia unor noi eforturi la nivelul formarii initiale si a dezvoltarii
profesionale continue care va conduce la metode proactive care sa vina in sprijinul elevilor cu
dificultati la citire.

Predarea individuala sau grupurilor mici poate ajuta la depasirea diferitelor tipuri de obstacole care
apar Tn contextul invatarii si asimilarii abilitatilor de baza la citire sau al atingerii diferitelor niveluri de
competenta n ntelegerea textelor lecturate. Imprementarea rezultatelor acestor interventii necesita
deseori existenta de personal suplimentar care sa lucreze la nivelul clasei. Totusi, oferta actuala de
sprijin profesional pentru profesorii care lucreaza cu elevi care intdmpina dificultati la citire, ridica o
serie de probleme, Tn ceea ce priveste disponibilitatea si gradul de specializare Tn predarea citirii.
Conform PIRLS 2006, o persoana in plus, a fost disponibila sa lucreze la nivelul clasei impreuna cu
un cadru didactic, cel putin uneori, pentru aproximativ 44% dintre elevii din Uniunea Europeana.
Totusi, aceste cifre includ un suplinitor sau un alt adult care de cele mai multe ori nu are pregatirea
necesara in tehnici si probleme de citire. Specialistii Tn citire nu au fost niciodata disponibili pentru
activitati la clasa n cazul a 75% dintre elevii de clasa a patra. Cu toate acestea, doar in opt tari

(1) Concluziile Consiliului din 12 mai 2009 cu privire la Cadrul strategic european de cooperare in educatie si formare
(ET 2020). OJ C 119, 28.5.2009.
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europene exista politici educationale care se ocupa cu specializarea personalului didactic in predarea
citirii pentru a-i ajuta pe elevii care au greutati la citire, la nivelul clasei sau in afara gcolii. In celelalte
tari, alte tipuri de specialisti cum ar fi logopezii sau psihologii (educationali) ofera sprijin cadrelor
didactice, cateodata in timpul activitatilor de la clasa, dar de cele mai ulte ori in exteriorul clasei gi al
scolii.

Gradul de eficientd a metodelor de asistenta specializata poate fi limitat de asemenea prin procedurile
complexe si de lunga durata care tin de organizarea. Poate trece o perioada foarte lunga de timp intre
identificarea faptului ca un elev are dificultati de citire si pana cand metodele de sprijin devin
disponibile. Cu toate acestea, interventia timpurie este foarte importanta cand este vorba despre
abordarea problemelor de citire, mai ales atunci cand aceste probleme au un impact asupra
procesului de Tnvatare valabil pentru majoritatea materiilor si nu doar asupra fnvatarii limbii de
instruire.

Evaluarea formativa, folosita de profesori, este un aspect fundamental al predarii citiri. Este un
instrument foarte eficient care ajutd la determinarea directiei ulterioare catre care se vor orienta
eforturile de combatere a dificultatilor de citire. Totusi, ultimele rezultate PIRLS au starnit ingrijorare cu
privire la abilitatea profesorilor de a diagnostica. Acestea au evidentiat ca profesorii au o ugoara
tendinta de a subaprecia numarul de copii care au nevoie de ajutor suplimentar, prin comparatie cu
numarul real de copii care au dificultati la citire, conform scalei de evaluare PIRLS.

Astfel de rezultate indica necesitatea concentrarii unor eforturi suplimentare pentru a oferi cadrelor
didactice baza necesara de cunostinte si instrumentele adecvate pentru evaluarea elevilor in procesul
de finvatare a citirii. Includerea unei scale de performantd pentru citire, la nivelul programei
educationale nationale, care in prezent se regaseste doar in curricula unui numar limitat de tari, poate
fi o practica utila in vederea scopului urmarit. Acest instrument singular de evaluare, comun tuturor
cadrelor didactice, 1i poate ajuta si pe profesorii care predau citirea, deoarece contribuie la
imbunatatirea consistentei pe parcursul ciclurilor educationale si intre scoli, stabilind repere importante
cu privire la abilitatile de citire si, in unele cazuri, stabilind momentele cand aceste repere trebuie
atinse de catre elevi. De asemenea, printre initiativele de success descrise de tari in legatura ajutorul
acordat elevilor care au dificultati la citire, a fost inclusa si crearea de diverse metode de predare si de
materiale didactice concepute special pentru identificarea dificultatilor individuale ale elevilor si pentru
a masura progresul acestora. Astfel de initiative ar putea fi de asemenea transferate, daca ar fi usor
accesibile si aplicate Tn mod sistematic.

Un mediu de invatare stimulator pentru profesorii care reflecteaza

Un aspect cheie in instruirea la citire este abilitatea cadrului didactic de a adopta fata de dificultatile la
citire atitudinea unui practician orientat spre cercetare. Asadar, cadrele didactice trebuie sa primeasca
o0 educatie initiala corespunzatoare care sa le ofere un fundament solid in ceea ce priveste cercetarea
si metodologia educationala. In particular, corelarea dezvoltarii cunostintelor teoretice cu experientele
practice pare sa fie foarte eficientd in remodelarea oricaror idei anterioare, care atribuie dificultatile la
citire exclusiv unor elemente precum mediul famlial din care provin elevii. Datele PIRLS confirma ca
accentul pus pe zonele relevante predarii cititrii, pe parcursul perioadei de formare initiala a cadrelor
didactice, este corelat cu bunele practici in predarea citirii. In majoritatea tarilor europene, educatia
cadrelor didactice se supune unor linii directoare stabilite la nivel central care precizeaza
caracteristicile si competentele viitorilor profesori care vor preda citirea. Tarile care nu au un set de
linii directoare stabilite la nivel central cu privire la aceasta problema raporteaza ca institutiile de
fnvatdmant superior includ module de cursuri care au ca subiect predarea citirii. Tinand cont de
importanta formarii initiale care se adreseaza cadrelor didactice care predau citirea, dezvoltarea unor
alternative educationale de formare la locul de munca sau renuntarea la practica didactica ca cerinta,
necesita o monitorizare atenta.

Formarea profesionala continua (FPC) joaca, de asemenea, un rol fundamental in sprijinirea cadrelor
didactice Tn aplicarea si utilizarea practicilor reflective, bazate pe cercetare. Conform rezultatelor
cercetarilor academice, formele de FPC mai susceptibile de a promova schimbari durabile si pozitive
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implica abordari pe termen lung si le ofera cadrelor didactice posibiltatea de a reflecta asupra activitatii
proprii. In plus, acestea confirma beneficiile schimbului de experietd si de cunostinte intre profesori,
conducand la o abordare colectiva a modurilor in care poate fi imbunatatita predarea citirii. Totusi,
conform datelor oferite de TALIS, cea mai intalnita forma de FPC pentru cadrele didactice care predau
materii care au legatura cu citirea este varianta scurta, singulara, a cursurilor desfasurate sub forma
de atelier sau conferintd. In medie, la nivelul Uniunii Europene, un numar mic de profesori confirm&
participarea la activitati orientate pe cercetare, axate pe schimb de cunostinte sau invatare de la
colegi (peer-learning).

Modul de promovare mai eficienta a formarii profesionale continue (FPC) in domeniul predarii citirii
reprezinta o provocare pentru viitor. Studiul a scos n evidenta practicile din unele tari, care ar putea fi
utile pentru a reflecta asupra acestei provocari. De exemplu, dezvoltarea profesionala continua este
incurajata prin asocierea cu oportunitatie de promovare in cariera si cu cresterile salariale; activitatile
FPC sunt incluse in strategiile educationale nationale de imbunatatire a abilitatilor de citire, iar pentru
aceasta au fost create institutii care sa sprijine aceste strategii; profesorii au sansa de a se inscrie la
cursuri post-universitare pentru a obtine calificarea de specialist in citire; profesorii sunt incurajati sa ia
parte la proiecte de cercetare de mica anvergura care prezinta un potential semnificativ In ceea ce
priveste Tmbunatatirea tehnicilor de predare; si, in cele din urma, exista exemple de bune practici Tn
domeniul schimbului de experienta intre cadrele didactice, cum ar fi schimbul de cunostinte si abilitati
despre predarea eficientd precum si schimbul de informatii cu privire la activitatile desfasurate n
scolile cu rezultate foarte bune.

Cititorii adolescenti

O dezbatere importanta for studii ulterioare, care decurge din studiul de fata, este pusa de modul in
care ar putea fi predate adolescentilor tehnici de citire mai avansate. La nivel secundar inferior, in
special, vocabularul tehnic si specializat variaza in functie de disciplina, precum si modelele lingvistice
utilizate si care determina intelegerea. Conform liniilor directoare continute in programele educationale
nationale din majoritatea tarilor, toate cadrele didactice de specialitate, de nivel secundar inferior, sunt
responsabile pentru imbunatatirea capacitatii de citire a elevilor lor. Cu toate acestea, nu este suficient
de clar daca acest principiu se sprijina pe o baza suficient de solida. De exemplu, metodele de
instruire trans-curriculare recomanda ca toate viitoarele cadre didactice, indiferent de disciplina pe
care o vor preda, s& participe la activitati de formare in tehnici de predare a citirii. In acest moment,
doar Franta, Suedia si Marea Britanie furnizeaza institutiilor educationale de formare initiala a cadrelor
didactice recomandari in domeniul predarii citirii, care se recomanda care se pot aplica si profesorilor
care predau si alte materii, diferite de limba de instruire.

Sunt necesare cercetari mai amanuntite pentru a intelege cum implicarea mijloarelor TIC poate avea o
influenta pozitiva asupra performantelor la citire ale copiilor si adolescentilor. Dat fiind interesul tot mai
mare al adolescentilor pentru lectura textelor online, includerea mijloacelor media electronice Tn
programa scolara poate juca un rol important n cresterea interesului acordat citirii. Intr-adevar, o
vasta majoritate a curriculelor mentioneaza utilizarea de texte digitale pentru predarea citirii. Totusgi,
desi integrarea de competente digitale in predarea citirii precum si a alor discipline este clar
mentionata Tn programa scolara elaborata la nivel central, pentru o implementare eficienta este
necesara imbunatatirea programelor de formare a cadrelor didactice. De exemplu, liniile directoare
oficiale care reglementeaza functionarea institutiilor de formare initiald a cadrelor didactice iau n
calcul utilizarea cunostintelor practice si teoretice de TIC fara sa se refere la abilitatile specifice,
necesare predarii fiecarei materii. Avand in vedere efectul potential pe care il poate avea implicarea
mijloarelor TIC asupra motivatiei elevilor de a citi i, in consecinta, asupra imbunatatirii abilitatilor de
citire ale tinerilor, factorii de decizie ar putea sa depuna eforturi pentru a se asigura ca profesorii detin
cunostintele si abilitatile necesare integrarii componentelor new media in actul de predare.
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Aceasta trecere n revista a principalelor probleme care apar la predarea citirii, la deprinderea
abilitatilor de citire si, in special, a celor care apar in politicile nationale pentru Tmbunatatirea
performantelor de citire $i promovarea cititului in societate, a identificat cateva zone cheie unde factorii
de decizie din invatdamant pot interveni cu succes. Acestea includ Tmbunatatirea cunostintelor si
abilitatilor cadrelor didactice care predau citirea, oferindu-le acestora suficient sprijin pentru a identifica
si aborda dificultatile de citire, asigurandu-se astfel ca toate cadrele didactice, indiferent de materia
predata, nu numai cele care predau limba de instruire, beneficiaza de o baza teoretica si practica
solida care sa le permita sa predea citirea. O alta zona cheie este si promovarea lecturii in afara scolii,
pe o scara mai larga, in asa fel incat sa-i Tncurajeze pe elevi sa se implice in astfel de activitati, Tn
special pe baieti.

Unele tari au abordat deja unele dintre aceste probleme, fie pentru ca au un sistem educational care
opereaza intr-o cultura pregatitd sa promoveze echitatea ce tine de rezultatele educationale si/sau
pentru ca au apelat la masuri calculate pentru ridicarea standardelor de dezvoltare a abilitatilor de
citire. Totusi, acest studiu a aratat ca dezvoltarea competentelor de citire este influentata de o serie de
factori interconectati si, pentru a fi eficient in contextul cresterii nivelului de competenta la citire printre
copiii si tinerii din Europa, trebuie sa fie folositéd o abordare simultana, care sa tina cont de problemele
cheie evidentiate in acest raport.
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Clasificarea Internationala Standard in Educatie (ISCED 1997)

Clasificarea Internationald Standard in Educatie (ISCED) este un instrument adecvat pentru elaborarea
statisticilor privind educatia internationala. Acesta acopera doua variabile privind clasificarea corelata dintre:
nivelurile si domeniile educatiei cu dimensiunile complementare ale orientarii generale/profesionale/de pre-
orientare profesionald si destinatia educatiei/pietei fortei de munca. Versiunea curentd, ISCED 97 (***)
distinge sapte niveluri de educatie.

NIVELURILE ISCED 97

In functie de nivelul si tipul de educatie in cauza, este necesard stabilirea unui sistem de ierarhizare
intre criterii principalele si cele secundare (nivelul calificarii tipice de admitere, cerintele minime de
admitere, varsta minima, calificarea personalului, etc.).

ISCED 0: Educatie pre-primara/pregcolara

Educatia pre-primara este definita ca fiind etapa initiala de instruire organizata. Se desfasoara in scoala
sau alte tipuri de institutii si se adreseaza copiilor in véarsta de cel putin 3 ani.

ISCED 1: Educatie primara

Acest nivel incepe Tn general la varste cupreinse intre 5 si 7 ani, este obligatoriu Tn toate tarile si, in
general, are o durata cuprinsa intre patru si sase ani.

ISCED 2: Educatie secundara — prima etapa

Continua programele de baza din Tnvatamantul primar, desi de obicei modul de predare este concentrat
pe tematica de studiu. De obicei, finalizarea acestui nivel de invatdmant coincide cu incheierea
Tnvatdmantului obligatoriu.

ISCED 3: Educatie secundara — a doua etapa

Acest nivel Tncepe de obicei Tn momentul in care se termina Tnvatamantul obligatoriu. Varsta de
admitere este de obicei de 15 sau 16 ani. Existd de obicei conditi de admitere (la absolvirea
Tnvatamantului obligatoriu) si alte cerinte minime necesare. Procesul de instruire este adesea orientat
mai mult catre tematica de studiu decat la nivelul ISCED 2. Durata obisnuita a cursurilor ISCED de nivel
3 variaza de la doi la cinci ani.

ISCED 4: Educatie post-secundara non-tertiara

Aceste programe apropie granita dintre Tnvatamantul secundar superior si cel tertiar. Ele contribuie la
largirea nivelului de cunogtinte a absolventilor provenind de la nivelul ISCED 3. Exemple tipice sunt
programele concepute pentru a pregati elevii pentru studii de nivel 5 sau programele concepute pentru a
pregati elevii pentru intrarea directa pe piata fortei de munca.

ISCED 5: Educatie tertiara (prima etapa)

Admiterea la aceste programe necesita in mod normal finalizarea cu succes a unuia dintre nivelurile
ISCED 3 sau 4. Acest nivel include programe tertiare cu orientare academica (tip A), care sunt in mare
parte teoretice, si programe tertiare cu orientare profesional-ocupationala (tip B), care sunt, de obicei de
duratd mai redusa decéat programele de tip A si sunt concepute astfel Incat sa permita accesul pe piata
fortei de munca.

ISCED 6: Educatie tertiara (a doua etapa)

Acest nivel este rezervat studiilor tertiare care conduc la calificari superioare si care includ activitati de
cercetare (Ph.D. sau doctorat).
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ANEXE

Anexa la Sectiunea 1.3 / Tabelul 1: Ponderea elevilor de clasa a patra ai caror profesori
au raportat ,,in asteptare*, ,,mai multe teme pentru acasa“, si oferta de ,,sprijin din partea
unor alti elevi din clasa“, pentru elevii care incepeau sa aiba dificultati la citire, 2006

Sprijin intern, din cadrul clasei
in mai multe lucru vitezi ajutor din
asteptare €s. teme peptru es. individual es. diferita es. partea qltor €s.
acasa elevi

UE - pana
n27 329 1.19 55.6 1.08 87.0 0,90 64.6 1.23 59.9 131
BE fr 53.3 4,02 3741 3.87 73.2 3.27 79.6 2.80 53.2 3.46
BE nl 42.9 3.99 44.3 381 86.8 2.86 75.9 325 75.9 373
BG 375 410 96.5 1.78 97.7 1.37 63.6 432 55.1 4.6
DK 325 3.64 30,7 3.94 83.5 261 44.2 3.92 34.7 4.16
DE 25.3 353 62.7 5.11 80,5 3.26 70,8 3.07 69.0 39
ES 254 374 79.4 321 87.0 2.84 65.4 3.64 36.6 3.88
FR 414 3.60 234 3.07 82.3 2.87 78.0 315 58.5 35
IT 479 3.85 72.0 3.56 91.8 219 75.6 314 82.9 315
Lv 90,5 1.92 80,1 3.20 82.9 2.95 75.9 335 56.6 3.22
LT 48.8 354 751 2.95 97.6 1.04 76.1 321 54.7 3.63
LU 43.0 0,21 481 0,19 72.8 0,17 80,4 0,15 46.7 0,18
HU 32.8 433 78.9 314 98.0 0,90 74.6 335 56.6 414
NL 18.3 3.06 55.4 437 94.3 191 44.0 417 81.7 3.28
AT 44.8 373 69.2 2.85 86.3 241 77.9 2.66 61.4 331
PL 143 318 54.9 3.83 99.2 0,56 74.5 3.46 471 433
RO 36.1 384 90,3 2.85 95.9 1.88 65.8 3.64 66.9 3.68
S| 113 213 53.8 3.27 96.6 1.13 72.8 2.93 53.9 3.09
SK 24.3 327 28.8 334 95.5 1.44 82.2 237 53.6 3.85
SE 30,1 332 78.5 3.50 90,5 254 38.0 3.67 34.6 341
UK (%) 34.2 4,02 38.6 397 77.9 343 251 397 53.4 459
UK-SCT 171 3.65 68.1 4.01 91.5 1.92 10,7 2.70 44.8 472
IS 26.4 0,36 77.3 0,31 78.7 0,28 25.6 0,33 16.9 0,32
NO 24.2 321 30,8 3.38 96.3 1.16 28.2 3.88 17.6 4,01
Sursa: PIRLS, IEA. UK (4): Marea Britanie-Anglia/Tara Galilor/Irlanda de Nord

Valorile care difera semnificativ statistic de media UE (p<.05) sunt indicate in bold. E.s. indica erorile standard.

Nota explicativa

Tn tabel sunt Tnregistrate raspunsurile cadrelor didactice la intrebarea ,Ce faceti de obicei In cazul in care un elev incepe sa
ramana in urma la citire?

a) Astept sa vad daca performantele i se imbunatatesc pe masura ce se maturizeaza (coloana ,in asteptare®).

b) Aloc mai mult timp lucrului individual la citire cu elevul respectiv (coloana ,lucru individual®).

c) Organizez activitati in care alti elevi din clasa lucreaza cu elevul care are dificultati si 1l ajuta sa-si imbunatateasca nivelul
competentelor (coloana ,ajutor din partea altor elevi®).

g) Elevul cu dificultati primeste mai multe teme de casa pentru a-l ajuta sa recupereze (coloana ,mai multe teme pentru acasa®).
in tabel apar ponderile elevilor ai céror profesori au réspuns afirmativ la intrebarea secundard. Raspunsurile nu sunt reciproc
exclusive.

in coloana in care este inregistrata ,viteza diferit“ se g&sesc procentele corespunzatoare elevilor ai c&ror profesori au ales cea
de-a doua optiune la intrebarea ,Care dintre urmatoarele variante descriu cel mai bine modul in care utilizati materialele
didactice pentru elevii cu niveluri diferite ale competentelor de citire?"

(1) Folosesc aceleagi materiale didactice pentru toti elevii deoarece toti se gasesc la acelasi nivel al competentelor la citire.

(2) Folosesc aceleagi materiale didactice pentru toti elevii cu niveluri diferite ale competentelor de citire, dar aplic viteze diferite
de lucru.

(3) Folosesc aceleasi materiale didactice pentru toti elevii indiferent de nivelul competentelor lor la citire si aplic aceeasi viteza
de lucru.

(4) Folosesc materiale didactice diferite pentru elevii care au niveluri diferite ale competentelor de citire.

Pentru erorile standard, vezi anexa disponibila la
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies en.php.
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Anexa la Sectiunea 2.2 / Tabelul 1: Corelatii semnificative Tntre indicele ,predarii

citirii“ gi alte variabile, Tn tarile din UE-25, 2006

Intrebari Corelafia
o Creeaza grupuri cu abilitati mixte 0,19
,§ -LSD Foloseste predarea individualizata pentru citire 0,21
§% Elevii lucreaza independent dupa un plan sau pentru atingerea unui obiectiv 0,17
c° Elevii lucreaza independent pentru atingerea unui obiectiv pe care si-l aleg singuri 0,16
Predau sau reproduc pentru elevi diferite strategii de achizitie a cunostintelor Tn domeniul citirii *
(de exemplu, citirea rapida,localizarea cuvintelor intr-un text, auto-monitorizarea) 0,24
Predau elevilor strategii de decodificare a sunetelor si a cuvintelor* 0,25
Predau sistematic elevilor elemente noi de vocabular 0,18
Ti ajuta pe elevi s& inteleaga elementele noi de vocabular in textele pe care le citesc 0,15
Cere elevilor sa raspunda Tn scris la Tntrebari care implica intelegerea textului citit (intr-un caiet sau o foaie de lucru) 0,17
Cere elevilor sa scrie ceva sau sa comenteze in scris despre ceea ce au citit 0,23
Cere elevilor sa raspunda oral la intrebari legate de textul citit sau sa-i faca un rezumat oral 0,15
% Cere elevilor sa faca un proiect despre ceea ce au citit (de exemplu, o piesa de teatru sau un proiect artistic)* 0,22
E Da elevilor un test scris sau le cere sa raspunda n scris la Intrebari legate de textele citite * 0,14
Cere elevilor sa identifice ideile principale din textele citite 0,15
Cere elevilor sa compare ce au citit cu experientele pe care le-au trait 0,20
Cere elevilor sa compare ce au citit cu alte texte pe care le-au parcurs * 0,21
Cere elevilor sa anticipeze ce se va intampla Tn continuare n textul pe care 1l citesc* 0,15
Cere elevilor sa generalizeze si sa faca deductii logice bazate pe ceea ce au citit * 0,27
Cere elevilor sa descrie stilul sau structura textului pe care l-au citit 0,18
Ti duc sau i trimit pe elevi la o biblioteca, alta decat biblioteca din clasa 0,15
Aloca lecturii o parte din timpul acordat temelor pentru acasa (pentru orice materie) 0,14
Foloseste manuale scolare 0,19
Foloseste serii de publicatii de specialitate destinate citirii (de exemplu: pentru incepatori, avansati etc.)* 0,17
o Foloseste ziare si/sau reviste pentru copii 0,16
g Foloseste materiale scrise de elevi 0,17
g Lg_dé_elevilor sé_ citeasca povestiri scurte (de exemplu: fabule, povesti, povestiri de actiune sau politiste, povestiri
stiintifico-fantastice) 0,20
Le da elevilor sa citeasca poezii 0,22
Le da elevilor sa citeasca piese de teatru 0,14
Evalueaza performantele elevilor la citire pe baza unor intrebari cu raspunsuri multiple privind materialele lecturate 0,18
Evalueaza performantele elevilor la citire pe baza unor seturi de Tntrebari orale 0,15
Evalueaza performantele elevilor la citire prin organizarea unor intalniri Tn cadrul carora se discuta despre lecturile pe
o care le-au parcurs si a lucrurilor pe care le-au invatat cu aceasta ocazie 0,16
S Foloseste evaluarea pentru adaptarea procesului didactic 0,16
ugj Foloseste evaluarea pentru a furniza informatii de monitorizare la nivel local sau national 0,20
Foloseste portofalii (colectii de mostre ale lucrarilor si temelor elevilor, un jurnal de lectura, etc.) ca parte a evaludrii progresului elevilor la citire 0,18
Se ntalneste cu parintii elevilor sau discuta individual cu acestia despre progresele la citire ale copiilor lor 0,31
Trimite un raport parintilor cu privire la progresele inregistrate de copil la citire 0,18
Formare la locul de munca legata direct de citire sau de predarea citirii (de exemplu, teoria lecturii, metode de
o 2 instruire)* 0,26
% % Citeste carti si reviste care abordeaza tematica predarii in general* 0,19
a 'g Citeste carti si reviste care abordeaza tematica predarii citirii * 0,32
Citeste carti pentru copii * 0,18

Sursa: IEA, bazele de date PIRLS 2006.
* Corelatiile privind sistemele de invatamant implicate se gasesc in Tabelul al 2-lea din Anexe.
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Nota explicativa

Scalele Likert originale au fost rasturnate astfel incat cresterea valorilor indica raspunsurile cele mai frecvente. Scala nu a fost
rasturnata si pentru intrebarea ,Aloca lecturii o parte din timpul acordat temelor pentru acasa” si pentru ,activitatile de formare la

locul de munca“, deoarece ea era deja orientata in directia corecta.

Comparatiile se bazeaza pe o semnificatie statistica de testare de nivel p<.05. Aceasta inseamna ca probabilitatea de a face o
declaratie falsa este stabilita la mai putin de 5%.

Pentru erorile standard, vezi anexa disponibila la http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies en.php

Anexa la Sectiunea 2.2 / Tabelul 2: Corelatii semnificative intre indicele , predarii
citirii* gi alte variabile, dupa sistemul educational, 2006

Dezvoltare profesionald

Abordari didactice

T —
5 LE 2 83 ® o 2 S| w g |2
88 |85 |8 |3E3| 5 (=3%|8re| 83| E8 |2s | B5 | &S
2o |2oE|l @ SSE|l o |SE€2|S ol €2 | s |355| o8 | ©oF
£gc|838| &5 |55%| 8% |523|8¢2| £S | B8 |85%| 22| &3
338|638 68 |LE5| a5 |0328|638| G€E a3 | £83| OF T3
EU 0,32 0,19 0,18 0,26 0,24 0,21 0,14 0,17 0,25 0,22 0,15 0,27
BE fr 0,20 0,18 0,18 0,13 0,17 0,07 0,01 0,09 0,19 0,10 0,13 0,04
BE de X X X X X X X X X X X X
BE nl 0,22 0,09 0,18 0,14 0,20 0,32 0,18 0,07 0,05 0,08 0,25 0,29
BG 0,36 0,21 0,17 0,21 0,21 0,18 0,08 -0,01 0,23 0,14 0,14 0,17
cz X X X X X X X X X X X X
DK 0,06 0,11 0,12 -0,03 0,07 0,04 0,15 0,06 0,11 0,01 0,05 0,07
DE 0,24 0,20 0,14 0,28 0,15 0,21 0,13 0,29 0,17 0,34 0,17 0,16
EE X X X X X X X X X X X X
IE X X X X X X X X X X X X
EL X X X X X X X X X X X X
ES 0,28 0,34 0,15 0,29 0,16 0,07 -0,01 0,16 0,10 0,26 0,17 0,10
FR 0,20 0,13 0,07 0,13 0,15 0,07 0,09 -0,11 0,09 0,04 -0,04 0,00
IT 0,32 0,11 0,36 0,31 0,17 0,28 0,09 0,14 0,18 0,22 0,24 0,38
cY X X X X X X X X X X X X
LV 0,27 0,28 0,15 0,25 0,23 0,17 0,28 0,20 0,13 0,27 0,13 0,12
LT 0,27 0,21 0,19 0,24 0,14 0,18 0,14 0,25 0,19 0,15 0,24 0,15
LU 0,19 0,17 0,10 0,10 0,15 0,13 0,09 0,15 0,09 0,19 0,09 0,16
HU 0,17 0,18 0,12 0,16 0,03 0,19 0,04 -0,06 0,16 0,04 0,00 -0,03
MT X X X X X X X X X X X X
NL 0,23 0,23 0,04 0,15 0,01 0,01 0,06 0,21 0,10 0,07 0,09 0,09
AT 0,19 0,16 0,07 0,10 0,13 0,14 0,15 0,21 0,12 0,09 0,17 0,27
PL 0,20 0,19 0,16 0,23 0,17 0,14 0,14 0,00 0,08 0,18 0,10 0,16
PT X X X X X X X X X X X X
RO 0,31 0,25 0,14 0,12 0,16 0,12 0,15 0,18 0,27 0,23 0,21 0,17
SI 0,33 0,28 0,17 0,18 0,28 0,13 0,20 -0,02 0,23 0,05 0,11 0,11
SK 0,09 0,08 0,02 -0,05 0,07 0,12 0,12 0,09 0,16 0,14 0,04
Fl X X X X X X X X X X X X
SE 0,09 -0,06 0,07 -0,01 0,25 0,11 0,18 0,22 0,17 0,04 0,06 0,05
UK-ENG/WL/NIR 0,23 0 0,25 0,04 0,08 0,11 0,01 -0,08 0,00 -0,04 0,13 0,17
UK-SCT 0,16 0,18 0,05 0,02 0,23 0,18 0,02 0,08 0,10 0,15 0,16 0,08
IS 0,26 0,11 0,11 0,11 0,09 0,16 -0,19 0,04 0,30 0,03 -0,06 0,09
LI X X X X X X X X X X X X
NO 0,28 0,27 0,14 0,33 0,03 0,18 0,20 0,21 0,07 0,16 0,17 0,12
TR X X X X X X X X X X X X
Sursa: |IEA, bazele de date PIRLS 2006 X Tari care nu au participat la acest studiu
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Nota explicativa

Valorile care au o semnificatie statistica (p<.05) sunt indicate in bold. Au fost listate doar acele variabile care duc la stabilirea
unor corelatii semnificative cu indicele de ,predare a citirii Tn maximum O sisteme educationale studiate.

Scalele Likert originale au fost rasturnate astfel Tncat cresterea valorilor indica raspunsurile cele mai frecvente. Scala nu a fost
rasturnata si pentru intrebarea referitoare la ,activitatile de formare la locul de munca*“, deoarece ea era deja orientata in directia
corecta.

Pentru erorile standard, vezi anexa disponibila la http:/eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies en.php.

Anexa la Sectiunea 2.2 / Tabelul 3: Impactul perceput de cadrele didactice care predau
ore de citire, scriere si literatura la nivelul ISCED 2 dupa participarea la activitati de
formare continué, pe tipuri de activitati, dupa sistemul educational, 2008

3 S

g lee| RIS g I O O = -

i| 2|82 § |35/ 8| ¢ i 2|82 & 35| B ¢

3| 8 |&s| & |88 3| 2 3| 8 |&8| & |8%[ 8| 2
EU LU X X X X X X X
BE fr X X X X X X X HU | 3.36 31 3.58 3.08 321 | 343 331
BE de X X X X X X X MT | 284 2.76 3.67 2.95 289 | 332 | 277
BE nl 2.55 2.35 2.92 2.4 258 | 2.82 247 |NL X X X X X X X
BG 3.02 3 3.18 297 321 | 317 | 322 |AT | 288 2.61 329 2.7 276 | 333 | 291
cz X X X X X X X PL | 315 291 3.45 3.03 3.26 | 342 3.09
DK 3.27 319 381 313 333 | 346 31 |PT | 3.04 2.88 331 2.86 3 338 | 334
DE RO X X X X X X X
EE 3.09 2.87 331 2.87 313 | 331 297 |8l 2.98 2.94 3.06 2.96 272 | 3.28 29
IE 3.04 3.01 3.54 311 298 | 332 | 299 |SK | 293 2.94 315 271 298 | 309 | 2.98
EL X X X X X X X FI X X X X X X X
ES 2.92 2.88 3.04 3.04 304 | 332 | 3.02 |SE X X X X X X X
FR X X X X X X X UK X X X X X X X
IT X X X X X X X
cYy X X X X X X X IS X X X X X X X
Lv X X X X X X X LI X X X X X X X
LT 319 3.08 324 3.26 315 ] 325 | 3.18 |NO 3 29 354 2.83 303 | 351 | 299
LU X X X X X X X TR | 275 2.81 3.06 3.38 297 | 337 311
Sursa: Bazele de date OECD, TALIS 2008 x  Tari care nu au participat la acest studiu

Observatie: Evaluarea a fost facuté pe o scald de la 1 la 4 (niciun impact, impact redus, impact moderat, impact mare).
Pentru erorile standard, vezi anexa disponibila la http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies en.php.
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Anexa la Sectiunea 1.4 / Initiative pentru abordarea dificultatilor la citire: exemple de
bune practici oferite de expertii nationali, 2009/10

Belgia - Comunitatea franceza

 Evaluare externa a elevilor, fara certificare (Evaluation externe non certificative)

O data la trei ani se organizeaza evaluari externe, fara certificare, ale competentelor la citire/scriere ale elevilor de clasa a 2-a si a
5-a din invatdmantul primar si ale celor din anul al 2-lea si al 5-lea de invatamant secundar. Aceasta permite cadrelor didactice sa
analizeze performantele elevilor lor si apoi sa utilizeze instrumentele didactice dezvoltate pentru a rezolva chestiunile evidentiate
de rezultatele generale

http://www.enseignement.be/index.php?page=24755

¢ Instrumente de evaluare ale competentelor in domeniul lecturii (Des outils pour I'évaluation des compétences
dans le domaine de la lecture)

Sunt puse la dispozitia scolilor instrumente de evaluare pentru diferite materii. Acestea indica tipul exercitiilor/sarcinilor de lucru care
trebuie propuse elevilor si nivelul de performanta asteptat, la un moment dat, pe parcursul perioadei de studiu. Cadrele didactice pot
utiliza aceste instrumente ca atare sau se pot inspira $i isi pot construi propriile instrumente de evaluare pe de-o parte pentru a
masura progresul pe care il inregistreaza elevii lor, iar pe de alta parte, pentru a intelege dificultatile prin care trec acestia, cu scopul
de a-si adapta abordarea didactica sau pentru a determina obtinerea unor anumite rezultate.
http://www.enseignement.be/index.php?page=24345

Belgia - Comunitatea in care se vorbeste limba germana

¢ Proiectul Comunitatii Burg Reuland (Projekt der Grol3gemeinde Burg Reuland)

Tn colaborare cu personalul auxiliar specializat de la Centrul de sprijin pentru invatare si Centrul de informare pentru dislexici
(Beratungsstelle fiir LRS e.V., Aachen-BRD), elevii care au fost identificati de profesorii lor ca avand dificultati la invatare primesc
sprijin individual, directionat. Sprijinul este adaptat pentru nivelul de dezvoltare a fiecarui elev. Elevii se bucura de sprijin Tn grupuri cu
competente omogene, in afara scolii, pe parcursul orelor obisnuite de scoala.

Belgia - Comunitatea flamanda

¢ Proiectul IQRA din Flandra (IQRA-Vlaanderen)

Proiectul urmareste sa diminueze sau sa previna ramanerea in urma a copiilor care provin din comunitatile de imigranti (allochtonen).
Elementul central al procesului de instruire cade pe achizitia lingvistica si folosirea cat mai adecvata a limbii de predare.

http://www.bredeschoolhetkeerpunt.be/index.php?section=1&page=27

« Digibib (ADIbib)

Proiectul ONG-ului ,Die-'s-Lekti-kus" abordeaza limitdrile in comunicarea scrisa ale elevilor cu o inteligenta normala. Acesti elevi pot
functiona bine la toate nivelurile de Tnvatamant, daca sunt sprijinifi prin utilizarea unor instrumente compensatorii. Proiectul
intenfioneaza sa ofere aceste instrumente elevilor care au nevoie de ele. Existd doua obiective centrale: dezvoltarea si
perfectionarea instrumentelor tehnice si crearea unui fond de carte electronica intr-o biblioteca digitala. Formarea si Tmbunatatirea
permanenta a nivelului de experienta a cadrelor didactice si a personalului auxiliar pentru ca utilizarea acestui tip de instrumente sa
fie accesibila elevilor si cadrelor didactice.

http://www.letop.be

Republica Ceha

e Asociatia DYS-Centrum din Republica Ceha (Dys-Centrum Ceska republika)

Activitatile centrului se concentreaza pe dizabilitati specifice de invatare, in special pe sprijinul acordat copiilor cu dislexie. Centrul
colaboreaza cu cadrele didactice si cu celelalte categorii de personal didactic Tn diferite locatji de pe teritoriul tarii.

http://www.dyscentrum.org/

e Programul Pas cu pas — Sa incepem Tmpreuna (Zacit spolu)

Programul introduce, in Tnvatamantul prescolar si in scolile primare, metode de lucru care fac posibila abordarea individualizata a
elevilor in activitatile didactice.

www.sbscr.cz
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e Citirea si scrierea pentru dezvoltarea gandirii critice (Ctenim a psanim ke kritickému my3lenf)

Sunt organizate cercuri si ateliere de lectura care i incurajeaza pe elevi sa citeasca, inclusiv pe aceia care trebuie sa faca faa unor
dificultati la citire. Activitatile au loc atat la nivelul invatamantului primar cat si la nivelul Tnvatdmantului secundar si sunt conduse de
cadre didactice formate im programul de ,Citire i scriere pentru gandire critica"“.

http://www.kritickemysleni.cz/aktuality.php

Danemarca

e E-Lectura la scoala (E-leesing i skolen)

Proiectul implementeaza o tehnologie de citire si scriere pentru elevii dislexici in scolile din invatdmantul primar si din invatamantul
secundar inferior, In municipalitatea Holbaek. Proiectul urmareste sa se asigure elevilor dislexici o frecventa normala la viata scolara,
in aceleasi conditii de care se bucura si ceilalij copi.

e Program care propune cuvinte for tineri dislexici (Ordforslagsprogram for unge ordblinde)

Aplicatie IT, sub forma unui program specific care sugereaza cuvinte, care fi ajuta pe tinerii dislexici sa-si Imbunatateasca abilitatile
de citire si scriere corecta a cuvintelor.

Germania

e Sondaj privind lectura care include un test cu cuvinte anagramate (Leseuntersuchung mit dem Stolperwdrter-
Test — LUST-1)

Sondajul analizeaza dificultatile individuale pe care le au elevii la citire prin utilizarea unui test cu cuvinte anagramate si incearca sa
imbunéatateasca nivelul competentelor de citire in clasa prin promovarea unei ,culturi a lecturii.

http://www.agprim.uni-siegen.de/lust/

« Incepe sa citesti — Initiativa pentru promovarea lecturii In Germania (LESESTART — Lese-Initiative fiir
Deutschland)

Scopul este de a Tmbunatéti formarea, formarea continud si dezvoltarea permanentd a competentelor personalului implicat n
diseminarea si promovarea lecturii.
http://www.lesestartdeutschland.de/

e LEKOLEMO - Program pentru sustinerea dezvoltarii competentelor la citire si a motivatiei de a citi (Forderung
von Lesekompetenz und Lesemotivation)
Programul integreaza activitdii care se refera la dimensiunea lecturii de a ajuta la ,detectarea informafiei“ si la ,reflectie si
interpretare”. Are ca obiectiv explicit sustinerea motivatiei de a citi.
http://bieson.ub.uni-bielefeld.de/volltexte/2009/1513/

Irlanda

e Lectura in perechi
Practica implicand lectura in perechi, pe parcursul unei saptdmani, cu scopul ca participanti sa citeasca Tmpreund si sa-si
imbunatateasca abilitatile de a citi.

www.education.gov.ie

e Programul scolar Junior Certificate (JCSP) — initiative care implica lectura cum ar fi Drop Everything and Read,
Word Millionaire si Make a book

Program pentru elevii care prezinta riscul de abandon scolar timpuriu. Mulij dintre ei au dificultati la citire $i la aritmetica si de aceea
este promovata o abordare scolara integrata pentru alfabetizarea lor.
http://jcsp.slss.ie/
o Programul scolar Junior Certificate — Initiativa de ilustrare a activitatii din biblioteca
Se acorda subventji unui numar de institutii scolare dezavantajate, cu scopul de a le ajuta sa-si creeze sau sa-si extinda biblioteca
scolara.
http://jcspliteracy.com/library.php
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Grecia

e Program adresat elevilor cu dificultati la Tnvatare — Crearea si standardizare a 12 instrumente de evaluare
(Porpodas 2008) (Eéeralovrag pabnréc pe uabnoiakés Suokolies 'Karaokeun kai 21ad6uion 12 AigpeuvnTikwv —
Avixveutikwv EpyaAgiwv' (MNépmrodag 2008))

Spania

¢ Alfabetizarea pentru toti (Lectoescritura para todos)

Aceasta initiativa urmareste sa promoveze si sa dezvolte competentele de citire in Tnvatdmantul pre-primar si primar si, in special, in
randul populatiei supuse riscului de a dezvolta dificultati de comunicare orala.

http://www.educacion.es/cide/espanol/publicaciones/colecciones/innovacion/colinn011/colinn11pc.pdf

¢ Premiile nationale pentru cercetare si inovatie Tn educatie (Premios de Investigacion e Innovacion Educativa)

Unul dintre obiectivele premiilor este de a se adresa persoanelor cu dificultati la citire. De exemplu, recent, unul dintre castigatorii
unui premiu pentru inovatie a fost atribui initiativei ,Alfabetizare pentru toti“.

http://www.educacion.es/cide/jsp/plantilla.jsp?id=conviei

¢ PROA — Planul de Tmbunatatire, consiliere si sprijin (Programas de Refuerzo, Orientacion y Apoyo)

Urmareste Tmbunatatirea performantelor academice ale elevilor prin masuri de sprijin direct sau individual sau prin furnizarea de
resurse pentru scoli. Este organizat in doua tipuri de programe: 1) Programul de monitorizare a scolilor, care urmareste sa sa
imbunatateasca perspectivele educatjonale pentru elevii cu dificultat (inclusiv la citire) Tn ultimul ciclu al invatdmantului primar si in
primele clase ale invatamantului secundar inferior. 2) Programul de sprijin si imbunatatire a performantelor elevilor din invatdmantului
secundar, care urmareste sa furnizeze scolilor resurse suplimentare care sa le permita sa dezvolte planuri de ameliorare extinse ale
actiunilor educationale pe care le intreprind.

http://www.educacion.es/educacion/comunidades-autonomas/programas-cooperacion/plan-proa.html

Franta

¢ Programe personalizate pentru succes Tn educatie (Programme personnalisé de réussite éducative)

Elevii care sunt supusi riscului de a nu-si dezvolta suficient competentele necesare, pana la sfarsitul unui ciclu educational, sunt
sprijiniti prin activitati personalizate, in special la limba franceza, la matematica si la limbi straine, sa acumuleze cunostintele si sa-si
dezvolte competentele de care au nevoie.

http://eduscol.education.fr/cid50680/les-programmes-personnalises-de-reussite-educative-ppre.html

e Ghionturi (Coups de pouce)

Program intensiv de asistenta a elevilor care incep sa invete sa citeasca (din clasa intai), zilnic, dupa orele de clasa. Urméareste sa
stabileasca un dialog intre parinti si scoli, sa intareasca increderea parintilor in capacitatea lor de educatori ai copiilor lor si sa
ntareasca Tncrederea copiilor In in capacitatea lor de a avea succes in actiunile pe care le intreprind.

http://www.coupdepoucecle.fr/

o Citeste si ajuta-i si pe altii sa citeasca (Lire si faire lire)
Program care urmareste dezvoltarea unui sentiment de bucurie a lecturii prin solidaritatea intre generatji, cu voluntari in varsta de
peste 50 de ani care Tsi petrec o parte a timpului liber cu grupuri mici de copii din centre de recreere, gradinite, biblioteci, scoli etc. si
citesc pentru ei si cu ei.
http://www.lireetfairelire.org/LFL/

ltalia

« Tmi pasa! — Tnvatare, comunicare si actiune intr-o retea educationala (Imparare Comunicare Agire in una Rete
Educativa)

Proiectul este dedicat problemelor scolare si de integrare sociald ale elevilor cu dizabilitéti. EI urmareste ca, in scoli si la toate
nivelurile de Tnvatamant, sa fie intreprinse actjuni sistematice si activitati de formare, pentru cadrele didactice si directorii de scoala,
cu accent pe aspecte cruciale ale politicii de integrare.

http://archivio.pubblica.istruzione.it/dgstudente/icare/presentazione.shtml
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¢ Noile tehnologii si dizabilitatile (Nuove Tecnologie e Disabilita)

Proiectul prevede implementarea a sapte actiuni independente dar coordonate, cu scopul integrarii in activitafile de predare pentru
invatamantul special a resurselor TIC, pentru a sustine predarea si includerea elevilor cu dizabilitati Tn procesul educativ.
http://archivio.pubblica.istruzione.it/dgstudente/disabilita/ntd/allegati/studio_fattibilita.pdf

e E-Inclusion

Prin acest proiect sunt finanfate 110 scoli, selectate de un organism special, cu scopul integrarii inifiativelor luate in favoarea elevilor
din zonele de risc si a elevilor cu dizabilitatj. Fiecare scoala este sustinuta sa isi procure hardware si software specific.
http://archivio.pubblica.istruzione.it/dgstudente/disabilita/e_inclusion/presentazione.shtml

Cipru

¢ Program de alfabetizare functionalad (Programma Alfavitismou)

Programul urmareste reducerea esecului scolar, prevenirea abandonului scolar si excluderea sociala prin dezvoltarea competentelor
de baza ale elevilor, inclusiv a abilitatilor de citire, consolidarea abilitatilor personale de exprimare, rationament si comunicare, ca si
imbunétatira imaginii de sine.

Letonia

¢ Site-uri web create prin Forumul de Idei (Ideju Forums)

Site-uri web ofera multe carii pentru copii, atat in format audio cat si scris, dar si poezii, ghicitori, exercitii care sa ajute la
imbunatatirea dictiei etc. Toate aceste resurese sunt gratuite si multe scoli le pot folosi pentru dezvoktarea performantelor la citire ale
elevilor lor.

www.pasakas.net; www.skazki.com

¢ Reglementarile Cabinetului de Ministri Nr. 335 (adoptata pe 6 aprilie 2010): ,Reglementari privind continutul si
procedura de organizare a testelor centralizate de stat* (Ministru Kabineta 2010. gada 6. aprija noteikumi Nr.
335 'Noteikumi par centralizéto eksamenu saturu un norises kartibu')

Reglementarile ofera masuri de sprijin pentru elevii cu nevoi educationale speciale, inclusiv pentru elevii care au prezentat dificultati
la citire, pe parcursul testelor nationale. Tn plus, cadrele didactice sunt obligate sa gaseasca metode care i pot ajuta pe elevii lor s&-
si dezvolte eficienta la citit.

http://izm.izm.gov.lv/upload_file/Normativie akti/MK335_ 06042010.PDF

Lituania

¢ Programul national de promovare a lecturii (Nacionaliné skaitymo skatinimo programa)

Obiectivele programului se concentreaza pe sprijinul financiar acordat unor proiecte si sub-programe privind lectura, dezvoltarii

competentelor profesionale ale specialistilor Tn promovarea si predarea citirii, sustinerii cooperarii trans-sectoriale si inter-

institutionale, dezvoltarii unui sistem de monitorizare a nevoilor, sferei de actiune si competentelor legate de lectura.
http://www3.Irs.It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc 1?p_id=287765&p_query=&p tr2=)

¢ Serviciile psiho-pedagogice (SPP) ale municipalitatii din Utena (Utenos pedagoginé psichologiné tarnyba)

Specialisti Tn domeniul SPP lucreaza in mod regulat cu elevii care prezinta dificultati la citire.
http://www.ppt.utena.Im.It/index.php?option=com_content&view=article&id=95&Itemid=55

Luxemburg

Nu exista date disponibile

Ungaria

¢ Discutii continue privind dezvoltarea competentelor de citire prin programe finantate de Ministerul Resurselor
Nationale, Institutul de Cercetari Lingvistice al Academiei Ungare de Stiinte (Eszmecsere az olvaséasfejlesztésrdl a
Nemzeti Eréforras Minisztérium és az MTA Nyelvtudomanyi Intézete éltal finanszirozott programokban)

Noua Opinie Pedagogica, Educatia, Limbaj. Arte. Pedagogie, diverse edituri universitare, publicafii electronice si o serie de conferinte
la nivel local si regional — toate sunt implicate activ in educarea celor care nu sunt familiarizafi cu dificultdtile la citire si ofera
documentatie teoretica sau bazata pe cercetari de specialitate, cu privire la dezvoltarea competentelor la citire si i remedierea lipsei
acestor competente.
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¢ Birourile Consilierilor Pedagogici (Nevelési Tanacsadok)

Initiativele si programele Organizatiei Consilierilor Pedagogici si ale Nirourilor Consilierilor Pedagogici, la nivel local i regional, atrag
atentia asupra tulburarilor de comportament si asupra nevoii de explorare a optiunilor de tratament. Un bun exemplu este Grupul de
consiliere pedagogica din districtul Ferencvaros, care ofera informafji parintilor cu privire la cauzele tulburarilor de comportament si
cu privire la tratementele pentru remediere.

http://www.fernevtan.hu/szolgaltatasok/fejlesztes.htm

¢ Institutul Peto, Budapest (Peté Intézet, Budapest)

Institutul Peto din Ungaria este o institutie recunoscuta international care i ajutd pe copiii cu dizabilitati motorii, cu varste cuprinse
intre 2 si 17 ani, sa se integreze in societate. Prin programele sale, institutul se adreseaza unui numar mare de dizabilitaj; printre
acestea se numara si sustinerea dezvoltarii abilitatilor de a citi.

http://peto.hu/

Malta

« Identificarea copiilor aflati in grupele ,de risc*, o abordare scolara integrata a alfabetizarii/Competente cheie,
Educatie Complementara (Educatie de Remediere)

Cadrele didactice se bucura de sprijin pentru identificarea elevilor cu dificulta{i, prin intermediul unor chestionare si liste de verificare.
Obiectivul este acela de a identifica elevii cu dificultai a citire la o varsta frageda si de a le oferi sprijinul specific de care au nevoie,
fara ca acestia sa astepe o sesiune formala de evaluare.

e Sprijin acordat copiilor in clasa

Cadrele didactice complementare ofera in mod regulat sprijin si ii ajuta pe elevii care intdmpina dificultatj, atét la clasa, cét si in afara
clasei.

¢ Sprijin acordat elevilor dislexici in tranzitie

Cadrele didactice ofera sprijin copiilor dislexici, care trec din Tnvatamantul primar in Tnvatamantul secundar inferior, pentru a-i ajuta
sa faca fata cerintelor extensive ale acestei noi etape.

Olanda

e Masterplan Dislexia

Activitatile programului au ca obiectiv identificarea problemelor pe care le au elevii la citire si cazurile de dislexie si furnizarea de consiliere pentru
elevii cu dislexie, in toate scolile din invatamantul primar, special si secundar. Obiectivul general consta in oferta de consiliere rapida si adecvata.

www.masterplandyslexie.nl

e Premiul Dr. Moomers

Premiul Dr. Moomers se acorda instituiilor scolare care depun eforturi sustinute si au rezultate bune in ceea ce priveste imbunatairea calitatii
competentelor la citire $i a competentelor lingvistice, care stimuleaza si alte scoli sa obtina rezultate mai bune in aceste domenii.

www.mommersprijs.nl

e Fundatia Citire si Scriere (Stichting Lezen en Schrijven)

Fundatia urmareste sa atraga atentia opiniei publice cu privire la problemele legate de alfabetizare, sa stimuleze dezbaterile pe
marginea acestor probleme si sa contribuie la diminuarea lor.
http://www.lezenenschrijven.nl/

Austria

¢ Individualizare pe baza de criterii n instruirea (initiala) la citire (Kriteriengeleitete Individualisierung im
(Erst)Leseunterricht — KIL)

Individualizarea procesului de Tnvatare a citirii prin utilizarea unui set de criterii pe care fiecare elev trebuie sa le indeplineasca.

¢ Aplicatie informatica de sprijin al elevilor cu dificultati la citire (Diagnose- und Therapiesoftware fiir Lese- und
Rechtschreibschwéache)

Aplicatie informatica pentru diagnosticarea si remedierea dificultatilor la citire in Tnvatamantul secundar. Cadre didactice formate si
apte sa utilizeze aceasta aplicatie pot identifica motivele care duc la aparitia problemelor la citire si pot oferi sprijin individualizat.

http://www.celeco.de/

e Scoala de lectura, Tyrol (Schule des Lesens, Tirol)
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Iniiativa a consiliului scolar in Tyrolpentru a organiza programe de promovare a lecturii in Tnvatdmantul secundar, destinate elevilor
cu dificultafj la citire si drzvoltarii competentelor la citire, in general. Pe site se gasesc materiale care se pot descarca si exercitji
online. Echipa de coordonare mai organizeaza si cursuri de formare continua care se adreseaza institutjiilor de Tnvatamant.

http://www.legimus.tsn.at/sdl/index.html#schule des lesens.html

Polonia

e Competitie de ortografie (Konkurs Ortograficzny Wielkie Malowanie Ortografii)

Competitia are ca scop sa atraga atentia adultilor asupra problemelor de scriere si de citire pe care le au elevii (in special probleme
de ortografie si dislexie), sa promoveze noi metode didactice si sa-i inspire pe profesori sé/si dezvolte propriile proiecte didactice.

http://www.ptd.edu.pl/aktualnosci/wielkie _malowanie_ortografii

¢ Ziua diagnosticului gratuit pentru terapia limbajului si a vorbirii (Dzien Bezpfatnych Diagnoz Logopedycznych —
DBDL)
Aceasta actiune intentioneaza sa furnizeze access facil la diagnostic profesionist pentru persoanele cu tulburari de vorbire, sa
disemineze informatii privind cunoasterea si consultatiile din domeniul terapiei limabjului si a vorbirii si sa rezolve problemele legate
de comunicarea verbala.
http://www.logopeda.org.pl/en/dbdl.php

Portugalia

o Programul retelei de biblioteci scolare (Rede de Bibliotecas Escolares)

Crearea de biblioteci scolare in toate scolile permite organizarea unor activitati de remediere si accesul la diferite tipuri de cartj si alte
echipamente.
http://www.rbe.min-edu.pt/

e Planul National de Lectura (Plano Nacional de Leitura)

Initiative guvernamentale de promovare a obiceiurilor de lecturd si mai multe inifiative care promoveaza cititul in familie, acasa, pe
langa activitatile de acest tip care se desfasoara la scoala.

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/

¢ Planul National de Predare a Limbii Portugheze (Programa Nacional do Ensino do Portugués)

Urmareste Tmbunatatirea predarii limbii portugheze, in primii patru ani de scoala (primul ciclu de Ensino Basico), in special in ceea ce
priveste intelegerea textului citit si comunicarea orala si in scris. Din fiecare scoald candidata, este selectat cate un cadru didactic
pentru a fi format Mntr-o institute de nvatdmant superior, pe durata unui an. Tn anul urmétor acest cadru didactic va relua procesul de
formare pe un grup de care didactice provenind din propria scoala.
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/linguaportuguesa/Paginas/PNEP.aspx

Romania

e Cercuri de lecturd

Activitati care au ca scop sa creasca interesul elevilor pentru lectura, de placere si in timpul liber, indiferent de contextul in care se
citeste (atét in scoli, cat si in afara lor) pe parcursul tuturor ciclurilor educationale.

http://www.anpro.ro/html/index.php?pag=cercuri&stanga=meniu_cercuri&dreapta=c_dreapta&nrcrt=3

e Programul Nafional pentru Dezvoltarea competentelor de lectura
Principalul obiectiv este de a promova lectura Tn cat mai multe medii (atat in scoli, cat si in afara lor) pentru toti elevii din sistemul de
invatamant scolar.
http://www.edu.ro
e Dezvoltarea competenfelor cheie — premisa a incluziunii sociale. Un proiect FSE.
Proiectul are ca obiectiv sa Tmbunatateasca competentele cheie in invatdmantul primar prin crearea/testarea/pilotarea i
implementarea unui program educational integrat, care sa aiba in vedere cresterea calitatii educatiei la nivelul intregului sistem.
http://www.edu.ro/index.php/articles/c935/
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Slovenia

e Programul pentru copiii cu dificultati la citire de la scoala publica primara din Osnovna Sola Dravlje, Ljubljana
(Program za otroke z bralnimi teZavami v javni osnovni Soli Dravlje, Ljubljana)

Obiectivul este de a imbunatati competentele la citire ale elevilor prin invatarea de cuvinte noi in cadrul unor jocuri de cuvinte,
exercitii de concentrare rapida si infelegere si prin propunerea unor lecturi interesante. O datd pe saptdmana acestia practica citirea
rapida si isi monitorizeaza progresul individual.

Slovacia

¢ Consiliere educationala si psihologica (Pedagogicko psychologické poradenstvo)

Se acorda asistenta elevilor cu dislexie, tulburari de ortografie si care au probleme in construirea silabelor pornind de la sunete. Se
bazeaza pe cooperarea intre cadrele didactice de la clasa, parinti si serviciul de consiliere.

¢ Asistenti de etnie roma pentru cadrele didactice (Romsky asistent ucite/a)

Asistentji ajuta cadrele didactice titulare sa lucreze cu elevii de etnie roma pentru a-i ajuta sa depaseasca o serie de dificultati care
sunt cauzate de mediul social dezavantajat din care provin $i sa-i ajute sa-si dezvolte competente elementare de citire, in particular
prin crearea oportunitailor care sa le permita sa treaca peste diferentele existente intre limba materna (romani) si limba de predare
(slovaca).

Finlanda

e Programe educationale cu orar redus pentru elevii cu nevoi speciale (Osa-aikainen erityisopetus)
Se organizeaza pentru elevii cu dificultdti moderate de invatare sau adaptare si care au nevoie de sprijin special, care se acorda fie
pentru grupuri mici, fie individual. Scopul este de a sprijini efectiv elevii intr-o etapa incipientd, pentru a preveni aparitia unor dificultati
si la alte materii sau Tn etapele ulterioare de invatamant.

¢ Predarea corectiva (Tukiopetus)
O forma de diferentiere a predarii caracterizata prin sarcini individuale, utilizarea individualizata a timpului, indrumarii si consilierii. Predarea
corectiva incepe din momentul in care se observa aparitia dificultailor de nvatare, astfel incat elevii sa nu ramana in urma cu materia.

e Institutul Niilo M&ki (Niilo Maki Instituutti)

Institufia functioneaza ca unitate de cercetare si dezvoltare multidisciplinara in domeniul dificultatilor de Tnvatare. Zona de actiune
este centrata pe prevenirea aparitiei la tineri a unor forme de disociere fata de responsabilitafile educationale pe care le au.

www.nmi.fi

Suedia

¢ Site-ul Agentiei Nationale Suedeze pentru Educatie (Skolverket webbplats)

Site-ul colecteaza idei de proiecte si le prezinta intr-un mod prietenos pentru cadrele didactice, pentru a face ca rezultatele acestora
sa fie disponibile pentru toti profesorii interesafj.
http://www.skolverket.se/

Marea Britanie — Anglia, Tara Galilor si Irlanda de Nord (1)

¢ Anglia — Fiecare copil este un cititor (Every Child a Reader — ECaR)

Nu este vorba despre o interventie singulara, ci depre un model pentru livrarea unor forme diferite de interventie in primii ani ai
invatamantului primar (intre 5 si 7 ani). Valul 1, se aplica in cazul tuturor copiilor si furnizeaza predare de inalta calitate, la orele de
clasa, prin care se dezvoltd competentele de vorbire si ascultare si constientizarea fonologica si care utilizeaza un program fonic
sistematic. Valul al 2-lea, se aplica in cazul copiilor aflafi imediat sub nivelul national de asteptare la vérsta de 6 ani, si ofera sprijin
suplimentar prin programe de interventie pentru grupuri mici livrate de un asistent didactic. Valul al 3-lea, se aplica in cazul copiilor
care au dificultati la varsta de 6 ani, si ofera ore de lucru intensiv asigurate de un cadru didactic sau de un asistent didactic care a
trecut printr-un program suplimentar de formare si s-a specializat in lucrul cu elevii care prezinta dificultati la citire. Cea mai intensiva
forma a celui de-al 3-lea val o reprezintd Redescoperirea lecturii (vezi punctul urmator).
http://nationalstrategies.standards.dcsf.gov.uk/node/224811

() Marea Britanie (Anglia, Tara Galilor si Irlanda de Nord): Perioada de referinta pentru aceste informatii este cuprinsa intre
octombrie 2009 si 31 martie 2010.
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e Anglia, Tara Galilor i Irlanda de Nord — Redescoperirea lecturii (Reading Recovery — RR)

,Redescoperirea lecturii“ este o interventie prin care sunt identificafi elevii cei mai slabi la citire, cu varste intre 5 i 6 ani, si li se ofera
ajutor, inainte ca problemele lor sa se aprofundeze. Copiii selectati participa in fiecare zi la cursuri individuale de o jumatate de ora,
sub indrumarea unui cadru didactic special format, care ii ofera un program de instruire individualizata si care este foarte receptiv la
nevoile fiecarui copil. ,Redescoperirea lecturii“ este o interventie care s-a aplicat in cadrul unor programe centrale si locale din Anglia
si din alte parii ale Marii Britanii, de cand a fost introdus prima datd in Marea Britanie din Noua Zeelanda, in 1990. Tn prezent,
constituie un element cheie al programului ECaR in Anglia (vezi punctul anterior). In Tara Galilor, finantarea de la nivel central pentru
,Redescoperirea lecturii“ s-a incheiat, dar initiativa continua sa fie sustinutd de mai multe autoritatj locale. in Irlanda de Nord, un
program de formare a cadrelor didactice pentru ,Redescoperirea lecturii“ a functionat din 1998 pana in 2006. Finantarea continua sa
fie furnizata de Comitetele locale de sustinere a educatiei si bibliotecilor, pentru ca acestea sa poata angaja cate un specialist format
in aplicarea initiativei ,Redescoperirea lecturii si care este poate astfel sa sprijine scolile si cadrele didactice in fiecare dintre zonele
unde actioneaza aceste comitete.

http://www.everychildachancetrust.org/ecar/index.cfm

¢ Anglia — Sa invatam sa citim pana la 6 ani — cum fac cele mai bune gcoli

Inspectoratul scolar, Ofsted, a identificat 12 scoli primare ca example de bune practici. In aceste scoli, practic fiecare copil invata s&
citeasca, indiferent de circumstantele sociale si economice din mediul din care provin, indiferent de etnia elevilor, de limba vorbita
acasa, de nevoile educationale speciale sau de eventualele dizabilitati. Ofsted a descoperit ca succesul inregistrat de aceste scoli se
bazeaza pe concluzia ca fiecare copil va dori sa invete sa citeasca, daca este sustinut printr-o abordare riguroasa si secventiala a
dezvoltarii vorbirii si a ascultarii si prin predarea citirii, scrierii si a ortografiei prin intermediul foneticii sistematice. Fiecare scoala
demonstreaza un grad sporit de consistentd si este angajata in aplicarea acestei abordari didactice, in care rolul de lider al cadrului
didactic si interesul elevului de a invata sa citeasca sunt elementele cheie.

http://www.ofsted.qgov.uk/Ofsted-home/News/Press-and-media/2010/November/Reading-by-six-how-the-best-schools-do-it-
Ofsted

e Tara Galilor — asistenti didactici in Tnvataméantul galez

In Tara Galilor, este foarte raspanditd utilizarea asistentilor didactici (Learning Support Assistants — LSAs), cunoscuti si sub
denumirea de asistenti ai cadrelor didactice, pentru a ajuta cadrele didactice in activitatea lor la clasa. Inspectoratul scolar (Estyn) a
evidentiat un exemplu de buna practica in utilizarea acestora in scolile medii din Tara Galilor, unde aproape toti elevii provin din
familii pentru care galeza nu este prima limba. Asistentii, care sunt platiti din bugetul scolii, ofera elevilor identificati ca avand o
intarziere de un an la citire, un program individual de lucru de 15-20 de minute, de trei ori pe saptdmana. Aceste sesiuni ofera
elevilor oportunitatea de a exersa si de a-si consolida abilitatile de exprimare orala fluenta si corecta gramatical si de a-si dezvolta si
competentele la citire. cadrele didactice si asistentii lucreaza impreuna la planificarea si evaluarea temelor realizate de elevi si a
progresului Tnregistrat de acestia, precum si sa mentinerea unor legaturi strénse cu celelalte tipuri de sarcini pe care elevi trebuie sa
le rezolve n clasa.

http://www.estyn.gov.uk/ThematicReports/best practice in_the reading and writing_of pupils_aged five to seven_ years.pdf

Marea Britanie — Scotia

e Planul de alfabetizare din West Dunbartonshire
Program intensiv care prevede activitati de interventie timpurie (in invatamantul prescolar gi in primii doi ani de Tnvatamant primar).
Acesta are ca scop optimizarea ntelegerii timpurii a fonemelor de cétre copii, recunoasterea cuvintelor si promovarea cititului de
placere, precum gi adoptarea unei atitudini pozitive fata de lectura.

http://www.nationalliteracytrust.net/policy/Scotinitiatives.html#eradicates

¢ Proiectul din North Lanarkshire: Alfabetizarea activa (proiect pilot)

Programul, care are ca obiectiv sa asigure un nivel mai ridicat al asteptarilor si al competentelor la citire pentru totj, acorda o atentie
particulara asigurdrii progresului pentru elevii care prezinta dificultati in etapele timpurii ale dezvoltarii competentelor de citire.

http://www.ltscotland.org.uk/learningteachingandassessment/learningacrossthecurriculum/literacy/

e Cercurile literare si Cititul de placere

Grupuri mici, de cate patru sau sase elevi, se intlnesc dupa un program regulat, in clasa, si dicutd despre cartile pe care le-au citit.
Aceasta abordare promoveaza cititul de placere, prin valorificarea retelelor sociale care exista in cadrul grupurilor de elevi i a clasei.
http://www.scotland.gov.uk/Publications/2005/11/SRLitCir
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Islanda

e Tncepem sa invatam sa citim (Byrjendalzesi)
Jncepem s& Tnvatam sa citim* este o abordare interactiva pentru dezvoltarea competentelor la citire, in clasa intai si a doua. Aeasta
integreaza artele limbajului, este incluzivd, accentueaza utilizarea textelor semnificative, colaborarea, invatarea prin actiune si
metacognitivitatea. Tn utilizarea acestei abordari, in cadrul clasei, se pot trata si nevoile personal individuale.

http://www.unak.is/skolathrounarsvid/page/skolathroun_blbladid

e Screening-ul ca parte a examinarii coordonate la nivel national, pentru clasa a 4-a (Skimun i samraemdum
profum i 4. bekk)

O parte a examinarii coordonate la nivel nafional, pentru limba islandeza, in clasa a 4-a urmareste identificarea elevilor cu dificultati

la citire. Nu se acorda note pentru aceastd sectiune, cadrele didactice pot face doar un scurt comentariu de evaluare a abilitatji
elevilor la citire.

e Carti audio (HIj6dbaekur)

,Namsgagnastofnun“ este o institutie guvernamentala care furnizeaza scolilor din nvatamantul obligatoriu islandez diverse tipuri de
materiale didactice. Elevii cu dificultai la citire din Tnvatdmantul obligatoriu isi pot descarca gratuit manualele Tn format audio de pe
site-ul institutjei.

http://www.nams.is/Languages/English-information/

Norvegia

o Detectarea timpurie a dezvoltarii limbajului (TRAS — Tidlig Registrering av Sprakutvikling)

Proiect urmareste sa previna aparitia unor tulburari de scriere sau de citire prin identificarea problemelor lingvistice la o varsta cat
mai mica (in invatamantul prescolar). Este o cale de a observa si de a lucra cu copiii intr-un mod dinamic.

http://lesesenteret.uis.no/frontpage/
http://lesesenteret.uis.no/kurs_og_boeker/boeker og_hefter/article1989-588.html

o Proiectul ,Profesorul care citeste” din Comunitatea Skedsmo (Leselsererprosjektet i Skedsmo)
Proiectul urmareste sa formeze cadrele didactice cu pregatire generald sa devina profesori de citire, pe baza unui program de
interventje.
http://www.skedsmo.kommune.no/Hovedtema/Barnehage-og-Skole/

¢ Testarea la nivel national a competentelor de baza la citire in clasele a 5-a si a 8-a din invatamantul primar si
secundar inferior (Nasjonale prgver i lesing, 5. og 8. Trinn)

Testele nationale au scopul de a furniza informatii privind gradul $i masura in care elevii si-au dezvoltat competentele de baza, in
conformitate cu obiectivele de Tnvatare din programa scolara pentru o anumita materie de studiu.
http://www.udir.no/
e Teste de cartografiere la citire (Kartleggingspraver i lesing)

Scopul acestor Teste de cartografiere este acela de a permite cadrului didactic/scolii sa identifice elevii care ar putea avea nevoie de
sprijin suplimentar sau de adaptarea metodei didactice. Cartografierea competentelor de baza la citire, in clasele intéi, a 2-a si a 3-a

scolar in invatamantul secundar.
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Anexa la Sectiunea 3.4 /Principalele programme de promovare a lecturii in societate,
conform rapoartelor expertilor nationali, 2009/10

Belgia — Comunitatea Franceza

Fureur de lire
Durata programului: incepand din 1991 - in curs de derulare

Un eveniment anual care implica lectura, care are loc in principal in biblioteci publice si librarii, cu scopul de a promova lectura prin
organizarea de interviuri cu autorii si ilustratorii, plimbari cu familia in timp ce se spun povesti, cititul cu voce tare la copii, expozitii de
benzi desenate etc.

Institutie coordonatoare / Website

Serviciul general pentru litere si carte (Service général des lettres si du livre)
http://www.lettresetlivre.cfwb.be/  http://www.fureurdelire.cfwb.be/

Lectomaton
Durata programului: In curs de derulare

Lectomaton este un lant de lecturd care are loc pe toata durata anului, pe internet. Participantii se inregistreaza cu camera web,
telefonul mobil, camera video etc., in timp ce citeste un extras din text, la alegere, singur sau cu prietenii, acasa, pe strada, intr-
biblioteca sau intr- librarie.

Institutie coordonatoare / Website

Serviciul general pentru litere si carte (Service général des lettres si du livre)
http://www.fureurdelire.cfwb.be/index.php?id=2826

Petite Fureur
Durata programului: incepand din 2006 — in curs de derulare

O competitie organizatd de Comunitatea franceza pentru incurajarea lecturi in rdndul copiilor cu varste cuprinse intre 3 si 13 ani i
pentru promovarea autorilor si ilustratorilor de carte din regiunea Valonia si Brussels.

Institutie coordonatoare / Website

Serviciul general pentru litere si carte (Service général des lettres si du livre)
http://www.fureurdelire.cfwb.be/index.php?id=1443

Activitati ale bibliotecilor publice (Activités des bibliotheques publiques)
Durata programului: In curs de derulare

Bibliotecile publice organizeaza o mare varietate de evenimente, centrate pe carte, care sunt mentionate pe internet, printre care se
numara urmatoarele initiative: Wandering words; Mikados books; Hour of the elder. Bibliotecile publice folosesc de asemena un
bibliobus: un vehicul transformat in biblioteca, de unde se pot imprumuta carti si care este organizat ca un spafju confortabil pentru
toti vizitatorii si cititorii.

Institutie coordonatoare / Website

Serviciul general pentru litere si carte (Service général des lettres si du livre)

http://www.bibliotheques.be/frlhomepage/  http://www.bibliotheques.be/fr/agendas/
http://www.bibliotheques.be/fr/bibliobus/

Targul de carte de la Brussels (Foire du livre de Bruxelles)
Durata programului: incepand din 1970 - in curs de derulare

Targul de carte de la Brussels este ,0 platforma de promovare a locurilor de munca legate de industria cartii, o cutie sonora care
ncurajeaza lectura si starneste curiozitatea“. Pe langa prezentarile de carte, conferinte (de exemplu cele de carte numerica), carti in
lectura autorilor, momente de animatie (unele destinate scolilor) contribuie la evidentierea importantei cartji si a lecturii.

Institutie coordonatoare / Website

Térgul de carte de la Brussels (Foire du livre de Bruxelles (asbl))
http://www.flb.be/
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Belgia - Comunitatea in care se vorbeste limba germana

Sa crestem mari alaturi de carti (Mit Blichern grof3 werden)
Durata programului: Incepand din 1997 - in curs de derulare

Inifiativa care urmareste evidentierea rolului important al carfilor pentru dezvoltarea copiilor si sprijinirea parintilor pentru a aduce
bucuria de a citi in viata copiilor lor. Parintii primesc informatii despre locurile din vecinatatea casei de unde pot imprumuta carj si
unde se organizeaza activitafi de promovare a lecturii.

Institutie coordonatoare / Website

Centrul multi-media al Comunitatji in care se vorbeste limba germana (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaft)
www.medienzentrum.be

~Sponsorii lecturii“ Tn Comunitatea Tn care se vorbeste limba germana (Lesefreundschaften in der DG)
Durata programului: incepand din 2003 - in curs de derulare

Voluntari cu varste cuprinse Intre 10 si 75 de ani Tsi ofera timpul pentru a citi cu si pentru grupuri de copii, adulti, persoane cu
dizabilitatj si persoane n varsta din gradinite, scoli si camine, in biblioteci sau cu ocazia unor evenimente speciale.

Institutie coordonatoare / Website

Centrul multi-media al Comunit&tii in care se vorbeste limba germana (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaft)
www.medienzentrum.be

Atelier multicultural de germana (Multikulturelles Deutschatelier)

Durata programului: incepand din 2007 —in curs de derulare

Proiectul se adreseaza in mod specific femeilor imigrante cu cursuri de promovare a competentelor lor lingvistice si de citire.
Institufie coordonatoare / Website

Liga femeilor (Frauenliga)
http://www.frauenliga.be/

Rucsacul literar (Lesehits im Rucksack)
Durata programului: Incepand din 2002 - in curs de derulare

Proiect derulat n scoli in care se utilizeaza rucsaci pregatiti de biblioteci cu carti adecvate pe categorii de varsta. Rucsacul ajunge
intr-o clasa dintr-o scoala si poposeste acolo pentru o luna. Copiii citesc carfile, discuta despre ele, scriu comentarii despre carile
favorite si le pun in rucsac Tnainte de a-I trimite mai departe, catre o alta clasa din scoala sau catre urmatoarea scoala.

Institutie coordonatoare / Website

Centrul multi-media al Comunitatii in care se vorbeste limba germana (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaft) in
parteneriat cu biblioteci si cu compania de autobuze (TEC)
www.medienzentrum.be

Charlotte din biblioteca (Leselotta Karotta)
Durata programului: incepand din 2005 — in curs de derulare

Proiect Tn care apare o papusa care ,traieste in biblioteca si care scrie o scrisoare catre copiii de clasa intai care incep sa scrie si sa
citeasca. Copiilor li se cere sa-i raspunda la scrisoare si astfel devin prieteni prin corespondentd. La sfarsitu anului scolar elevii gi
clasele sunt invitate sa-si viziteze prietena la bibliotecé pentru a-i cunoagte ,casa" din mijlocul cartjlor.

Institutie coordonatoare / Website

Centrul multi-media al Comunitatii in care se vorbeste limba germana (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaff)
www.medienzentrum.be

Belgia — Comunitatea flamanda

Planul operational de dezvoltare a competentelor de citire (Stratisch Plan Geletterdheid Verhogen)
Durata programului: incepand din 2005 - pana in 2011

Plan operaional de imbunatatire a nivelului alfabetizarii pentru intreaga populatie prin aplicarea rezultatelor provenite din cercetarea
stiintifica, dezvoltarea unui instrument de identificare a nivelului de alfabetizare, prin promovarea alfabetizarii la locul de munca si in
politicile sociale locale si prin acordarea de ajutor financiar centrelor de educatie a adulfjlor.

Institufie coordonatoare / Website

Ministerul Educatiei din Comunitatea flamanda
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/371.pdf
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Programe variate de promovare a unei culturi a lecturii organizate de institutia nationald care promoveaza
lectura (Stichting Lezen)

Durata programului: Incepand din 1972 —in curs de derulare

— Juriul copiilor si tinerilor (Kinderen- en jeugdjury): este cel mai mare grup de lectura din tara (www.kjv.be).
— Saptamana Cariii pentru Copii (Kinderboekenweek): este un festival anual pentru tinerii cititori (www.jeugdboekenweek.be).
— Provocarea cartii (Fahrenheit 451 en de weddenschap): este 0 metoda pentru elevii in varstd de peste 15 ani din Tnvatdmantul
vocational si tehnic (www.boekenzoeker.org, www.deweddenschap.be).
— Toata lumea citeste (ledereen leest): inspira lumea sa citeasca!
(www.iedereenleest.be)

Institutie coordonatoare / Website

Stichting Lezen: institutie nafionald care promoveaza lectura
www.stichtinglezen.be

Excuse me? (Wablieft)
Durata programului: incepand din 1984 — in curs de derulare

Wablieft este centrul pentru promovarea unui lombaj clar si accesibil (centrat pe alfabetizarea adultilor) si care are 3 main sarcini
principale: realizarea unui ziar ugor de citit, consilierea companiilor cu privire la scrierea clara si accesibila si furnizarea carfilor ugor
de citit pentru adultj.

Institutie coordonatoare / Website

Stichting Lezen: un organism najonal care promoveaza lectura
www.wablieft.be

Book.be (Boek.be)
Durata programului: in curs de derulare

Organizatia coordoneaza actiuni precum T(www.boekenvak.be/boekenbeurs/loket/basisinfo) si proiectul Boekenbeestenbus
(http://boekenbeesten.be). Reprezinta librarii, importatorii si editorii de carte flamanda. Acestia organizeaza campanii de promovare a
vanzarii de carte, cum sunt: www.boekenvak.be, www.boekenbank.be, etc.

Institutie coordonatoare / Website

Stichting Lezen: un organism natjonal care promoveaza lectura
www.boek.be

LOCUS

Durata programului: In curs de derulare

Organizatie de sprijin pentru biblioteci, centre culturale locale i comunitare. Organizatorul Saptamanii Bibliotecilor.
Institutie coordonatoare / Website

Stichting Lezen: un organism natjonal care promoveaza lectura
www.locusnet.be

Bulgaria

Programul National ,Din grija pentru fiecare elev* — Modulul ,Asigurarea formarii suplimentare pentru elevi cu
scopul de a le iImbunatati rezultatele la materiile din Tnvatamantul general* (HayuoHan+a npoepama ,C epuxa
3a eceku y4veHuk” — Modyn ,OcuzsypsisaHe Ha OOMb/AHUMEIHO O0bOy4YeHue 3a y4YeHUUU, Haco4YeHO KbM
nodobpsisaHe Ha MexXHUMe MOCMUXEHUS 0 OCHOBHUME rpedMemu 8 y4unuwe”)

Durata programului: Incepand din 2008 — in curs de derulare

Obiectivele acestui modul sunt:
- furnizarea de posibilitdti de formare suplimentara pentru copiii cu probleme in asimilarea continuturilor educationale;
- sustinerea motivatiei cadrelor didactice de a lucra cu elevii si de a avea in vedere propriile lor abilitati si interese;
- promovarea aplicarii abordarilot inovatoare, in predare si invatare, pentru copiii cu abilitéi diferite.

Institutie coordonatoare / Website

Ministerul Educatiei, Tineretului si Stiintei
http://mon.bg/opencms/export/sites/mon/left_menu/projects/national programs/2010pl8_s-grizha.pdf
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Tnvata sa citesti! (6b0u 2pamome)
Durata programului: Incepand din 2009 - in curs de derulare

O campanie nafionala pe internet care urmareste sa ridice nivelul general al alfabetizarii tinerilor prin implicarea lo Tn aga-numitele
competitii de alfabetizare.

Institutie coordonatoare / Website

Portalul educational — Akademika
www.akademika.bg
Citeste mai mult (Fonssmomo YyemeHe)

Durata programului: Din octombrie 2008 pana in martie 2009

O campanie nationala la Televiziunea Nationala Bulgara, care da oportunitatea cetatenilor sa voteze si sa selecteze romanul favorit
din literatura Bulgara i internationala. Obiectivul este acela de a creste interesul public pentru lectura.

Institutie coordonatoare / Website

Televiziunea Natjonala din Bulgaria
www.bnt.bg

Republica Ceha

Fiecare ceh citeste copiilor (Celé Cesko éte détem)
Durata programului: incepand din 2006 — in curs de derulare

Proiect care 1i sprijind pe parinti sa citeasca cu voce tare copiilor pentru a le permite sa-si formeze deprinderi pe care sa le cultive si
in viata de adult. In plus, parintj, actori, cantaretj, scriitori, sportivi, politicieni etc. merg in scoli, biblioteci, spitale si citesc cartj copiilor.

Institutie coordonatoare / Website

Celé Cesko &te détem, ONG - Organizatie non-profit (Celé Cesko Gte détem, obecné prospééna spoleénost)
http://www.celeceskoctedetem.cz/
Despre program n engleza: http://www.celeceskoctedetem.cz/gb/

Ancheta publicd SUK — Citim cu totji (Anketa SUK — Cteme vsichni)
Durata programului: incepand din 1993 —in curs de derulare

Program care promoveaza lectura si literatura contemporana pentru copii printr-un sondaj public in care copiii voteaza pentru cartea lor
favoritd publicata in anii anteriori. Ofera informatji pentru cadrele didactice si pentru bibliotecari privind calitatea literaturii pentru copii.

Institufie coordonatoare / Website

Biblioteca Nationala pentru Educatie — Comenius — un departament al Institutului pentru Informatie in Educatie (Narodni pedagogicka
knihovna Komenského — divize Ustavu pro informace ve vzdélavani)

http://www.npkk.cz/

Sunt deja un cititor — o carte pentru elevii de clasa intai (Uz jsem ¢tenér — knizka pro prvriacka)
Durata programului: Incepand din 2009 — in curs de derulare

Program in care elevii de clasa intai merg la biblioteca si iau parte la diferite activitati de promovare a lecturii (intalniri cu autorii,
expozitii de carte, dezbateri pe marginea cariilor etc.) cu scopul de a le dezvolta competentele de citire Tnca din primul an de scoala,
de a sustine dezvoltarea deprinderilor de a citi si de a utiliza biblioteca publica sau scolara ca surse de informare.

Institutie coordonatoare / Website

Biblioteca Nationala pentru Educatie — Comenius — un departament al Institutului pentru Informatie Tn Educafie (Narodni pedagogicka
knihovna Komenského - divize Ustavu pro informace ve vzdélavani)

http://www.npkk.cz/
O noapte cu Hans Christian Andersen (Noc s Andersenem)
Durata programului: incepand din 2000 — in curs de derulare

Initiativa organizata in biblioteci care consta intr-o noapte plina de aventuri, se citesc povesti, se organizeaza competitii, exista jocuri
si surprize destinate sa atraga interesul copiilor si s& promoveze lectura.

Institutie coordonatoare / Website

Asociatia Profesionistilor din Biblioteci si Informatje din Republica Ceh& (Svaz knihovnikt a informadénich pracovnike: Ceské republiky — SKIP)

http://skip.nkp.cz/english/index_e.htm
Despre program n engleza: http://www.nocsandersenem.cz/english.html
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e Crestem mari cu cartea (Rosteme s knihou)
Durata programului: incepand din 2005 - in curs de derulare

Proiect care se adreseaza copiilor Tn Tnvatamantul scolar si prescolar cu scopul de a le dezvolta si accentua o atitudine pozitiva fata
de carti si de literatura, dezvoltarea competentelor lor de citire, imbunatatirea competentelor de comunicare si largirea nivelului
general de cunostinte.

Institutie coordonatoare / Website

Asociatia librarilor si editorilor cehi (Svaz deskych knihkupct a nakladateli — SCKN)

http://www.sckn.cz/
http://www.rostemesknihou.cz/

Despre program in engleza:_http://www.svetknihy.cz/userdata/files/rsk_en.ppt

Danemarca

e  Bookstart (Bogstart)
Durata programului: Incepand din 2009 - pana in 2012

Program centrat pe importanta stimularii lingvistice timpurii. Ti sprijind pe parinti s&-si ajute copiii pentr ca acestia sa-si dezvolte de
timpuri competente de lectura si le ofera pachete cu carij care includ CD-uri cu muzica si cu carti in format audio.

Institutie coordonatoare / Website

Agentia daneza pentru biblioteci si media (Styrelsen for Bibliotek og Medier)

http://www.bibliotekogmedier.dk/biblioteksomraadet/fokusomraader/boern/bogstart/
Despre program Tn engleza: http://www.bibliotekogmedier.dk/english/bookstart-program/

e  Programul ,Bucuria de a citi* (Laeselyst)
Durata programului: incepand din 2008 - pana in 2010

Program care are ca obiectiv incurajarea bucuriei de a citi a copiilor printr-o gama larga de inifiative si activitatj, inclusiv prin crearea
unor biblioteci in gradinite, a unor campanii nationale de lectura pentru copiii scolari si activitati literare pentru tineri.

Institutie coordonatoare / Website

Agentia daneza pentru biblioteci si media Tn cooperare cu Ministerul Culturii, Ministerul Educatiei si Ministerul Afacerilor Interne si
Sociale (Styrelsen for Bibliotek og Medier, Kulturministeriet, Undervisningsministeriet, Indenrigs- og Sundhedsministeriet)

http://www.bibliotekogmedier.dk/biblioteksomraadet/fokusomraader/boern/laeselyst/
http://www.bibliotekogmedier.dk/emneord/emne/?tx_Ifcategoriesfe pi5%5BshowUid%5D=168&cHash=98eb4a4d1b

e Bibliotecile din gradinite — o parte a Programului ,Bucuria de a citi“ (Bgrnehavebiblioteker. Leeselyst)
Durata programului: incepand din 2008 - pana in 2010

Bibliotecile din gradinite contribuie la procesul de democratizare a accesului copiilor sia parintilor acestora la carti si la alte materiale,
deoarece ofera tuturor copiilor acces egal la cartj si lectura.

Institutie coordonatoare / Website

Agentia daneza pentru biblioteci si media (Styrelsen for Bibliotek og Medier)
http://www.bibliotekogmedier.dk/biblioteksomraadet/fokusomraader/boern/boernehavebiblioteker/

e Campanii nationale de promovare a lecturii pentru scolari — o parte a Programului ,Bucuria de a citi*
(Nationale kampagner for skolebgrn. Leeselyst)

Durata programului: incepand din 2008 - pana in 2010

Competitii si evenimente, organizate de biblioteci in colaborare cu scolile, pentru incurajarea bucuriei copiilor de a citi si pentru a oferi
copiilor oportunitatea de a fi modele de urmat la citit, pentru colegii lor de clasa.

Institutie coordonatoare / Website

Agentia daneza pentru biblioteci si media (Styrelsen for Bibliotek og Medier)
http://www.bibliotekogmedier.dk/emneord/emne/?tx_Ifcategoriesfe pi5%5BshowUid%5D=168&cHash=98eb4a4d1b
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Centrul National pentru Lectura (Nationalt Videncenter for Leesning)
Durata programului: Incepand din 2006 - pana in 2009

Centru care deruleaza diverse proiecte care au ca scop sa colecteze, sa genereze si sa comunice informatii depsre dezvoltarea
competentelor de citire.

Institutie coordonatoare / Website

Centrul National pentru Lectura (Nationalt Videncenter for Laesning)
http://www.videnomlaesning.dk/frontpage.aspx

Germania

Fundatia de Lectura (Stiftung Lesen)
Durata programului: incepand din 1988 — in curs de derulare

Fundatia organizeaza evenimente, campanii si competitii pentru a promova dezvoltarea competentelor de a citi la nivelul intregii
populafji.
Institutie coordonatoare / Website

La nivel federal/ la nivelul landurilor.
http://www.stiftunglesen.de

Forumul pentru Promovarea Lecturii (Forum Leseférderung)
Inifiativd care urmareste colectarea de studii, informafii si abordari practice pentru promovarea dezbaterii publice cu privire la
promovarea lecturii.

Institufie coordonatoare / Website

Landesbildungsserver Baden-Wiirttemberg
http://www2.schule-bw.de/foren/index.php?bn=Ibs lesefoerderung

Cadre didactice online (Lehrer-online)
Inifiativa care ofera ,pachete de lectura“ pentru scoli si biblioteci ale claselor, pentru a veni in sprijinul cadrelor didactice la
promovarea lecturi ca i competenta culturald, intr-o lume dominata de mediile digitale.

http://www.lehrer-online.de

Cititul in Germania (Lesen in Deutschland)
Durata programului: Incepand din 2005 — in curs de derulare

Website pe care se colecteaza, unde se prezinta si se actualizeaza regulat o imagine de ansamblu a tuturor campaniilor, proiectelor,
initiativelor, actjunilor si actorilor implica{i in promovarea lecturi in fiecare Land. Scopul este de a face schimb de informatji si de a
disemina aceste informatii pe scara larga, pentru a stimula si sprijini promovarea lecturii.

Institutie coordonatoare / Website

Institutul German pentru cercetari Pedagogice Internationale (Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische Forschung — DIPF)
http://www.lesen-in-deutschland.de

Estonia

E amuzant sa citesti (Lugemine on mdnus)
Durata programului: incepand din 2000 — in curs de derulare

Program care i implica pe elevi in discutii online despre cartj, pe marginea lecturilor lor, pentru a promova o cultura a invatari, a
dezvolta competentele de lecturd si capacitatea de analiza; include si copiii cu deficiente de auz si copii care vorbesc limba rusé si
combina lectura cu interesul copiilor pentru computere.

Institutie coordonatoare / Website
Asociatia estoniana pentru promovarea lecturii (Eesti lugemisiihing)
www.lom.edu.ee/
Cuibul de Lectura (Lugemispesa)
Durata programului: Incepand din 2004 — in curs de derulare

Cadrele didactice sunt formate pentru a spune povesti si a crea un mediu propice pentru lectura — un cuib al lecturii — cu scopul de a
promova si sustine interesul copiilor pentru citit.
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Institutie coordonatoare / Website

Asociatia estoniana pentru promovarea lecturii (Eesti lugemisiihing)
www.lugemisyhing.ee/pesa/lugemispesa_index.htm

Irlanda

Festivalul cartilor pentru copii
Durata programului: incepand din 1990 — in curs de derulare

Un eveniment de celebrare a cartilor pentru copii si a lecturii, sérbatorit de Tntreaga nafiune, si care are loc in fiecare an in luna
octombrie, cu scopul de a atrage atentia asupra valorii si importantei cartilor pentru copii i tineri. Evenimentele au loc n biblioteci,
scoli, librarii i in centre comunitare de artd si includ prezentari de carte in lectura autorului, ateliere de ilustrare de carte, sesiuni de
povestiri, competitii si concursuri.

Institutie coordonatoare / Website

Children’s Books Irlanda
www.childrensbookslrlanda.ie

Association bibliotecilor din Irlanda, Grupul bibliotecilor pentru tineret
www.libraryassociation.ie

Zone de lectura Tn bibliotecile publice din Dublin City
Durata programului: Din martie 2007 - n curs de derulare

Un program care implica bibliotecile care Tsi disponibilizeaza anumite resurse pentru copiii de clasa Tntai. Acestia pot face astfel
cercetari pentru temele de casa, sau Tsi pot face temele la biblioteca deoarece, tot prin proiect, se aloca spatii in acest scop si se
furnizeaza masurile de sprijin pentru a-i incuraja saa invete si sa citeasca.

Institutie coordonatoare / Website

Bibliotecile publice din Dublin
www.dublincitypubliclibraries.ie

Programul de Lectura in Familie
Durata programului: incepand din 2008 - in curs de derulare

Un program care implica donatji si imprumuturi din partea bibliotecilor publice catre institutiile de ingrijire a copilului si organizarea de
evenimente care introduc lecturile si cartile copiilor de varstele cele mai mici, inclusiv pastrarea contactului cu parintii si cu ingrijitorii.

Institutie coordonatoare / Website

Bibliotecile publice din Dublin
www.dublincitypubliclibraries.ie

Dublin City — Bibliotecile publice si Istoria locala pentru elevi
Durata programului: Incepand din 2008 — in curs de derulare

Un program care urmareste sa puna la dispozitia elevilor din Tnvatdmantul primar informatji despre istoria cladirilor din Dublin, intr-un
format accesibil si adecvat pentru ei.

Institutie coordonatoare / Website

Bibliotecile publice din Dublin
www.dublincitypubliclibraries.ie

Grecia

Cluburile cartii / Cercuri de lectura Tn toate regiunile din Grecia si Cipru (Aéoxn BiBAiou | Ouadeg avdyvwong
ava tnv EAAGSa kai KUmpo)

Durata programului: incepand din 2006 — in curs de derulare
Cluburile cartji / Cercuri de lectura care promoveaza o cultura a lecturii gi faciliteaza int&lnirea cititorilor cu literatura contemporana.

Program de evenimente care sprijina librariile (Mpdypauua ekdnAwoswyv yia tnv urroatipién BiBAIoTwAgiwv)
Durata programului: incepand din 2007 - in curs de derulare

Evenimente culturale legate de carii cu scopul de a sprijini demersul librariilor de a-si organiza activitati de promovarea a carilor si a
lecturii si sprijin acordat autorilor, Tn vederea facilitarii contactului cu cititorii.
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Institufie coordonatoare / Website
Centrul National al Cartji din Grecia (EKEBI)

e Poezie in migcare: Celebrarea Zilei Internationale a Poeziei (H moinon ot kivnon: Eopracudg tng lNaykoéouiag
Huépag lMoinong)
Durata programului: incepand din 2002 - pana in 2008

Campanie de promovare a lecturii organizata in diferite mijloace de transport (metrou, autobuz, tren) si in aeroport, cu scopul de a
atrage cititorii tineri, de a le stimulata interesul pentru lectura si de a-i aducein legatura cu poezia in viata de zi cu zi.

Institutie coordonatoare / Website
Centrul National al Cartii din Grecia (EKEBI)

e  Scriitori si ilustratori la scoala (Zuyypageic kai eikovoypd@or aTo axoAgio)
Durata programului: From September 2009-June 2010

Scolile (de la clasa intéi la clasa a 3-a) organizeaza vizite ale scriitorilor si ilustratorilor de carte care vin s& vorbeasca despre munca
lor si sa promoveze literatura in randul scolarilor.

Institufie coordonatoare / Website
Centrul National al Cariji din Grecia (EKEBI)

e  Expozitii itinerante (Kivntég ekBETEIS)
Durata programului: In curs de derulare

Expozifiile itinerante de carte greaca sunt imprumutate de institutii culturale, cum ar fi scoli, biblioteci si organizafii culturale, pentru ca
publicul sa poata veni in contact cu operele unor importanti autori greci.

Institufie coordonatoare / Website
Centrul National al Cariji din Grecia (EKEBI)

Spania

e Campania de Tncurajare a lecturii ,Maria Moliner* (Campafia de animacion a la lectura 'Maria Moliner")
Durata programului: Incepand din 1998 — in curs de derulare

Actiune de incurajare a lecturii cu trei obiective principale: colaborarea cu corporatiile locale pentru derularea unor proiecte de
incurajare a lecturii n municipalitatile mici; largirea fondului de literatura pentru copii si tineri ale bibliotecilor publice municipale;
crearea unei baze de date a experientelor de incurajare a lecturii Tn zonele slab populate.

Institutie coordonatoare / Website
Sub-directoratul General pentru Carte, Lectura si Literatura Spaniold, Ministerul Culturii

e Serviciu de Consiliere Tn Lectura (Servicio de Orientacion de Lectura — S.O.L.)
Durata programului: incepand din 2002 - in curs de derulare

Website care urmareste sa sprijine invafarea si sa Tmbunatateasca nivelul competentelor de citire Tn gcoala si in familie. Sunt
recomandate carfj, iar vizitatorii sunt acompaniafj si ghidafi Tn conformitate cu intrebarile pe care le pun si cu interesele pe care le declara.

Institutie coordonatoare / Website

Federatia Asociafiilor Editorilor Spanioli si Ministerul Culturii (Fundacion Germéan Sanchez Ruipérez)

e Promovarea bibliotecilor publice (Potenciacion de las bibliotecas publicas)
Durata programului: Incepand din 2001 - in curs de derulare

Program care are ca obiectiv construirea si modernizarea cladirilor, structurilor si echipamentelor bibliotecilor publice de stat,
adaptarea lor astfel incat sa fie mai confortabile si mai atractive pentru vizitatori si pentru a facilita apropierea cetatenilor de cultura,
educatie si informatie.

Institutie coordonatoare / Website
Sub-directoratul General pentru Coordonarea Bibliotecilor (Ministerul Culturii) in colaborare cu Serviciile Bibliotecilor din Comunitatile
Autonome

e Promovarea deprinderilor de a citi Tn scoli (Fomento del habito lector en centros docentes)

Durata programului: Incepand din 2001 i curs de derulare
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Serii de conferinte cu scriitori spanioli de diferite genuri, organizate in scoli secundare si universitati, pentru a aduce creatja literara
contenporana mai aproape de elevi si studenti, pentru a promova dezvoltarea deprinderii de a citi their reading habits si de a-i
fncuraja prin viziunea autorului cu privire la opera proprie.

Institutie coordonatoare / Website
Sub-directoratul General pentru Carte, Lectura si Literaturd Spaniold (Ministerul Culturii)
e Actiuni de constientizare si colaborare cu alte institutii (Acciones de concienciacion y colaboracion con otras
instituciones)
Durata programului: incepand din 2005 - in curs de derulare

Initiative care au ca scop sa promoveze dezvoltarea deprinderii de a citi nu doar in scoli si biblioteci publice sau in institutii direct
legate de lectura, dar si implicarea altor categorii de public si a institutjilor private in dezvoltarea deprinderii de a citi.

Institutie coordonatoare / Website

Autoritate Nationala: Sub-directoratul General pentru Carte, Lectura si Literatura Spaniola (Ministerul Culturii)

Franta

e Promovarea egalitatii de sanse la scoala (Favoriser I'égalité des chances a I'école — Coup de pouce clé)
Durata programului: incepand din 1985 — in curs de derulare

Program intensiv de asistenta acordata cititorilor incepatori (clasa intai), zilnic, dupa ore. Are ca scop sa stabileasca un dialog intre
parinti si scoala, sa intareasca increderea parintilor in capacitatea lor de educatori si sa intareasca increderea copiilor in capacitatea
lor de a avea succes in activitatea scolara.

Institutie coordonatoare / Website

Asociatia pentru promovarea egalitatii de sanse in scoala (Association pour favoriser I'égalité des chances a I'école — Apféé)
http://www.coupdepoucecle.fr/

o Citeste si ajuta-i si pe altii s citeasca (Lire si faire lire)
Durata programului: incepand din 1999 - in curs de derulare

Program care are ca obiectiv sa dezvolte bucuria de a citi prin solidaritatea intre generatji, cu voluntari in varsta de peste 50 de ani
care Tsi petrec o parte a timpului liber cu grupuri mici de copii din centre de recreere, gradinite, biblioteci, scoli etc. si citesc pentru ei
sicuei

Institutie coordonatoare / Website

Liga pentru educatie si Uniunea Nationald a Asociatiilor Familiale — UNAF (Ligue de I'enseignement si UNAF — Union nationale des
Associations familiales)

www.laligue.org
e Acompaniament Educational (L'accompagnement éducatif)
Durata programului: incepand din 2007 - in curs de derulare

Sprijin educational pentru elevii care merg la scoald in zone dezavantajate. In acest context, un numar de initiative se concentreaza
pe promovarea in randul copiilor a cartjlor si a lecturii.

Institutie coordonatoare / Website
Ministerul Educafiei Nationale (directia generalda pentru educafie scolard), departamentele locale de invatdmant, inspectiile
academice (pentru Tnvatamantul primar), scolile (Ministére de I'éducation nationale (direction générale de I'enseignement scolaire),
rectorats, inspections académiques (pour I'enseignement primaire), établissements scolaires)

e Asociatia Fundatiei Studentii pentru Orag (Association de la Fondation Etudiante pour la Ville — AFEV)
Durata programului: incepand din 1991 — in curs de derulare

Sprijin oferit de studentji voluntari copiilor din scolile dificile si cazurilor sociale. Printre alte obiective, programul si-a propus sa ofere
asistenta copiilor si parintilor, sa-i ajute sa se angajeze intr-o cultura literara si sa-i sprijine la descoperirea unor resurse Tn zona, cum
ar fi bibliotecile.

Institutie coordonatoare / Website
Asociatia Fundatiei Studentji pentru Oras (Association de la Fondation Etudiante pour la Ville — AFEV)
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ltalia

e Laboratoare (Laboratori)
Durata programului: incepand din 2005 — 2009

Ateliere pe Internet pentru copii si tineri cu scopul de a propaga o cultura a cariii, a bibliotecii si a lecturii ca si literatura de fictiune si
non-fictiune legata de parcursul educational al elevilor la diferite materii.

Institufie coordonatoare / Website
Centrul pentru carte si lectura (Centro per il libro e la lettura)
http://www.cepell.it/
e  Prietenul meu: cartea (Amico libro)
Durata programului: incepand din 2007 —in curs de derulare

Program care are ca obiectiv promovarea unei culturi a carfii in scoli, cresterea pasiunii pentru lectura in randul tinerilor si
semnalarea initiativelor nationale care contribuie la dezvoltarea placerii de a citi in randul tinerilor de toate varstele.

Institutie coordonatoare / Website

Ministerul Educatiei si Cercetarii (Ministero dell'lstruzione e della Ricerca — MIUR) in colaborare cu Asociatia Nationalad a Comunelor
Italiene (Associazione Nazionale Comuni Italiani — ANCI), Uniunea Provincilor Italiene (Unione Province ltaliane — UPI) si cu
Asociatia Italiana a Editorilor (Associazione Italiana Edutori — AlE).

http://www.istruzione.it/web/ministero/amico_libro

e  Serviciul National de Biblioteci (Servizio bibliotecario nazionale)
Durata programului: incepand din 2002 - in curs de derulare
Sistem de cooperare bazat pe reteaua nationala de biblioteci care are ca scop sa inlature fragmentarea structurilor de biblioteci.
Institutie coordonatoare / Website

Reteaua Nationald de Biblioteci este sustinutd de MiBAC, regiuni si universitatj; este coordonata de Institutul central pentru catalogul
unic al bibliotecilor italiene (Istituto Centrale per il Catalogo Unico delle Biblioteche italiane — 1ICCU)

http://opac.sbn.it/

e Nascut pentru a citi (Nati per leggere)
Durata programului: incepand din 2000 — in curs de derulare

Nascut pentru a citi este un program care urmareste accentuarea inclinatiei spre lectura a copiilor de la varste foarte mici (cuprinse
intre 0 si 6 ani). Organizarea programului se bazeza pe descentralizare si pe crearea unei retele care are ca scop sa se extinda
astfel incat sa cuprinda un numar cat mai mare de initiative locale. Reteaua include bibliotecari, pediatri, cadre didactice, asociatji.

Institufie coordonatoare / Website

Promovat de organizafiile profesionale si culturale ale bibliotecarilor si pediatrilor (Associazione Culturale Pediatri — ACP,
Associazione ltaliana Biblioteche — AIB, Centro per la salute del Bambino — CSB)
http://.natiperleggere.it

e Lectura este hrana pentru minte: spune tuturor! (Leggere ¢ il cibo della mente: passaparola!)
Durata programului: 2009

Campanie bazata pe reclame la televiziune si pe posturile de radio, anunturi in presa si pe internet, afisaje si panouri stradale.
Urmareste cresterea gradului de constientizare a importantei promovarii si incurajarii lecturii in toate formele ei i la toate varstele.

Institutie coordonatoare / Website

Presedintia Counsiliului de Ministri
http://www.governo.it/Notizie/Palazzo%20Chigi/dettaglio.asp?d=57844
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Cipru

e Promovarea alfabetizarii — in scolile care fac parte din programul Zona de actiune in educatie (lpow6naon
TwvV Badgikwyv OeEIOTATWY TS avdyvwaong Kal Tou yparrrou Adyou)

Durata programului: incepand din 2003 - in curs de derulare

Programul implica organizarea claselor, predarea de limba greaca si alfabetizarea initiala a copiilor si parintilor care provin fie dintr-un
context socio-economic pauper si care au un nivel educational redus, fie pentru familiile a caror prima limba nu este greaca.

Institutie coordonatoare / Website

Zona de actiune in educafie Tn colaborare cu centrul pentru educafia adultilor (Gsouéc Zwvng Ekmaideurikric Mporepaidrnrag,
Ymoupyeio lNaideiac kai MoAimauou)
http://www.moec.gov.cy/dde/ep-zep.html

Letonia

e Juriul copiilor: program national de promovare a lecturii (Bérnu Zdrija: Nacionala lasiSanas veicinaSanas
programma)

Durata programului: incepand din 2002 - in curs de derulare

Program care are ca obiectiv stimularea bucuriei de a citi la copii si tineri, subliniaza faptului ca optiunile copiilor trebuie respectate,
introduce un premiu literar al carui castigator este determinat de copii; dezvoltd colaborarea la nivel national pentru sprijinea
activitatilor locale de incurajare a lecturii; accentueaza avantajele statutului de bun cititor; ofera copiilor acces la cele mai noi productji
literare si oportunitatea de a-si petrece timpul liber eficient.

Institutie coordonatoare / Website

Biblioteca Nationala a Letoniei (Centrul de Literatura pentru copii) si, la nivel regional, Biblioteca Publica Centrala Regionala
www.bernuzurija.lv

e Portalul povestilor (Pasaku portals)
Durata programului: incepand din 2007 - in curs de derulare

Proiect online care urmaregte promovarea lecturii, cregterea interesului pentru literatura i mostenirea culturala la copii i adolescenti
ca $i promovarea creativitatii prin utilizarea tehnologiilor moderne, a internetului si a diferitelor formate disponibile — text, audio, video
si imagine.

Institutie coordonatoare / Website

Forumurile Ideju (ONG — Asociatie)
www.pasakas.net

e Proiectul ,Book start* (Gramatu starts)
Durata programului: incepand din 2007 - pana in 2008, 2010

Program in biblioteci care are ca scop sa atraga atentia tinerilor parinti, sa popularizeze serviciile pentru familii ale bibliotecilor, sa
promoveze atitudinea pozitiva a societatii pentru copii, parintj, pentru cultura copiilor si a parintilor, sa realizeze un volum prin care sa
se promoveze lectura.

Institutie coordonatoare / Website

Centrul de Literatura pentru Copii al Bibliotecii Natjonale din Letonia

e Proiectul Cartile lupului alb (Baltg Vilka gramatas)
Durata programului: Incepand din 2007 - pana in 2008

Diferite evenimente anuale, inclusiv momente de lectura, competitii, excursii, tabere de vara, cu scopul de a atrage atentja publicului
asupra faptului ca la lecturile copiilor se pot adauga si carii de literatura letoniana, pentru a imbunatai varietatea si calitatea ofertei
de carte letona pentru copii, pentru a-i face pe autori sa scrie carti mai ancorate in contemporaneitate si mai adecvate pentru nevoile
copiilor de astazi.

Institutie coordonatoare / Website

Sectiunea letona a IBBY implementeaza Proiectul Cartle lupului alb in asociere cu Centrul de Literaturd pentru Copii al Bibliotecii
Nafionale din Letonia, Uniunea Scriitorilor din Letonia, un numar de biblioteci regionale, institutii de invatdmant superior, muzee,
teatre si cele mai importante canale media letoniene.

www.ibby.org/index.php?id=436
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Anul Lecturii 2010 (LasiSanas gads 2010)
Durata programului: Din februarie 2010 — in curs de derulare

Principalul obiectiv al Anului Lecturii este de a ajuta publicul sa-si actualizeze lecturile, fapt care constituie o parte importanta a
dezvoltarii personalitatii, sa gaseasca puncte de interes in diverse volume si sa promoveze dezbaterile i interesul pentru acestea in
diferite tipuri de media — internet, outdoor, afise, diverse activitati si evenimente de tip guerrilla marketing. Anul Lecturii este creat atat
pentru a ajuta la realizarea unei uniuni a diferitelor organizatii care au activitati legate de lectura cat si pentru a demonstra ca exista o
varietate de carfi care se adreseaza tuturor grupurilor de varsta. Se urmareste incurajarea populafiei sa citeasca mai mult si sa
ncerce sa citeasca volume pe care este posibil sa le fi evitat in trecut.

Institutie coordonatoare / Website

Agentia de publicitate ,Publicis Riga“
www.vairaknekavienadzive.lv

Lituania

Programul National de Promovare a Lecturii (Skaitymo skatinimo programa)
Durata programului: De la sfarsitul anului 2006 pana in 2011

Diverse initiative (de exemplu campanii, competitii, premii, activitati de formare, ateliere, targuri, etc.) care au ca obiectiv sa
incurajeze populatia de toate varstele si din toate grupurile sociale sa citeasca mai mult, sa-si imbunatateasca abilitatile de lectura,
dar si sa sporeasca prestigiul lecturii. Se urmareste cresterea numarului de persoane care citesc cu regularitate si, in acest mod, sa
se contribuie la educarea unor cetateni creativi si responsabili care pot face dovada unor competente de gandire critica.

Institutie coordonatoare / Website

Ministerul Culturii al Republicii Lituania (Liefuvos Respublikos kultiiros ministerija)
http://www.muza.lt/  http://www.skaitymometai.lt

Alegerea si premierea Cartii anului (Mety knygos rinkimai)
Durata programului: incepand din 2005 — in curs de derulare

Program care implica intreaga societate intr-un proces de lectura si in procesul alegerii celei mai bune carti a anului. Are ca obiectiv
sa promoveze interesul Tntregii populatii pentru literatura lituaniand moderna si sa accentueze prestigiul lecturii.

Institutie coordonatoare / Website

Biblioteca Nationala ,Martynas MaZvydas" din Lituania (Lietuvos nacionaliné Martyno MaZvydo biblioteka)
http://www.Inb.It/ _http://metuknygosrinkimai.skaitymometai.lt/

Biblioteci pentru inovatie (Bibliotekos pazangai)
Durata programului: incepand din 2008 - pana in 2012

Principalul obiectiv este acela de a extinde o mai buna utilizare a tehnologiilor informafionale in randul populatiei lituaniene, prin
intarirea rolului si extinderea utilizarii capacitatilor bibliotecilor publice, in special in ceea ce priveste populatia din zonele rurale si din
grupurile sociale de risc si de a le facilita accesul la informatie si la comunicare.

Institutie coordonatoare / Website

Centrul Lituanian de Expozitii LITEXPO (Lietuvos parody centras LITEXPO)
http://www.litexpo.lt/  http://www.litexpo.It/It/main/fairs?ID=23507

Targul de Carte de la Vilnius (Vilniaus knygy mugé)
Durata programului: Incepand din 2000 — in curs de derulare

Targ anual de carte care are ca scop sa prezinte cititorilor o larga varietate de publicatii nationale tiparite; sa creeze oportunitati
pentru noi conexiuni de afaceri; sa aduca Tmpreuna cititori, autori, editori si reprezentanti ai sectoarelor comerciale; sa introduca cele
mai bune publicafii straine; sa promoveze lectura in societate; sa caute forme noi de comunicare i cooperare.

Institutie coordonatoare / Website

Asociatia Editorilor Lituanieni (Lietuvos leidéjy asociacija)
http://www.lla.lt/  http://www.litexpo.lt/lt/main/fairs?ID=23507

Citire si scriere pentru gandirea critica (Traptautinis projektas 'Kritinio mgstymo ugdymas skaitant ir ra3ant')
Durata programului: incepand din 2000 — in curs de derulare

Program de formare care include cursuri, activitati de lucru individual si de grup, activitdti de cercetare, strategii cooperative, lecturd,
scriere, discutii, dezbateri etc. cu scopul de a dezvolta, printre altele, competentele de citire activa si promovarea lecturii reflexive,
semnificative, care ar putea sa devina un exercitiu de Tnvatare pe tot parcursul vietji.
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Institutie coordonatoare / Website

Centrul pentru Didactica Moderna — MDC (Siuolaikiniy didaktiky centras)
http://www.sdcentras.lt  http://www.sdcentras.|t/proj kmusr.htm

Luxemburg

Nu exista date disponibile

Ungaria

The Big Book (A Nagy Koényv)
Durata programului: 2005

Un sondaj public cu privire la cartea nationala favorita, care are ca scop sa angajeze populatia in discutii despre carfi si sa
promoveze lectura.

Institutie coordonatoare / Website
Ministerul Culturii $i Education

Saptamana Nationald a Cartii & Zilele Cartii pentru Copii (Unnepi Kényvhét és Gyermekkényvnapok)
Durata programului: incepand din 1929 - in curs de derulare

Program care 1i implica organizarea de intalniri intre librari si autori, in toate oragele mari din ara, pentru promovarea manualelor de
limba maghiara, a literaturii si culturii. Sunt prezentaii autori, editori si cercuri literare si se formeaza o legatura intre autori si cititori.

Institutie coordonatoare / Website

Asociatia Nationald a Editorilor i librarilor (Magyar Kényvkiadok és Konyvkereskedék Orszéagos Egyesiilete)
http://www.unnepikonyvhet.hu/index3.html

Ziua povestilor populare (A népmese napja)
Durata programului: incepand din 2005 — in curs de derulare

Diverse programe si evenimente (cum ar fi programe de lecturd, paneluri de discutii, concursuri de povestire si ilustratie de carte
pentru tinerii cititori) pentru pastrarea traditiei literare, a povestirii popularee, promovarea lecturii unor texte care celebreaza
identitatea nationald maghiara.

Institutie coordonatoare / Website

Asociatia ungara pentru sprijinul lecturii
http://www.hunra.hu/

Malta

Programul de sprijin al familei

Durata programului: Incepand din 2001 — in curs de derulare

Diverse activitati de formare pentru parinti pentru a-i sprijini si a le Tncuraja implicarea parentala in educatja copiilor lor.
Institutie coordonatoare / Website

Directoratul pentru calitate si standarde in educafie din cadrul Ministerului Educatjei, Forfei de Munca si Familiei (Direftorat Ghal
Kwalita® U Standards Fl-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)
www.education.gov.mt

Initiative pentru comunitati largi

Durata programului: incepand din 2001 - in curs de derulare

Diverse activitati de lectura la biblioteca locala, precum si activitati de formare pentru a sprijini scolile i parintji.
Institutie coordonatoare / Website

Directoratul pentru calitate si standarde in educatie din cadrul Ministerului Educafiei, Fortei de Munca si Familiei (Direttorat Ghal
Kwalita" U Standards FI-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)
www.education.gov.mt

178



Anexe

Educatie complementara
Durata programului: Incepand din 1970 - in curs de derulare

Program de interventie personalizata pentru a acoperi lacunele din bagajul de cunostinte ale elevilor in privinta competentelor de
scriere i exprimare orala.

Institutie coordonatoare / Website

Directoratul pentru calitate si standarde in educafie din cadrul Ministerului Educatiei, Forei de Munca si Familiei (Direttorat Ghal
Kwalita™ U Standards Fl-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)
www.education.gov.mt

Citirea pentru elevul dislexic
Durata programului: Incepand din 1997 — in curs de derulare

Programe individuale sau interventii in grupuri mici pentru a asigura dezvoltarea gradului de alfabetizare pentru copiii care se
confrunta cu dificultati severe de acest gen.

Institutie coordonatoare / Website

Directoratul pentru calitate si standarde in educatie din cadrul Ministerului Educatiei, Fortei de Munca si Familiei (Direttorat Ghal
Kwalita U Standards Fl-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)
www.education.gov.mt

Olanda

Sa citim cu voce tare (Hardop lezen)
Durata programului: 1. 2008; 2. 2005; 3. 1994 —in curs de derulare

Diferite programe si activitati, de exemplu Zilele nationale ale lecturii cu voce tare (Nationale Voorleesdagen), Competitia nationala
de lectura cu voce tare (Nationale Voorleeswedstrijd) care urmaresc: s&-i introduca pe parintii tineri si pe copiii lor intr-o lume a
cartilor si a lecturii; s& atraga atentia asupra importantei lecturii cu voce tare pentru copiii din institutii prescolare,in biblioteci etc.; si
sé organizeze competitii de lecturd cu voce tare pentru copiii din clasele mari din invatamantul scolar, incepénd de la nivel local i
sfarsind prin selectia campionului national.

Institutie coordonatoare / Website

Stichting Lezen

Despre scrierea si citirea literaturii (Over lezen en het schrijven van literatuur)
Durata programului: incepand din 2000 - in curs de derulare

Diferite programe si activitati, de exemplu: Competitie de poezie (Gedichtenwedstrijd), Scrie acum! (autorii citesc elevilor din scoli
(Auteurlezingen op scholen) care au ca scop sa invite autorii sa viziteze scolile, sa povesteasca despre munca lor si sa citeasca
elevilor din lucrarile lor; si competitii de lectura de poezie si proza.

Institufie coordonatoare / Website

Stichting Schrijvers School Samenleving, Stichting Poéziepaleis, Stichting Passionalte Bulkboek

Dezvoltarea spiritului critic si a bunului gust (Beoordeling en ontwikkeling van smaak)
Durata programului: incepand din 2000 — in curs de derulare

Diverse activitati de votare, de exemplu: Tanarul Juriu (De Jonge Jury), Maimuta de cemeald (De Inktaap) care au ca scop sa
dezvolte gustul literar prin compararea si aprecierea cartilor castigatoare si/sau a autorilor premiafj.

Institutie coordonatoare / Website

Stichting Collectieve Progaganda van het Nederlandse Boek, Stichting Lezen si Stichting Passionalte Bulkhoek, Nederlandse
Taalunie si Stichting Lezen

Promovare de carte (Boekpromotie)

Durata programului: Incepand din 2000 - in curs de derulare

Diferite activitati de promovare a cariii, de exemplu: Saptdmana Cariii (Boekenweek), Saptamana Carfii pentru Copii
(Kinderboekenweek) care au ca scop sa stimuleze populatia sa cumpere sau sa imprumute cart.

Institutie coordonatoare / Website
Stichting Collectieve Progaganda van het Nederlandse Boek
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Austria

e Austria citeste. Punct de ntalnire: biblioteca (Osterreich liest. Treffpunkt Bibliothek)
Durata programului: incepand din 2006 — in curs de derulare

Cea mai mare campanie de publicitate si promovare a lecturii i a bibliotecilor publice. Are ca scop sa extinda profilul lecturilor
populatiei si sa promoveze bibliotecile publice in r&ndul tuturor segmentelor sociale.

Institutie coordonatoare / Website

Asociatia bibliotecarilor din Austria (Biichereiverband Osterreich — BVO)
http://www.bvoe.at/  http://www.oesterreichliest.at/

e Initiativa pentru aflabetizare din Styria (Leseoffensive Steiermark)
Durata programului: Incepand din 2006 — in curs de derulare

Program care are ca obiectiv sa dezvolte placerea de a citi pentru toate grupurile de varsta si sa incerce sa conecteze diversele
initiative care implica lectura, in toate hibliotecile publice din zona Styriei.

Institutie coordonatoare / Website

Centrul de promovare a lecturii din Styria (Leselesezentrum Steiermark)
http://www.lesezentrum.at/ http://www.leseoffensive.st/

e Clubul tinerilor cititori din Austria (Osterreichischer Buchklub der Jugend)
Durata programului: incepand din 1948 — in curs de derulare

Diferitr programe si initiative cum ar fi: Mit Lesen mehr bewegen, program de dezvoltare a competentelor de citire ale cititorilor cu
abilitéti reduse in cooperare cu compania petroliera austriaca; Wissens-Trolley 2010, initiativa in cooperare cu Ministerul Austriac al
Stiintei si Cercetarii, de promovare a carfilor de non-ficfiune pentru copii si tineri adulfj.

Institutie coordonatoare / Website

Clubul de lectura pentru copii din Austria (Osterreichischer Buchklub der Jugend)

http://www.buchklub.at/ http://www.buchklub.at/Aktuell/Buchklub-News/Mit-Lesen-mehr-bewegen.html
http://www.buchklub.at/Buchklub/Service/Wissens-Trolley/Wissens-Trolley - pana in 2010.html

e Etimpul sa citim — Tara lecturii in Austria Inferioara (Zeit Punkt Lesen — Leseland, Niederdsterreich)
Durata programului: incepand din 2007 - in curs de derulare

Initiativa privind organizarea a diferite evenimente, activitati creative si jocuri — implicind materiale tiparite, texte digital si productii
video - cu scopul de a motiva copiii, adolescentji si adultii s& recunoasca simboluri, litere, texte si imagini intr-un mod creativ si ludic.

Institutie coordonatoare / Website

Asociatia pentru sustinerea si incurajarea creativitatii (Kreativ — Verein zur FOrderung der nachhaltigen Entwicklung kreativer
Potenziale)
http://www.zeitpunktlesen.at

Polonia

e  Cluburi de dezbatere literara (Dyskusyjne Kluby Ksigzki)
Durata programului: incepand din 2007 - in curs de derulare

Identificarea spatiilor unde este posibil sa se poarte discutii despre carti de persoane care nu sunt critici literari profesionisti si, acolo
unde este posibil, sa se bucure de placerea de a purta astfel de discufii. Cluburile cartii mai au ca obiectiv sa anime comunitatile
adunate in jurul bibliotecilor si sa incurajeze bibliotecarii sa promoveze ,0 moda a lecturii“.

Institutie coordonatoare / Website

Institutul Cartii din Cracovia (Instytut Ksigzki w Krakowie)
http://www.instytutksiazki.pl/pl,tc,index.php
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e Biblioteca + (Biblioteka +)
Durata programului: In curs de derulare

Program care are ca scop sa creeze un sistem informatic national centralizat uniform MAK+ pentru managementul resurselor din
biblioteca; introducerea internetului in biblioteci; organizarea de activitdi de formare pentru dezvoltarea de competente noi la
bibliotecari; acordarea de sprijin financiar pentru modernizarea si dezvoltarea bibliotecilor locale.

Institutie coordonatoare / Website

Institutul Cariji din Cracovia, Divizia din Varsovia (Instytut Ksigzki w Krakowie, Oddziat w Warszawie)
www.instytutksiazki.pl

e Campanie de promovare ,intreaga Polonie citeste copiilor* (Cafa Polska czyta dzieciom)
Durata programului: incepand din 2001 - in curs de derulare

Program care incurajeaza adulti sa-si dezvolte deprinderile de a citi in fiecare zi copiilor lor. Are ca scop sa sprijine sanatatea
psihologica, intelectuald si morald a copiilor si tinerilor.

Institutie coordonatoare / Website

Fundatia ABCXXI — Toata Polonia citeste copiilor (Fundacja ABCXXI Cata Polska czyta dzieciom)
http://www.calapolskaczytadzieciom.pl/

Portugalia

e Lectura+ in familie (Ler+ Em Familia)
Durata programului: Incepand din 2007 - in curs de derulare

Program care implica profesorii si care trebuie sa se asigure ca elevii iau acasa carile si materialele de sprijin, pentru a le parcurge
la ora de lecturd in familie.

Institutie coordonatoare / Website
Planul National de Lectura

e Lectura+ iti da sanatate (Ler+ D4 Saude)
Durata programului: incepand din 2008 - in curs de derulare
Program care promoveaza lectura in consultatile pediatrice, pentru a prezenta beneficiile lecturii in dezvoltarea copiilor, atat
cognitiva cat si fizica.
Institutie coordonatoare / Website
Planul National de Lectura
e Lectura fara frontiere — Campanie de promovare a lecturii Tn penitenciare (Leitura sem Fronteiras —
Promocéao da Leitura nas Pris6es)
Durata programului: incepand din 1997 - in curs de derulare

Program care are ca obiectiv promovarea lecturii in spatii non-conventjonale. Are ca scop sa dezvolte competentele de lectura ale
populatiei din penitenciare.

Institutie coordonatoare / Website
Directoratul General pentru Carij si Biblioteci
e Lectura fara frontiere — Ora de lectura in spitale de pediatrie (Leitura sem Fronteiras — Promocao da Leitura
em Hospitais Pediatricos)
Durata programului: incepand din 2001 - in curs de derulare

Program prin care se ofera cari si ore de lectura copiilor din spitalele de pediatrie. Are ca scop sa i ajute pe copii sa aiba momente
placute, atunci cand citesc sau asculta cand li se citesc povestiri.

Institutie coordonatoare / Website

Fundatja Gil, cu finantare de la Directoratul General pentru Carii si Biblioteci
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e Promovarea lecturii Tn bibliotecile publice (Programa de Acg¢des de Promog&o da Leitura nas Bibliotecas
Publicas)

Durata programului: incepand din 1997 - in curs de derulare

Program care ofera cursuri de formare, ateliere, scurte cursuri de literatura, comunitati literare, expozitii i reprezentatji teatrale
bazate pe dramatizari ale unor carti — cu scopul de a dezvolta deprinderile de citire in intreaga comunitate, pentru placerea de a citi
pentru a lupta impotriva nivelurilor reduse ale competentelor la citire.

Institutie coordonatoare / Website

Directoratul General pentru Carij si Biblioteci

Romania

e Dezvoltarea competentelor de lectura
Durata programului: incepand din 2009 - in curs de derulare

Program care are ca obiectiv sa promoveze lectura in toate mediile (atét la scoald cat si in afara scolii) pentru totj elevii. Obiectivele
specifice includ: identificarea stimulilor motivationali; dezvoltarea si implementarea unui plan de ameliorare a lecturii; dezvoltarea
unui set de standarde minimale privind lectura; dezvoltarea unui set de standarde gi a unor indicatori de performantd pentru lectura;
dezvoltarea unui set de instrumente pentru o abordare interculturala a lecturii.

Institutie coordonatoare / Website

Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului /Directia pentru Tnvatdmant Preuniversitar

e  Cercurile de lectura
Durata programului: incepand din 2004 — in curs de derulare

Program care promoveaza proiectele in care lectura este practicatd pentru placerea personald, in afara scolii, im randul tinerilor
cititori, prin cercuri de literatura, competitii, actiuni ,pro lecturd” (cum ar fi intélnirile si marsurile), etc.

Institutie coordonatoare / Website

Inspectoratul Scolar Judetean Cluj + Asociatia Nationala a Profesorilor de Limba Romana ,loana Em.Petrescu” (ANPRO) + Ministerul
Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului /Directia pentru Invatdmant Preuniversitar
http://www.anpro.ro/html/index.php?pag=cercuri&stanga=meniu_cercuri&dreapta=c_dreapta&nrcrt=3

e Lecturd pentru mileniul al treilea
Durata programului: incepand din 2002 - in curs de derulare

Program care are ca obiectiv stimularea interesului pentru lectura in perioada prescolara si in perioada primara timpurie, cu scopul
de a limita cauzele care ar putea sa genereze esec scolar. Actiunile implica elevii si cadrele didactice din scolile primare, dar si pe
parinti.

Institutie coordonatoare / Website

Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului /Directia pentru Invatdmant Preuniversitar

e Dezvoltarea competentelor cheie — Premisa incluziunii sociale (proiect FSE)
Durata programului: incepand din 2009 — pana in 2012

Program avand ca obiectiv general imbunétatirea competentelor cheie in Tnvatdmantul primar, inclusiv a abilitafilor de scriere - citire
si a tehnicilor de citire, precum si crearealtestarea/pilotarea si implementarea unui program educafional integrat care sa aiba in
vedere cresterea calitdtii educafiei la nivel de sistem.

Institutie coordonatoare / Website

Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului /Directia pentru invatdmant Preuniversitar
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Slovenia

Insigna pentru lectura (Bralna znacka)
Durata programului: incepand din 1960 — in curs de derulare

Abordare multidisciplinara (promovarea lecturii in familie si in timpul activitatilor de petrecere a timpului liber pentru copii si tineri) cu
scopul de a promova lectura, cultura lecturii si dezvoltarea competentelor de citire in réndurile tinerilor cititori.

Institutie coordonatoare / Website

Societatea Slovena Dru$tvo Bralna (Drustvo Bralna znacka Slovenije)
http://www.bralnaznacka.si/

Sa citim cu Manca Kosir (Beremo z Manco Kosir)
Durata programului: 1999

Cluburi de lectura organizate Tn Slovenia cu scopul de a promova lectura la adulfii de toate varstele si de a-i incuraja sa vorbeasca
despre cartile pe care le citesc de placere.

Institufie coordonatoare / Website

Institutul sloven pentru educatia adultilor (Andragoski center RS)

Sa citim si sa scriem impreuna (BIPS-Beremo Tn piSemo skupaj)
Durata programului: Incepand din 2002 - in curs de derulare

Proiecte de promovare a lecturii si scrierii n situatji familiale de fiecare zi. Parintii sunt informati cu privire la importanta alfabetizarii,
iar copiii sunt stimulatj sa citeasca in joaca.

Institutie coordonatoare / Website
Institutul sloven pentru educatia adultilor (Andragoski center RS)

Lectura pentru acumularea de cunostinte si de placere (BZZ-Branje za znanje in zabavo)
Durata programului: incepand din 2009 - in curs de derulare

Mentorii sunt formatj pentru a-i ajuta pe parintii mai putin educafi si pe copii lor cu achizitia competentelor de citire.
Institutie coordonatoare / Website

Institutul sloven pentru educatja adultilor (Andragoski center RS)

Slovacia

Informatizarea si revitalizarea bibliotecilor scolare (Elektronizacia a revitalizacia Skolskych kniznic)
Durata programului: incepand din 2006 - pana in 2008

Program care urmareste sa imbunatdteasca activitdtile din biblioteci prin cooperarea si schimbul de informatji cu alte biblioteci,
aplicarea mijloacelor TIC si conexiunea la internet, extinderea si imbunatatirea serviciilor pentru elevi, personal didactic si angajati ai
scolilor si dezvoltarea la elevi a unei culturi a lecturii.

Institutie coordonatoare / Website

Biblioteca pedagogica slovaca (Slovenska pedagogicka kniZnica)
www.spgk.sk  www.infolib.sk

Competitie despre cea mai interesanta initiativa a bibliotecii scolare (Sutaz o najzaujimavejSie podujatie
Skolskej kniZznice)

Durata programului: 2008

Evenimentul a fost organizat de bibliotecile scolare si a fost mediatizat in presa regionala cu scopul de a informa publicul larg cu
privire la aceste activitati. Obiectivul general a fost acela de a sustine o relatie buna si continua cu cartile, bibliotecile scolare i cu
lectura.

Institutie coordonatoare / Website
Biblioteca pedagogica slovaca (Slovenskéa pedagogicka kniZnica)
www.spgk.sk
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Proiectul national de formare (educare) a bibliotecarilor din scoli (Narodny projekt o vzdelavani Skolskych
knihovnikov)

Durata programului: Incepand din 2008 - pana in 2009

Program educational pentru bibliotecarii din scoli si achizitionarea de car{i pentru lectura obligatorie.

Institutie coordonatoare / Website

Ministerul Educafiei din Republica Slovaca, Biblioteca pedagogica slovaca (Ministerstvo Skolstva SR, Slovenska pedagogicka
kniznica)

Competitie nationala de recitare de poezie pentru copii — Hviezdoslavov Kubin (CeloStatna sutaz v detskom
a umeleckom prednese prozy a poézie — Hviezdoslavov Kubin)

Durata programului: Incepand din 1960 — in curs de derulare

Competitia de recitare, Tn proza si in versuri, si lectura de text literar pentru familiarizarea elevilor cu valorile literaturii, dezvoltarea
creativitatii, cultura limbii, dezvoltarea talentului poetic gifts si promovarea lecturii de literatura.

Institutie coordonatoare / Website

Ministerul Culturii si Ministerul Educatiei din Republica Slovaca(Ministerstvo kultiry a Ministerstvo Skolstva SR); Organizator: Centrul
Nafional Instruire, centrele regionale de instruire, autoritdtile regionale din Tnvatamant (Narodné osvetové centrum, Regionalne
osvetové centra, Krajské Skolské drady)

www.nocka.sk

Finlanda

Punct de lucru: servicii de alfabetizare (Lukineuvola)
Durata programului: Incepand din 2005 - pana in 2008

Programul are ca obiectiv crearea si intarirea retelelor de sprijin regional pentru persoanele cu dificultafii de Thvatare si cresterea
gradului general de constientizare cu privire la existenta dificultétilor de invatare. In plus, are scopul de a crea un punct-model de
lucru unde sa se ofere servicii de sprijin, consiliere si indrumare cu privire la dificultdtile de nvatare si cursuri de formare pentru
tratarea acestor probleme, precum si a dislexiei, pentru profesionisti din diferite domenii de activitate.

Institutie coordonatoare / Website

Comitetul Nafional Finlandez al Educatjei — FNBE (Opetushallitus)
http://www.lukineuvola.fi/

Copiii, media si bibliotecile 2009 - pana in 2010 / Programul bibliotecilor de educatie media (Lapset, media ja
kirjastot)

Durata programului: incepand din 2006 — in curs de derulare

Cursuri de educare media pentru profesionistii din biblioteci care lucreaza Tn principal cu copii si cu tineri. The main aim of the
program is to develop the media literacy of children si to develop a safe media environment for them.

Institutie coordonatoare / Website

Asociatia Bibliotecilor Finlandeze (ONG) (Suomen kirjastoseura)
http://kirjastoseura.kaapeli.fi/  http://wiki.kirjastot.fi/index.php/Mediakasvatushanke#Mediakasvatushanke 2007 - 2008

Formare in dezvoltarea competentelor la citire pentru imigrantii adulti — AIKIS (Aikuisten maahanmuuttajien
kielikoulutus)

Durata programului: incepand din 2008 - pana in 2011

Program de coordonare a proiectelor de dezvoltare a sistemelor electronice de invatare si testare lingvistica in limbile finlandeza si
suedeza pentru imigranti. Include materiale de educatie lingvisticad pentru imigrantii analfabefi care se confruntd cu dificultati la
scriere si citire.

Institutie coordonatoare / Website

Comitetul National Finlandez al Educatiei — FNBE (Opetushallitus)
http://www.oph.fi/kehittamishankkeet/aikis

Revitalizarea limbii Romani (Romanikielen kielipesétoiminta)
Durata programului: 2009 - n curs de derulare

Program care are ca obiectiv revitalizarea limbii Romani vorbita in Finlanda. Oamenii sunt incurajaii sa se adune si sa vorbeasca
despre viafa lor de fiecare zi in limba Romani language, sub indrumarea unui cadru didactic calificat.
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Institufie coordonatoare / Website
Comitetul National Finlandez al Educatiei — FNBE (Opetushallitus)

Suedia

e  Premiul pentru literatura ,Astrid Lindgren® (Litteraturpriset till Astrid Lindgrens minne)
Durata programului: incepand din 2002 - in curs de derulare

Cel mai mare premiu acordat autorilor de literatura pentru copiii i tineret. Este acordat anual unuia sau mai multor autori, indiferent de limba
sau de nationalitate. Sunt eligibili autori, ilustratori, povestitori si promoteri. Scopul pentru care se acorda acest premiu este de a intdri si a
extinde interesul pentru literatura pentru copii, la nivelul tineretului din toata lumea si pentru a consolida drepturile copilului.

Institutie coordonatoare / Website

Consiliul Suedez al Artelor
http://www.alma.se/sv/

e Catalogul cartii (Barnbokskatalogen)
Durata programului: In curs de derulare

Consiliul Suedez al Artelor publica un catalog anual al noilor carti pentru copii si tineret, din care aproximativ 312 titluri sunt selectate
de experti. Publicatia este distribuita gratuit in cabinetele medicale si de stomatologie care au ca pacienti tineri si copiii, centre de
cumparaturi si mall-uri, biblioteci, direct catre copii si tineri etc. pentru a-i stimula sa citeasca si sa participe la activitatile locale
organizate in hiblioteci si in scoli.

Institutie coordonatoare / Website

http://www.barnensbibliotek.se/Katalogen/Barnbokskatalogen/tabid/578/Default.aspx
www.kulturradet.se/en/In-English/

e Cooperare locala (Lokalt samarbete)
Durata programului: In curs de derulare

Consiliul Suedez al Artelor ofera anual sprijin proiectelor regionale sau locale. Pentru 2011, au fost incluse si proiecte de publicare a
cartilor pentru tineri pe cititoarele de carte electronica. Un alt exemplu este proiectul organizat de Sindicatul Muncitorilor Suedezi din
Transporturi, Sindicatul Muncitorilor din Hoteluri i Restaurante, Tn cooperare cu bibliotecile publice regionale, pe tema ,bibliotecilor
din restaurante / bibliotecilor din benzinarii* pentru soferi profesionisti.

Institutie coordonatoare / Website

www.kulturradet.se/en/In-English/
http://www.transport.se/home/trp2/home.nsf/62d2d4d1f9589f77¢1256c4800547126/e6acc
07a522e152ac12575d7002b6211?0penDocument&Highlight=0,bibliotek

e Lectura in servicul medical de sanatate pentru copii (Lasframjande vid Barnavardscentralen (BVC))
Durata programului: In curs de derulare

Tn mai multe municipii, toate institutiile de Tnvatamant prescolar viziteat cu regularitate bibliotecile locale, iar personalul coopereaza pe teme
legate de lectura. Mai multe municipii au un program stabilit pentru dezvoltarea competentelor de lectura, care se desfasoari pe tot parcursul
copilériei si este organizat in cooperare intre institutile de nvatamant prescolar, biblioteci, biblioteci scolare, institutii care organizeaza clase
de educatie prescolard, scoli si servicii medicale pentru copii. Aceastd cooperare incepe cu o carte cadou pe care parin{ii 0 primesc de la
clinica unde acestia isi aduc nou-nascutul la primul sau control medical. Pe tot parcursul perioadei prescolare personalul clinicii fi informeaza
pe parintj cu privire la dezvoltarea lingvistica a copilului dar si despre cat este de important sa 7 se citeasca cu voce tare copilului. Clinicile pot
organiza grupuri parentale in cadrul carora, printre altele, parintji sunt invitati sa se familiarizeze cu programul bibliotecii locale.

Institutie coordonatoare / Website

www.kulturradet.se/en/In-English/

e  Carti la McDonald’s (Barn- och bilderbdcker i Happy Meal pa Mcdonald's)
Durata programului: In curs de derulare

Anual, in octombrie, McDonald's Suedia si ,Migcarea pentru lecturd“, coopereaza in a le oferi car{i copiilor. La cumpararea unui
meniu Happy Meal, clientul primeste si o carte. Cartile sunt noi, scrise si ilustrate de autori suedezi. Migcarea pentru lectura s-a
lansat Tn 1999 si deruleaza proiecte de stimulare a lecturii Tn cooperare cu alfi actori.

Institutie coordonatoare / Website

www.larforlivet.nu/ www.mcdonalds.se/se.html
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Marea Britanie — Anglia, Tara Galilor si Irlanda de Nord (2)

Anglia — Drumul spre succes
Durata programului: incepand din 1997 - in curs de derulare

Pentru a stabili crearea unor centre de sprijin pentru studiu Tn cadrul cluburilor sportive, prin utilizarea stimulentelor aduse de o
varietate larga de sporturi, pentru a motiva tinerii, in special pe cei cu vérste cuprinse intre 10 si 14 ani, aflati sub amenintarea
riscului de a nu-si dezvolta suficient competentele. Prin programele de invatare pe care le oferd, Drumul spre Succes urmareste sa
contribuie la cresterea standardelor educationale, Tn special in ceea ce priveste competentele matematice si de lectura, si de a aduce
nivelurile de performantd scolara ale elevilor cu rezultate slabe mai aproape de media valoricd asteptatd pentru varsta lor.

Institutie coordonatoare / Website

Aspecte operationale si legate de livrare: Rex Hall Associates este o institutie care ofera consultanta im educatje. Finantarea este suportata printr-
un parteneriat tripartit intre guvern, autoritatile locale si clubul sportiv local. Multe centre atrag de asemenea finantare de la sponsori locali.
www.playingforsuccessonline.org.uk

Anglia gi Tara Galilor — Program de alfabetizare pentru familii
Durata programului: Incepand din 2001 - in curs de derulare, dar initiative la nivel local au existat si inainte de 2001

Programul urmareste sa incurajeze membrii familiilor sa invete impreuna si, ori de cate ori este posibil, incearca sa-i determine atat
pe copii cat si pe adulti sd urmari sa caute sa-si continue studiile.

Institutie coordonatoare / Website

Tn Anglia, programele de alfabetizare pentru familie sunt o parte a programelor care sustin alfabetizarea si dezvoltarea competentelor lingvistice si
aritmetice pentru tofi membrii familiei care fac parte din Strategia Guvernamentala de Dezvoltare a Competentelor de Viata. Aceste programe sunt
finantate prin alocatji primite de la autoritafile locale prin Consiliul invatamantului si Competentelor, un organism finantat de guvern.Programele se
livreaza catre 0 gama larga de furnizori in scoli, in centrele Sure Start Children's, in biblioteci, centre familiale, unitati de recomandare a elevilor, in
cadrul unor proiecte pentru parinti adolescentj si in centre de tineret. O abordare in mare parte similara pentru abordarea alfabetizarii exista si in
Tara Galilor si in Ilanda de Nord (cu toate ca programele, finantarea si reglementarile la livrare pot fi diferite).

Anglia gi Tara Galilor — Bookstart
Durata programului: Incepand din 1992 (ca proiect pilot local) - in curs de derulare. Booktime si Booked Up din 2005

Prin Bookstart se ofera pachete gratuite de carii pentru fiecare copil din Marea Britanie, la 7 luni, la 18 luni si la 3 ani. Se urmareste
promovarea importantei cartilor si a beneficiilor auxiliare pe care acestea le aduc, cum ar fi o legaturd mai stransa cu parintii si
promovarea inteligentei emotionale, ca si construirea unor bune competente de comunicare si de ascultare si sprijinul pentru
fundamentarea unor abilitati timpurii in aceste domenii. Bookstart reprezinta inceputul unei oferte nationale, universale, gratuite, de
carte in cateva puncte cheie de dezvoltare a copilului, Booktime se adreseaza copiilor imediat dupa ce acestia au inceput sa mearga
la scoald, Booked Up se adreseaza copiilor din primul lor an de invatamant secundar, iar Clubul Letterbox are in vedere copii aflai in
grija autoritatilor locale. Carti de specialitate se ofera de asemenea copiilor care prezintd dizabilitdti partiale sau totale de vedere
(,Booktouch*) si pentru copiii cu dificultdti de auz (,Bookshine").

Institutie coordonatoare / Website

Coordonatorul este Booktrust, o organizatie caritabila independenta. Schemele universale prin care se ofera cadouri in cartj, inclusiv

Bookstart, au primit finantare prin Departmentul pentru copii, scoli si familii, in Anglia, de la Guvernul Adunarii Galeze, in Tara Galilor

si de la Department pentru Educatie, in Irlanda de Nord, dar si sponsorizari de la editurile si librariile de carte pentru copii.
www.booktrust.org.uk / www.bookstart.co.uk

Anglia gi Tara Galilor — 2008 Anul National al Lecturii
Durata programului: 2008

LAnul National al Lecturii — 2008 a fost 0 campanie nationald in Anglia, organizata in scopul dezvoltarii unei culturi a lecturii,
promovarii lecturii in familie si In afara ei, sustinerii dezvoltarii unei natjuni in care toata lumea sa citeasca. Si in Tara Galilor s-a
organizat ,Anul National al Lecturii — 2008". Ambele campanii au urmarit sa stimuleze activitafile de lectura in comunitate, au condus
campanii media nationale si au incurajat autoritatile locale sa-si dezvolte propriile strategii in domeniul promovarii lecturii.

Institutie coordonatoare / Website

In Anglia, Departamentul pentru Copii, Scoli si Familie a delegat Fondul National pentru Alfabetizare, sub coordonarea Agentiei
pentru Promovarea Lecturii, sa organizeze activitatile din cadrul Anului. In Tara Galilor, Anul National al Lecturii in Tara Galilor a fost
finantat de Guvernul Adunarii Galeze si coordonat de Consiliul Galez al Cartji.

®

Marea Britanie (Anglia, Tara Galilor si Irlanda de Nord): Perioada de referinta pentru aceste informatii este cuprinsa intre
octombrie 2009 si 31 martie 2010.
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Anglia, Tara Galilor si Irlanda de Nord — Provocare la lectura pe perioada verii
Durata programului: 1998 - n curs de derulare

Pentru a incuraja copiii (cu varste Intre 4 si 11 ani) sa viziteze biblioteca publica si sa citeasca sase carfi in perioada vacantei de vara,
cand din cauza pauzei de la studiu si fara activitafile de citire organizate in mod regulat. la scoald, competentele lor la citire se pot
diminua. Provocarea consta in promovarea actiunii in scoli, inainte de vacanta de vara. In fiecare an existd o altd temd, se folosesc
materiale interactive, cum ar fi colectia de abtjbilduri, un site web cu bloguri de autor, jocuri si activitafj creative organizate de biblioteci.

Institutie coordonatoare / Website

Coordonat de Agentia pentru Lecturd, o organizatie caritabila care primeste sprijin de la: Consiliul Artelor din Anglia, Consiliul Muzeului
Bibliotecilor si Arhivelor din Anglia, Consiliul Galez al Cartji din Tara Galilor si de Bibliotecile nord-irlandeze din Irlanda de Nord.
www.readingagency.org.uk / www.summerreadingchallenge.org.uk

Irlanda de Nord — Festivalul cartilor pentru copii

Durata programului: incepand din 2007 —in curs de derulare

Vezi descrierea pentru Irlanda (IE)

Institufie coordonatoare / Website

Festivalul cartilor pentru copii primeste sprijin de la Ministerul Educatiei din Irlanda de Nord.

Marea Britanie — Scofia

Fondul Scotian de Carte
Durata programului: incepand din 2007 —in curs de derulare

Organizatie care finanteaza, administreaza si publicad materiale privind un numar mare de initiative si activitati care promoveaza lectura
(de exemplu, Soarecele de biblioteca — Bookbug, Programul pentru primii ani ai Fondului). Are ca obiectiv sa promoveze literatura in
Scotia, dezvoltarea de proiecte inovatoare de incurajare a adultilor si copiilor sa citeasca, sa scrie si sa se lase inspiratj de cart.

Institutie coordonatoare / Website

Fondul Scotian de Carte
http://www.scottishbooktrust.com/

Lectura de vara
Durata programului: March 2010 — August 2010

Program care promoveaza cartea scotjiana (include un vot public si evenimente de promovare a cariii) pentru a promova lectura in
randul publicului, in general, extinderea opfjunilor si a experientelor care implica lectura, si aducerea de noi grupuri de oameni in
biblioteci.

Institutie coordonatoare / Website

Biblioteca Scotiana si Consiliul de Informare

Prima Liga Scotiana — Stelele lecturii
Durata programului: Martie 2009. Etapa a 2-a a inceput in decembrie 2009.

Evenimente care urmaresc utilizarea puterii de motivare a fotbalului profesionist pentru a atrage familii care au nevoie de sprijin la
dezvoltarea competentelor de citire, intr-un mediu pozitiv si prietenos.

Institufie coordonatoare / Website

Biblioteca Scotiana si Consiliul de Informare
www.slainte.org.uk

Diploma pentru Aplicatii TIC n biblioteci: Sustinerea Dezvoltarii Cititorului; Autoritatea Scotiana pentru Calificari
(SQA); Unitatea Nationald Superioara, nivelul al 7-lea din cadrul Creditului Scotiana si Cadrul Calificarilor.
Durata programului: Incepand din 2005 - in curs de derulare

Formare online, gratuita pentru membri personalului bibliotecii. Are ca scop sa ofere o calificare It aims to provide a qualification i
cursuri gratuite de top-up in domeniul dezvoltarii cititorului pentru personalul bibliotecii.

Institutie coordonatoare / Website

Autoritatea Scotjana pentru Calificari, Biblioteca Scotiana si Consiliul de Informare
www.ictl.org.uk; www.sga.org.uk; www.scgf.org.uk
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Islanda

e  Saptamana cartii (Vika bokarinnar)
Durata programului: incepand din 2006 — in curs de derulare

O saptamana din aprilie este denumita Saptaména carfii. Sdptaméana este dedicata cariilor si lecturii. Toate familiile din {ara primesc
un cec pe care il pot folosi la cumpararea de carti, cu pref redus. Scopul este de a incuraja cumpararea de cartj i dezvoltarea
competentelor de citire, in special in randul copiilor si adolescentilor.

Institutie coordonatoare / Website

Asociatia editorilor din Islanda (Félag islenskra bokadtgefenda)
http://www.bokautgafa.is

Liechtenstein

e Lesesacke / Leseweg / Lesewurm — Quartett
Durata programului: Incepand din 2004 — in curs de derulare

Program care promoveaza lectura in randurile elevilor din scolile primare oferindu-le un abonament (Lesepass) si cate un timbru pentru
fiecare carte pe care o citesc. In plus, fiecare elev primeste carti de joc (Quartett) dupa ce a terminat de citit un anumit numar de carfj.

Institutie coordonatoare / Website

Federafia Asociatilor de Parinti in cooperare cu Fundafia EFFECT si cu Oficiul pentru Educatie (Dachverband der
Elternvereinigungen in Zusammenarbeit mit der EFFECT Stiffung und dem Schulamt (SA))
http://www.dev.li/lueber-uns.html; http://www.effect.li/ _ http://www.sa.llv.li/ __http://www.lIv.li/pdf-llv-sa-schule heute 05-03.pdf (p. 25)

e Activitati de relatii publice la Biblioteca Nationalé (Public Relation Aktividten der Landesbilbiothek)
Durata programului: in curs de derulare

Program care are ca obiectiv sa promoveze citirea, atragerea oamenilor la biblioteca si depasirea inhibifjilor. Include expozitii, ore de
lecturd, concerte, tururi de bibliotecd, discursuri, prezentpri de film, ateliere etc.

Institutie coordonatoare / Website

Biblioteca Natjonald, in coperare cu institutii publice si private (Landesbibliothek, in Zusammenarbeit mit 6ffentlichen und privaten
Institutionen)
http://www.landesbibliothek.li/

¢ Analfabestismul — Dificultati de scriere si de citire (llletrismus / Lese- und Schreibschwéche)
Durata programului: 2006 - in curs de derulare

Program care are ca obiectiv s& promoveze informarea populatiei si a institutiilor relevante cu privire la analfabetism; exista o linie
telefonica permanenta unde se dau informatji despre ofertele de cursuri in regiune; se organizeaza cursuri pentru persoanele care nu
stiu sa citeasca; se incearca o prevenire a extinderii analfabetismului.

Institutie coordonatoare / Website

Fundatia pentru Educatia Adultilor (Stiftung Erwachsenenbildung), Asociatia pentru Educatie Interculturala (Verein fiir Interkulturelle
Bildung)

http://www.erwachsenenbildung.li/
http://www.vib-li.com/

e De la ascultare la citire. Un eveniment al ,Forumului pentru scoli si biblioteci comunitare” (Ton ab, Buch auf —
Vom Héren zum Lesen. Eine Veranstaltung des "Forums Schul- und Gemeindebibliotheken™)

Durata programului: In curs de derulare

Initiativa care are ca scop sa promoveze lectura in randul elevilor, a tinerilor si adultilor oferindu-le pachete cu carfj si CD-uri, CD
playere si un manual. In fiecare carte se gaseste un CD pe care este inregistrat inceputul carfii, in format audio; dupa 15 min.
inregistrarea se opreste si cel care a audiat este invitat sa citeasca in carte continuarea.

Institutie coordonatoare / Website

Biblioteca Nationald (Landesbibliothek)
http://www.landesbibliothek.li/
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Norvegia

Anul Lecturii 2010 (Lesearet 2010)

Durata programului: 2010

Obiectivul general este crearea unei politici nationale, coerente, care sa urmareasca imbunatatirea competentelor la citire in Tntreaga
tara. Acesta ar trebui sa consolideze democratia prin consolidarea aptitudinilor de citire, oferind tuturor posibilitatea de a participa la
viata sociala, de a avea acces la oportunitatile de invatare si de experimentare. Principalul grup {inta sunt adultii care citesc pufin.

Institutie coordonatoare / Website

Authoritatea Norvegiana pentru Arhive, Biblioteci si Muzee (ABM-utvikling)
http://www.abm-utvikling.no/?set language=en

Invatare creativd — Arta si Culturd in Educatie 2007 — pana in 2010 (Skapende laering — kunst og kultur i

opplaeringen — 2007 - pand in 2010)

Durata programului: incepand din 2007 - pana in 2010

Plan strategic care are ca obiectiv sa dezvolte competentele in arte si culturd, estetica si creativitate la copii, elevi, studenti si

personal din gradinite, din invatamantul primar si secundar si din instituiile de Tnvatamant superior.

Institutie coordonatoare / Website

Directoratului pentru invatamant primar, secundar si vocational (Utdanningsdirektoratet) in colaborare cu Centrul Nafional pentru Arta

si Cultura in Educafje (Nasjonalt senter for kunst og kultur i oppleeringen) de la Colegiul Universitatii Boda (Hagskolen | Bodg).
http://kunstkultursenteret.no//index.php?page=content&id=17 _ http://www.hibo.no/index.php?lang=eng

Program pentru dezvoltarea bibliotecii scolare (Program for skolebibliotekutvikling)

Durata programului: incepand din 2009 - pana in 2013

Programul urmareste sa promoveze utilizarea hibliotecilor scolare Tn procesul de dezvoltare a competentelor de citire si a luptei
impotriva analfabetismului. Proiectul intentioneaza si sa dezvolte competentele cadrelor didactice, ale directorilor de scoli si ale
bibliotecarilor din scoli in vederea planificarii si utilizarii bibliotecilor scolare.

Institutie coordonatoare / Website

Universitatea din Agder (Universitetet i Agder), sub supravegherea Directoratului pentru invatdmant primar, secundar si vocajonal
(Utdanningsdirektoratet)
http://www.uia.no/en __http://skolebibliotek.uia.no/program-for-skolebibliotekutvikling

Turcia

Campania Nationala de Sprijin pentru Educatie (Ulusal Egitime Destek Kampanyast)

Durata programului: Incepand din 2001 - pana in 2008

Programe in centre publice de formare care au ca obiectiv sa compenseze completarea educatiei pentru cetatenii analfabetj, sa-i
ajute sa-si dezvolte abilitati si sa invete o meserie care sa le permitd sa obtina salarii mai mari. Proiectul mai urmareste sa-i includa
pe copiii care au abandonat scoala in sistemul de invatamant.

Institutie coordonatoare / Website

Presedintia Republicii

Noi, mama si fiica la scoala (Ana-Kiz Okuldayiz Kampanyast)

Durata programului: Incepand din 2008 - pana in 2012

Programe 1n centre publice de formare care au ca obiectiv alfabetizarea a 3 milioane de oameni, in special fete si femei cu o varsta
care depaseste varsta obisnuita de parcurgere a nivelului primar de invatdmant, afectate de saracie si care nu au avut acces anterior
la educatie.

Institufie coordonatoare / Website

Ms. Emine Erdogan si Halk Bankasi

Campanie de promovare a lecturii in Turcia (Turkiye Okuyor Kampanyasi)

Durata programului: incepand din 2008 - pana in 2010

Cresterea nivelelor de alfabetizare, sprijinirea cursurilor pentru alfabetizarea adulfilor, dezvoltarea unei cultui a lecturii, cresterea
nivelului competentelor digitale.

Institutie coordonatoare / Website

Presedintia Republicii, Ministerul Educatiei Nationale, Ministerul Turismului gi Culturii. Activitatile sunt coordonate de guvernele
provinciilor. Fiecare guvern are propriul site web.
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e Acum e timpul sa citim (Simdi Okuma Zamani)

Durata programului: incepand din 2010 — in curs de derulare

Aceasta campanie pe scard larga urmareste sa dezvolte si sa extinda deprinderile de citire la toate nivelurile societatii, la copiii de
varste foarte mici si la tineri, astfel incat lectura sa devind o componenta obisnuitd a unei societati intelectuale, in Turcia. Este un
proiect de doi ani cu un an de pilotare.

Institutie coordonatoare / Website

Ministerul Educatiei Nationale
http://simdiokumazamani.meb.gov.tr/

Anexa la Sectiunea 1.2 / Lista documentelor utilizate Tn analiza compara-tiva a
programelor scolare pentru limba si literatura si documentele directoare oficiale

Toate adresele de mai jos au fost accesate pe 28 februarie 2011.

Belgia - Comunitatea franceza

« Socles de compétences [Competente principale] (1997) [Online] Disponibil la adresa:
http://www.enseignement.be/index.php?page=24737&navi=295

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 - pandin 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 2 %:-14

Belgia - Comunitatea in care se vorbeste limba germana

o Dekret uber die festlegung der entwicklungsziele fiir den kindergarten [Decret privind stabilirea obiectivelor de
dezvoltare pentru invatamantul prescolar] (2002) [Online]
http://www.dgparlament.be/PortalData/4/Resources/Datenbank/1999 2004/31213.pdf]

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 3-6

e Dekret zur festlegung von kernkompetenzen und rahmenplanen im unterrichtswesen [Decret privind stabilirea
competentelor esentiale si a liniilor directoare curriculare in educatie] (2008) [Online]
http://www.dgparlament.be/PortalData/4/Resources/Datenbank/2004 2009/2007 - pana in 2008 BR_127 50230doc.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-14

Belgia — Comunitatea flamanda

o Obiectivele de dezvoltare Tnvatamantul prescolar (01/09/1998) [Online]
http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/nursery/nurserydutch.htm

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 2 -6

« Obiectivele finale pentru Tnvatdmantul primar de maséa (01/09/1998) [Online]
http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/primary/primdutch.htm

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-12

« Obiectivele finale pentru anul intai de invatamant secundar flux A (01/09/2002) [Online]
http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/secondary/lgrade/astream/dutch.htm

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 12-14

Bulgaria

e [Ipoepama 3a nodzomeumersiHa epynalknac [Programa pentru clasa pregatitoare] (2003)
Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 5-7

e YyebHu npoepamu no bvr2apcku e3uk u numepamypa om 1 0o 4 knac [Programe de studiu pentru limba si
literatura bulgara pentru copiii din clasele I-IV] (2001 - pana in 2003)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  7-11

e YyebHu npozspamu rno 6vreapcku e3uk u qumepamypa om 5 do 8 knac [Programe de studiu pentru limba si
literatura bulgara pentru copiii din clasele V-VIII] (2001)

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 11-15
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Republica Ceha

e Program educational cadru pentru invatamantul prescolar (2005) [Online]
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV - pana in 2004.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 3-6

o Program educational cadru pentru invatamantul elementar (2007) [Online]
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_ZV_EN_final.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-15

Danemarca (3)

o Feelles mal 2009 Dansk [Obiective generale 2009 pentru limba daneza] (2009) [Online]
http://www.uvm.dk/service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles%20Maal%202009%20-%20Dansk.aspx

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - panain 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-16

e Bekendtggrelse om formal, trin- og slutmal for folkeskolens fag og emner (Feelles Mal) (BEK nr 748)
[Descrierea obiectivelor si a tintelor pentru materiile ,folkeskolens” din primul pana n ultimul an (BEK Nr

748)] (13/07/2009)] [Online]
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=125973

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-16

Germania

» Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Primarbereich [Standarde educationale pentru limba germana la
nivelul Tnvatamantului primar] (2005) [Online]
http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen beschluesse/1970/1970 07 02 Empfehlungen Grundschule.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-10

o Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Hauptschulabschluss [Standarde educationale pentru limba
germana la nivelul certificatului de absolvire a unei Haupschule] (2005) [Online]

http://www.kmk.org/bildung-schule/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards/dokumente.html

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 10-16

e Bildungsstandards im Fach Deutsch fur den mittleren Schulabschluss [Standarde educationale pentru limba
germana la nivelul certificatului de absolvire a unei Realschule] (2004) [Online]

http://www.kmk.org/bildung-schule/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards/dokumente.html

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 10-16

Estonia

o Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava [Curriculum national pentru institutile prescolare de angrijire a
copilului] — Reglementare a Guvernului Republicii Nr. 87 din 29 mai 2008 [Online]
http://www.estlex.com/tasuta/?id=7&aktid=95663&fd=1

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 6-7

o Podhikooli ja gumnaasiumi riiklik dppekava [Curriculum national pentru institutiile scolare de baza si pentru
scolile din Tnvataméantul secundar superior] — Reglementare a Guvernului Republicii Nr. 56 din 25
ianuarie 2002 [Online]

http://lex.andmevara.ee/estlex/kehtivad/AktDisplay.jsp?id=46197&akt id=46197

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2-3 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  7-18

(®) Mai existd un document care se refera la predarea citirii la nivelul ISCED 0 (Bekendtgarelse om undervisning i
bgrnehaveklassen (BEK nr 260) [Reglementarea predarii in clasele cu copii prescolari (BEK nr 260)] (31/03/2009)). Vezi
https://www.retsinformation.dk/ Forms/R0710.aspx?id=124094. Acest document nu a fost inclus Tn analiza comparativa a
programelor scolare pentru limba si literatura.
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Irlanda

Aistear — Cadrul curricular pentru educatia timpurie — Principii i tematica (2009)

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 0-6
Programa scolara pentru invatamantul primar — Introducere (1999)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  4-12
Programa scolara pentru invatamantul primar — limba engleza(1999)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  4-12
Programa scolara pentru invatamantul primar — Linii directoare pentru profesorii de limba engleza (1999)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  4-12

Limba engleza: Material suplimentar — Structura programei de studiu la limba engleza (2005) [Online]
http://www.curriculumonline.ie/uploadedfiles/PSC/PCRsupportmaterials.pdf [Accessed 14 December 2010]

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  4-12
Certificatul Junior — programa de studiu la limba engleza

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 12-15
Certificatul Junior — Limba engleza — Linii directoare pentru cadrele didactice

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 12-15

Grecia

AiaBeuariké Eviaio MAaioio Mpoypauudrwy twv Zmoudwy (A.E.M1.11.2.) umoxpewTikn¢ ekmaidsuong [Un cadru
curricular tematic transversal pentru Thvatamantul obligatoriu] (2003) [Online]
www.pi-schools.gr/programs/depps/index_eng.php

Nivel(uri) educationale: ISCED 1-2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-14

AiaBeuariké Eviaio MAaiaio Mpoypauudrwy 2mroudwv Kai AvaAurtikda lMpoypdauuara yia 1o vamaywyeio [Cadrul
curricular tematic transversal si materiile incluse in programa pentru invatamantul prescolar] (2003)
[Online]

http://www.pi-schools.gr/programs/depps/

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 4-5

AiaBepariko Eviaio lNAaioio MNpoypduuarog Smoudwv (A.E.M1.11.2)) kai 1o avaAutiko mpoypauua tng EAAnvikng
yYAwooag yia to énuoriké oxoAgio [Cadrul curricular tematic transversal si programa privind educatia
lingvistica pentru Tnvatamantul primar] (2003) [Online]

http://www.pi-schools.gr/programs/depps/

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-11

AiaBepariko Eviaio lNAaioio MNpoypduuarog Smoudwv (A.E.M1.11.2)) kai 1o avaAutiko mpoypauua tng EAAnvikng
yAwooag yia 1o yuuvaoro [Cadrul curricular tematic transversal si programa privind educatia lingvistica
pentru gimnaziu] (2003) [Online]

http://www.pi-schools.gr/programs/depps/

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 12-14

00bnyoés Nnmaywyou Ekmraideutikoi 2xediacuoi kai Anuioupyika [llepiBdArovra Mdabnong [Manual pentru

cadrele didactice din Tnvatamantul prescolar: Planuri de lectii si medii de invatare creativa] (2003)
[Online]

http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/nipi/nipi_1 140.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 4-5

Fwooa A’ AnuorikouU: pauuara, Nééeig, lotopicg, BiBAio AaokdAou, MeBodoAoyikéc Odnyieg [Limba pentru
clasa intai din Dimotiko: Litere, cuvinte si povestiri, Manual pentru cadrele didactice ] (2006) [Online]

http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossaa/ekp.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 6

192



Anexe

e [Awooa B AnuortikoU: Taéidr arov kéouo tn¢ MNwooag, BiBAio AaokdAou, MeBodoAoyikés Odnyies [Limba
pentru clasa a doua din Dimotiko: Calatorie Tn lumea cuvintelor, Manual pentru cadrele didactice ] (2006)

[Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_b/dask/dask 1 56.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 7

e [Awooa I’ Anuorikou: Ta AmiBava MoAuBia BiAio AaokdAou, MeBodoAoyikés Odnyieg [Limba pentru clasa a
treia din Dimotiko: Creioanele incredibile, Manual pentru cadrele didactice ] (2006) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_c/c_dask.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 8

o [Awooa A’ Anuorikou: lMerwvrag pe Né€eig, BiBAio AaokdAou, MeBodoAoyikéc Odnyieg [Limba pentru clasa a 4-
a din Dimotiko: Sa zburam alaturi de cuvinte, Manual pentru cadrele didactice ] (2006) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_d/dask/s 1 56.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 9

e [Awooa E' Anuorikou:. Tng MNwaoag¢ P6d1 kai Podavi, BiBAio AaokdAou, MeBodoAoyikéc Odnyieg [Limba
pentru clasa a 5-a din Dimotiko: Fluenta si bogatie lingvistica, Manual pentru cadrele didactice ] (2006)

[Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa e/e dask.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 10

e [Awooa 2T AnuorikoU: Nééeig...Ppaoeis...Keiueva, BiBAio AaokdAou, MeBodoAoyikés Odnyieg [Limba pentru
clasa a 6-a din Dimotiko: Cuvinte, fraze, texte, Manual pentru cadrele didactice ] (2006) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_st/st mat 3.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 11

o NeoeAMnvikn MNwaooa, A'Tuuvaagiou, BifAio Ekmraideurikou [Limba greaca modernd, anul | de gimnaziu, Manual
pentru cadrele didactice (2005) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/gymnasio/glossa_a/VIVLIOEK.PDF

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 12

o NeoeAnvikny MNwooa, B'luuvacgiou, BiBAio ExkmaideutikoU [Limba greaca moderna, anul Il de gimnaziu,
Manual pentru cadrele didactice ] (2005) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/gymnasio/glossa_b/EKPAIDEU/1-104.PDF

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 13

e NeoeAMnvikn MNwooa, I"Muuvaagiou, BiBAio Ekmaideutikou Modern [Limba greaca, anul Il de gimnaziu, Manual
pentru cadrele didactice ] (2005) [Online]
http://pi-schools.sch.gr/gymnasio/glossa_c/VIVLIOEK.PDF

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani): 14

Spania

o Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (Legea educatiei 2/2006 din 3 mai) (2006) [Online]
http://www.boe.es/boe/dias/2006/05/04/pdfs/A17158-17207.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-3 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  0-18

o Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo
ciclo de Educacion infantil (Decretul Regal 1630/2006 din 29 decembrie privind programa de
baza pentru al doilea ciclu de invatamant pregcolar) (2006) [Online]

http://www.boe.es/boe/dias/2007/01/04/pdfs/A00474-00482.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):0-6 (3-6)

e Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la
Educacion primaria (Decretul Regal 1513/2006 din 7 decembrie privind programa minima de baza
pentru Tnvatamantul primar) (2006) [Online]

http://www.boe.es/boe/dias/2006/12/08/pdfs/A43053-43102.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani):  6-12
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o Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria (Decretul Regal 1631/2006 din 29 decembrie
privind programa minima de bazéa pentru invatdmantul secundar obligatoriu) (2006) [Online]

http://www.boe.es/boe/dias/2007/01/05/pdfs/A00677-00773.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 12-16

Franta

o Programme de I'école maternelle si élémentaire [Programa pentru institutile din Tnvatamantul prescolar si

primar] (Hors série N°3 du 19 juin 2008) [Online]
http://eduscol.education.fr/D0048/primprog.htm

Nivel(uri) educationale: ISCED O-1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 2 %2-11

e« Programmes du college, Programmes de I'enseignement du frangais [Programa pentru invatamantul
secundar inferior la limba franceza] Buletinul oficial special nr. 6 din 28 august 2008 (numéro hors série)

[Online]
http://media.education.gouv.fr/file/special 6/21/8/programme_francais general 33218.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 11-15

« Programme si Accompagnement frangais [Ghid de studiu al limbii franceze] (Editie noua 2004) [Online]
http://www.cndp.fr/produits/detailsimp.asp?Ref=755A1020

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 11-15

* Socles de compétences [Competente de baza ] (Décret du 11 juillet 2006) [Online]
http://feduscol.education.fr/D0048/primprog.htm

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 2 %:-15

Italia

e | nuovi ordinamenti scolastici Norme. Indicazioni. Commenti. [Noua organizare scolara, reglementari, sugestii,
comentarii] (2004) [Online]

http://archivio.pubblica.istruzione.it/riforma/allegati/booklet _steso.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  3-14

e Indicazioni per il curricolo per la scuola dell'infanzia e per il primo ciclo d'istruzione. [Programa pentru
invatamantul prescolar si primul ciclu de educatie] (2007) [Online]
http://archivio.pubblica.istruzione.it/normativa/2007/allegati/dir _310707.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 - panain 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  3-14

Cipru

e Ministerul Educatiei si Culturii, 2002 - pana in 2007, retiparit. Analytika Programmata Dimotikis Ekpaidefsis
[Programa analitica pentru Tnvatamantul prescolar]. Nicosia: Ministerul Educatiei si Culturii.

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 4-5

e Ministerul Educatiei si Culturii, 2002 - pana in 2007, retiparit. Analytika Programmata Dimotikis Ekpaidefsis
[Programa analitica pentru Tnvatamantul primar]. Nicosia: Ministerul Educatiei si Culturii.

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 5.8 to
11.8

« Analytika Programmata Gymnasiou [Programa analitica pentru invatamantul secundar] (2006) [Online]
http://www.moec.gov.cy/dme/analytika.html

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 12-15
e Programa tematica transversala si programa lingvistica pentru invatamantul primar (Grecia) (2003)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-11
e Programa tematica transversald si programa lingvistica pentru invatdmantul gimnazial (Grecia)

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 12-14
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e Limba pentru clasa intai din Dimotiko: Litere, cuvinte si povestiri, Manual pentru cadrele didactice (Grecia)
(2006)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 6

e Limba pentru clasa a doua din Dimotiko: Calatorie in lumea cuvintelor, Manual pentru cadrele didactice
(Grecia) (2006)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 7

e Limba pentru clasa a treia din Dimotiko: Creioanele incredibile, Manual pentru cadrele didactice (Grecia)
(2006)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani): 8

e Limba pentru clasa a 4-a din Dimotiko: Sa zburam alaturi de cuvinte, Manual pentru cadrele didactice (Grecia)
(2006)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 9

e Limba pentru clasa a 5-a din Dimotiko: Fluenta si bogatie lingvistica, Manual pentru cadrele didactice (Grecia)
(2006)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 10
e Limba pentru clasa a 6-a din Dimotiko: Cuvinte, fraze, texte, Manual pentru cadrele didactice (Grecia) (2006)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 11
e Limba greaca moderna, anul | de gimnaziu, Manual pentru cadrele didactice (Grecia) (2005)

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 12
e Limba greaca moderna, anul Il de gimnaziu, Manual pentru cadrele didactice (Grecia) (2005)

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 13
e Limba greaca moderna, anul lll de gimnaziu, Teacher's Manual (Grecia) (2005)

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani): 14

Letonia

e Pirmsskolas izglitlbas programma pirmsskolas izglitibas iestddém [Programa educationala pentru institutii din

invatamantul prescolar ] (1998) [Online]
http://izm.izm.gov.lv/nozares-politika/izglitiba/vispareja-izglitiba/pirmsskolas-izgl.html

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani): 3-6

e LatvieSu valoda. M&cibu priekSmeta standarts 1.-9. klasei. Noteikumi par valsts standartu pamatizglitiba un
pamatizglitibas macibu priekSmetu standartiem. MK not. Nr. 1027 [Limba letona. Standarde privind
materiile de studiu in clasele 1-9. Reglementarile privind standardele educationale de baza stabilite de
stat si standardele privind materiile de studiu in invataméantul elementar. Reglementérile 1027 ale

Consiliului de ministri], Riga, 2006.

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  7-15

e Literatdra. Maciu priekSmeta standarts 4.-9. Klasei. Noteikumi par valsts standartu pamatizglitiba un
pamatizglitibas macibu priekSmetu standartiem. MK not. Nr. 1027 [Literatura. Standarde privind materiile
de studiu in clasele 4-9. Standarde privind materiile de studiu in clasele 1-9. Reglementarile privind
standardele educationale de baza stabilite de stat si standardele privind materiile de studiu in
invatamantul elementar. Reglementarile 1027 ale Consiliului de ministri], Riga, 2006

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani): 10-15

Lituania

« Bendrosios programos ir iSsilavinimo standartai [Programe generale si standarde educationale] (8 august
2003) [Online]

1) http://www.smm.lt/ugdymas/docs/Programos2003.pdf;
2) http://wwwa3.Irs.It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc |?p id=282015&p query=&p tr2=

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 - panain 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 5-16
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e Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, [Programe generale pentru Tnvatdmantul primar i
secundar inferior], (26 august 2008) [Online]
http://www.smm.It/Jugdymas/bendrasis/ugd_programos.htm; http://www.smm.lt/ugdymas/docs/Programos2003.pdf;

http://www.smm.lt/teisine _baze/docs/isakymai/2008-12-08-ISAK-3379(2).doc;
http://www3.Irs.It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc 1?p id=282015&p query=&p tr2]

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - panain 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  7-16

Luxemburg

e Plan détudes de Ienseignement fondamental [Planuri de studiu pentru finvataméantu de baz3]
(Journal Officiel du Grand-Duché de Luxemburg, Memorial A, No 184) (2009) [Online]
http://www.men.public.lu/priorites/ens _fondamental/090723 bibliotheque/090908 rgd plan etudes.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  3-11
e Développement des capacités, connaissances, attitudes si compétences de I'enfant dans I'éducation

préscolaire [Dezvoltarea capacitatii, cunoasterii, atitudinii si competentelor copiilor din Tnvatamantul
prescolar] (2004)

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 35

o Kompetenzorientierter Deutschunterricht in der Sekundarschule [Predarea limbii germane cu orientare pe
dezvolatrea competentelor in invatamantul secundar — invatdmantul secundar i invatamantul secundar
tehnic] (2007) [Online]

http://www.men.public.lu/publications/syst _educatif luxbg/langues/

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 13-14

Ungaria

» Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja [Programa gcolara pentru invatamantul prescolar] (1996) [Online]
http://www.okm.gov.hu/

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 3-6

* A Nemzeti Alaptanterv [Programa scolara nationald] (2003 — ultima modificare Tn 2008) [Online]
http://www.okm.gov.hu/; http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=137&atrticlelD=6994&ctag=articlelist&iid=1

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - PANAIN 2-3 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-18

e Kerettanterv az alapfoku nevelés-oktatas bevezetd és kezdd szakaszara [Cadrul curricular pentru clasele 1-4]
(2008)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-10

Malta

e Linji Gwida u Suggerimenti ghall-Implimentazzjoni tal-Kurrikulu fil-Kindergarten [Linii directoare si propuneri
pentru implementarea programei scolare in invatamantul prescolar] (2002)

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 3-4

e Malti — Sillabu tal-Iskejjel Primarji [Planuri de lectii pentru limba malteza in scolile primare] (2005) [Online]
http://www.curriculum.gov.mt/primary_syllabi.htm

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  5-10

o Malti — Sillabu tal-Iskejjel Sekondarji [Planuri de lectii pentru limba malteza in scolile secundare] (2009)
[Online]
http://www.curriculum.gov.mt/docs/syllabus_malti 2010 2011.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 11-16

Olanda

e Obiectivele principale pentru invatamantul primar (2006) [Online] http://www.slo.nl/primair/kerndoelen/

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 4 to 12

« Anexe la Obiectivele principale pentru invatamantul secundar (2006) [Online]
http://english.minocw.nl/documenten/core%200bjectives¥%20secondary%20education.pdf
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Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):12  to
1516

« Referentiekader taal si rekenen- Referentieniveaus [Cadrul de referintd pentru educatie lingvistica si
aritmetica] (ianuarie 2010) [Online]
http://www.taalenrekenen.nl/downloads/referentiekader-taal-en-rekenen-referentieniveaus.pdf/

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 - panain 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  4-15

Austria

e Lehrplan der Volksschule, Lehrstoff und didaktische Grundsédtze der verbindlichen Ubungen der
Vorschulstufe, Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben [Programa scolara pentru
invatamantul primar gi pentru ultimul an de Tnvatdmént prescolar: educatie lingvistica si dezvoltarea
vorbirii, pregatire pentru abordarea scrierii si citirii] (2003) [Online]

http://www.bmukk.gv.at/medienpool/3921/VS6T_Sprache.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  5-10
e Lehrplan der Volksschule — Deutsch, Lesen, Schreiben [Programa scolara pentru invatamantul primar: limba

germana, citire, scriere ] (2003) [Online]
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/3994/VS7T_Deutsch.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-10

o Lehrplane fur die Pflichtgegenstdande Neuer Lehrplan der HS (Hauptschule) Deutsch [Programa scolara
pentru materiile obligatorii, limba germana (HS) (2000 — modificata ultima data Tn 2008] [Online]
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/886/hs22.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 10-14

e Lehrplane fir die Pflichtgegenstande Lehrplane der AHS-Unterstufe: Deutsch [Programa scolara pentru
materiile obligatorii, limba germana (AHS) (2000 — modificata ultima data tn 2008] [Online]
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/781/ahs7.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 10-14

o Bildungsstandards [Standarde educationale] (2009) [Online]
http://www.bifie.at/sites/default/files/VO_BiSt_Anlage 2009-01-01.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani):  6-14

e Grundsatzerlass Leseerziehung [Dimensiunea transversala in programa scolara] (1999 — modificata ultima data
Tn 2002) [Online]

http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/prinz/Leseerziehung1594.xml

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - panain 2-3 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-18

Polonia

e Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogéinego w poszczegdlnych typach szkét (Zafgcznik nr 1—
Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatdbw przedszkolnych w
szkofach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego); [Reglementarea Ministerului
Educatiei Nationale din 23 decembrie 2008 asupra Programei scolare centrale privind invatamantul
prescolar si cel general in anumite tipuri de scoli (Anexa 1 — Programa scolard centrald pentru
invatamantul prescolar in institutii de Tnhvatamént prescolar, clase de pregcolari existente in scolile
primare si alte forme de invatamant prescolar)]. (2008) [Online]

http://bip.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=221&catid=26&Itemid=49

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 3-6

e Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej

wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogélnego w poszczegoélnych typach szkét (Zatgcznik Nr 2

— Podstawa programowa ksztafcenia ogoélnego dla szkéf podstawowych) [Reglementarea Ministerului

Educatiei Nationale din 23 decembrie 2008 asupra Programei scolare centrale privind invatamantul

prescolar si cel general in anumite tipuri de scoli (Anexa 2 — Programa scolara centrald pentru
invatamantul general in scoli primare) (2008) [Online]

http://bip.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=221&catid=26&Itemid=49

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani):  7-12
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e Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowe;j

wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét (Zatgcznik Nr 4

— Podstawa programowa ksztafcenia ogolnego dla gimnazjéw i szkéf ponadgimnazjalnych, ktorych

ukonczenie umoZliwia uzyskanie $wiadectwa dojrzafosci po zdaniu egzaminu maturalnego);

[Reglementarea Ministerului Educatiei Nationale din 23 decembrie 2008 asupra Programei scolare

centrale privind invatamantul prescolar si cel general in anumite tipuri de scoli (Anexa 4 — Programa

scolara centrald pentru Tnvatamantul gimnazial si post-gimnazial, in scolile care acorda certificatul de
maturitate/bacalaureat dupa sustinerea examenului de maturitate/bacalaureat)] (2008) [Online]

http://bip.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=221&catid=26&Itemid=49

Nivel(uri) educationale: ISCED 2-3 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):13-18/19

Portugalia (4)

e OrientagGes Curriculares para a Educag&@o Pré-Escolar [Linii directoare curriculare pentru nvatamantul
prescolar] (1997) [Online]
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/25/Orientacoes _curriculares.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 35

e Orientacdes para Actividades de Leitura — Programa: esta na hora dos livros (jardim de infancia) [Linii
directoare pentru organizarea activitatilor de citire Tn Tnvatamantul primar] (2006) [Online]
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/uploads/formacao/brochura_david.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 3-5

e Curriculo Nacional do Ensino Basico. Competéncias Essenciais [Programa scolara nationala pentru
invatamantul elementar — competente de baza] (2003) [Online]
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-14

e Organizac@o Curricular e Programas: Ensino Béasico — 1° ciclo [Organizare curriculara si programe de
invatamant — ciclul primar din invatamantul elementar ] (2004, editia a 4-a. 1991, prima editie) [Online]
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/612/Prog%20_1CicloEB.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 6-9

« Orientacdes para Actividades de Leitura — Programa: esta na hora dos livios — 1° ciclo [Indrumare pentru
organizarea activitatilor de lectura. Programul — e timpul sa citim! Ciclul int&i] (2006) [Online]
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/uploads/formacao/brochuracompleta_1ciclo.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 6-9

e Lingua Portuguesa: Plano de organizagdo do Ensino-Aprendizagem — Ensino Basico 2° ciclo [Programe
pentru limba portugheza: planul de organizare a activitatilor de predare-invatare (Invatamantul elementar
— ciclul al 2-lea] (1991) [Online]

http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/155/programa_Lportuguesa 2-Ciclo02.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 10-11

e Lingua Portuguesa: Plano de organizagdo do Ensino-Aprendizagem — Ensino Basico 3° ciclo [Programe
pentru limba portugheza: planul de organizare a activitatilor de predare-invatare (Invatamantul elementar
— ciclul al 3-lea] (1991) [Online]

http://www.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/171/programa_LPortuguesa 3Ciclo.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 12-14

() Besides the list below, a new steering document published in 2010 'Metas de Aprendizagem' (Learning goals) started to
be used in 2010/11 as a management tool to support teachers at ISCED levels 0 to 3 in their use of the curriculum. The
full implementation is planned by 2013. For more information, see http://www.metasdeaprendizagem.min-
edu.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/metas/?area=46&level=1.
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Romania

o Curriculum pentru tnvatdmaéntul prescolar (3-6/7 ani) (2008) [Online]
http://www.edu.ro/index.php/articles/11489

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):3 - 6/(7)

o Programe scolare de Limba si literatura romana, clasele | si a ll-a (Programe scolare revizuite) (2003) [Online]
http://www.edu.ro/index.php/articles/6028; http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_primar/

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 6-7

e Programa scolara pentru Limba si literatura romana, clasa a lll-a (2004) [Online]
http://www.edu.ro/index.php/articles/6029; http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_primar/

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani): 8

o Programa scolara pentru Limba gi literatura roméana, clasa a IV-a + Standarde curriculare de performanta la
finele invatdmantului primar (2005) [Online]

http://www.edu.ro/index.php/articles/6080; http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_primar/[

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 9

e Programe scolare la Limba si literatura roméana clasele a V-a — a Vlll-a (2009)
http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_gimnazial/

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 10 - 13

e Standarde de evaluare pentru clasa a IV-a, clasa a Vlll-a si clasa a Xll-a (2003) [Online]
http://www.edu.ro/index.php/articles/6120; http://www.edu.ro/index.php/articles/6192; http://www.edu.ro/index.php/articles/6434

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2-3 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):9, 13, 18

Slovenia

e Kurikulum za vrtce [Programa scolara pentru gradinita] (1999) [Online]

http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/vrtci/pdf/vrtci_kur.pdf [Accessed 26.11.2010]

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 1-6

e Program osnovne Sole [Programa scolara nationald pentru educatia de baza] (2004, modificatd in 2008)
[Online]

http://www.mss.gov.si/si/delovna podrocja/osnovnosolsko izobrazevanje/program_osnovne_sole/

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - panain 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 6-15

e Ucni nacrt: SlovenS¢ina [Programa scolara pentru limba slovena] (1998) [Online]

http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/predmeti_obvezni/Slovenscina_obvezni.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani): 6-15
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Slovacia

 Statny vzdelavaci program — ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie [Programul educational national — ISCED 0
— invatamant prescolar] (2008) [Online]
http://www.minedu.sk

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 3-6

e Statny vzdelavaci program pre 1. stuperi zakladnej Skoly — ISCED 1 — Primarne vzdelavanie [Programa
scolard de stat pentru prima etapa a invatamantului elementar in Republica Slovaca — ISCED 1 —
invatamant primar] (2008) [Online]

http://www.minedu.sk

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-10

e Statny vzdelavaci program pre 2. stuperi zakladnej $koly — ISCED 2 - NizSie sekundarne
vzdelavanie.[Programa scolara de stat pentru cea de-a doua etapa a invatamantului elementar in
Republica Slovaca — ISCED 2 — invatamant secundar inferior] (2008) [Online]

http://www.minedu.sk

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 10-15

Finlanda

e Programa scolara nationala pentru invataméntul prescolar in Finlanda 2000 (2000) [Online]
http://www.oph.fi/english/education/pre-primary education

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 6-7

* Programa scolara nationala pentru nvatamantul elementar 2004 (2004) [Online]
http://www.oph.fi/english/publications/2009/national _core_curricula

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - panain 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  7-16

Suedia

e Programa scolara pentru invatamantul prescolar Lpfo 98 (2006)
Nivel(uri) educationale: isced 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 37

e Curriculum pentru sistemul de Tnvatamént obligatoriu, clase de pregcolari si centre de petrecere a timpului
liber Lpo 94 (2006)

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  3-16
¢ Planuri de lectii pentru invatamantul obligatoriu (2008)

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - panain 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  7-16

Marea Britanie — Anglia

e Cadrul legal privind Tnvatamantul timpuriu (Mai 2008) [Online]
http://www.teachernet.gov.uk/_doc/12628/EYFS%20Statutory%20Framework%20May%202008.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 0-5

« Programa scolara nationald pentru invatamantul din Anglia, Etapele cheie 1 si 2 (1999 — Etapa cheie 1
modificata Tn 2007) [Online]
http://curriculum.gcda.gov.uk/key-stages-1-and - pana in 2/subjects/index.aspx

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  5-11

« Programa scolara nationala pentru invatamantul din Anglia, Etapele cheie 3 si 4 (2007) [Online]
http://curriculum.gca.org.uk/key-stages-3-and-4/subjects/index.aspx

Nivel(uri) educationale: ISCED 2-3 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 11-16
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Marea Britanie — Tara Galilor

e Cadru de lucru pentru educatia copiilor cu varste cuprinse intre 3 si 7 ani (2008) [Online]
http://wales.gov.uk/dcells/publications/curriculum_and_assessment/arevisedcurriculumforwales/foundationphase/foundtation200
8-e.pdf?lang=en

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani): 37

o Limba engleza in programa gcolara nationala pentru Tara Galilor (2008) [Online]

http://wales.gov.uk/topics/educationandskills/schoolshome/curriculuminwales/arevisedcurriculumforwales/nationalcurriculumi/e
nglishincurriculum/?lang=en

Nivel(uri) educationale: ISCED 1-3 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  7-16

Marea Britanie - Irlanda de Nord

o Consiliere curriculara pentru invatamantul pregcolar (2006) [Online]
http://www.rewardinglearning.org.uk/docs/curriculum/foundation_stage/preschool_guidance.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 34

e Curriculum national pentru Irlanda de Nord: invataméantul primar (2007) [Online]
http://www.nicurriculum.org.uk/docs/key stages 1 and_2/northern_lIrlanda_curriculum_primary.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  4-11

» Programa scolara in vigoare, in cea de-a 3-a etapa cheie: Motivatie si detalii (2007) [Online]
http://www.nicurriculum.org.uk/docs/key stage 3/statutory curriculum_ks3.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 11-14

Marea Britanie — Scofia

e Curriculum pentru excelenta: dezvoltarea competentei de a citi pe parcursul perioadei de studiu. Principii si
practiie (2004 — actualizata tn 2007) [Online]
http://www.ltscotland.org.uk/learningteachingandassessment/learningacrossthecurriculum/responsibilityofall/

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 - pana in 2-3 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  3-18

o Alfabetizare si limba engleza: experiente si rezultate (2006) [Online]
http://www.ltscotland.org.uk/learningteachingandassessment/curriculumareas/lanquages/

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  3-15

Islanda

e Adalnamskra leikskola [Programa gcolara nationala — ghid pentru invatamantul prescolar] (1999) [Online]
http://bella.mrn.stjr.is/utgafur/leikskensk.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 0-5

« Adalnamskra grunnskola: islenska [Programa gcolard nationald — ghid pentru for invatamantul obligatoriu —
sectiunea islandeza] (2007) [Online]
http://bella.mrn.stjr.is/utgafur/adalnamskra_grsk_islenska.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pani in 2 Grupul de varsti caruia i se adreseazi (ani): 6-16

Liechtenstein

e Lehrplan fur das Firstentum Liechtenstein [Programa scolara pentru Principatul Liechtenstein] (2005) [Online]
http://www.lIv.li/pdf-liv-sa-lehrplan_fl auflage 2 0512.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  4-15

e Lehrplan fur die Unterstufe des Gymnasium [Programa scolara pentru institutiile din nvatamantul secundar
inferior — Gymnasium Understufe] (2007) [Online]
http://www.llv.li/pdf-llv-sa-gymnasium-lehrplaene-unterstufe. pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de vérsta caruia i se adreseaza (ani): 11-14
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e Forderung von Schilerinnen und Schilern mit (besonderen) Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben
[Promovarea elevilor cu dificultati (speciale) la scris si citit] (2006)

Nivel(uri) educationale: ISCED 0-1 - pana in 2-3 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  4-18

Norvegia

e Planul cadru privind continutul i sarcinile de lucru pentru gradinite (2006) [Online]
http://www.regjeringen.no/upload/kilde/kd/req/2006/0036/ddd/pdfv/285775-rammeplanen-engelsk-pdf.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 1-5

¢ Programa scolara la limba norvegiana (2008) [Online]
http://www.udir.no/Artikler/ Lareplaner/_english/Common-core-subjects-in-primary-and-secondary-education/

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 - pana in 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-16

o Studii aprofundate in limba norvegiana (2006) [Online]
http://www.udir.no/Artikler/ _Lareplaner/_english/Common-core-subjects-in-primary-and-lower-secondary-education-/

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 13-16

Turcia

e Okuldncesi Egitim Programi [Programa pentru Tnvatamant prescolar ] (2006) [Online]
http://ooegm.meb.gov.tr/program/program%20kitabi.pdf

Nivel(uri) educationale: ISCED 0 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 3-5

e 1.- 5. Siniflar icin Tirkce Dil Ogretimi Programi [Programa de studiu la limba turca pentru clasele 1 -V] (2009)
[Online]
http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d op=getit&lid=1087

Nivel(uri) educationale: ISCED 1 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani):  6-10

e 6.-8. Siniflar icin Tirkce Dil Ogretimi Programi [Programa de studiu la limba turca pentru clasele VI-VIII]
(2009) [Online]
http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d op=getit&lid=809

Nivel(uri) educationale: ISCED 2 Grupul de varsta caruia i se adreseaza (ani): 11-13
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