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Introducere

S-a subliniat adesea in literatura de specialitate ca mediul de viata al individului este puternic
educogen. Familia, comunitatea, mass-media exercita - cel mai adesea difuz - influente puternice
asupra copiilor si tinerilor, determinandu-le evolutia.

In cadrul laboratorului Teoria Educatiei din Institutul de Stiinte ale Educatiei au existat
preocupdri pentru investigarea educatiei informale si analizarea impactului sau asupra copiilor si
tinerilor. Lucrari precum Educatia informald si mass media (2005), Educatia in familie (2006),
Raporturile intre generatii — Aspecte educationale (2007) au incercat sa surprinda principalele surse de
influenta sociala la care sunt expusi indivizii. Copiii - mai mult decat alte categorii de varsta - se afla
sub aceasta influenta.

Mediul scolar, in care se desfasoara invatarea formala, devine si locul de manifestare al invatarii
sociale. Norme, valori, atitudini si comportamente vehiculate la nivelul comunitatii sau chiar al
societdtii, transpar in scoala si intrd uneori in contradictie cu cele promovate - explicit sau implicit -
de institutiile de invatamant.

Cultura elevilor este puternic impregnata de realitatile si cotidianul elevilor, de invatarea
informala si nonformald la care copiii sunt expusi. Valorile lor, codurile specifice, competentele
informale, sursele de influenta transpar in mediul scolar si au efecte pozitive sau negative, care nu sunt
insd de neglijat, pentru ca au un impact direct asupra motivatiei, a procesului de invatare si a
rezultatelor elevilor. Scoala - ca mediu formal de Invatare - functioneaza in multe cazuri ca un filtru in
ceea ce priveste influentele externe, insa uneori pare depasitd de amploarea si complexitatea
fenomenelor la care asista. O valorizare a elementelor pozitive ale culturii elevilor i-ar putea conferi
scolii mai mare deschidere catre beneficiarii sdi, mai mult dinamism si actualitate.

Studiul de fata isi propune identificarea unor elemente specifice culturii elevilor si o evidentiere
a catorva elemente pozitive ale acesteia, in scopul valorizarii lor de catre adultii din scoala. Pornim de
la premisa cd o buna cunoastere a elevilor, cu tot ce le este specific la nivel individual, dar si ca grup,
poate sa-i conduca pe profesori spre adaptarea procesului educational la nivelul, nevoile si interesele
copiilor. Astfel se pot sust{ine motivatia pentru invatare, procesul de invatare in sine, si, implicit,
rezultatele acestui proces.

Structura lucrarii reflecta directiile de analiza avute in vedere in cadrul cercetarii care sta la baza

acestui studiu:
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Capitolul 1. Delimitari conceptuale contureaza succint trasaturile postmodernismului, asa
cum se reflecta el in invatare si in scoala contemporana. Tot aici se explica principalele concepte cu
care s-a operat in acest studiu: cultura - cultura elevilor, Invatare - invatare sociala - invatare scolara.

Capitolul 2. Metodologia cercetarii se refera la obiectivele cercetarii, la ipotezele formulate, la
metodele si instrumentele de cercetare utilizate, la populatia investigatd, precum si la limitele
prezentei cercetari.

Capitolul 3. Rezultate ale investigatiei de teren grupeaza informatiile primite din partea
directorilor de scoli, a cadrelor didactice si a elevilor implicati in aceasta cercetare In mai multe directii
de analiza. Mai intadi ne-am centrat atentia asupra copilului, ca subiect si obiect al educatiei,
analizand caracteristicile generale ale copiilor din zilele noastre, aspiratiile, valorile, preocuparile si
interesele lor specifice. Apoi am incercat sa aruncam o privire asupra mediului extrascolar si sa
surprindem care este impactul acestuia asupra dezvoltarii copilului. Familia, grupul de prieteni,
formele multimedia reconfigureazi existenta si influenteazi puternic viata copiilor. In acest sens am
sintetizat informatiile primite, realizand nu doar o descriere succinta a mediului extrascolar, asa cum
este el vazut de respondenti, ci si a perceptiilor acestora legate de influentele pozitive sau negative pe
care mediul le are asupra dezvoltarii actualelor generatii de copii. O directie de analiza distincta o
reprezintd scoala. In ce masurd mai este scoala un sanctuar al invatarii? In contextul actual, marcat de
diversitate, alteritate, dinamism, explozie informationala poate scoala - ca institufie - sa {ina pasul cu
societatea In care ea exista? Prin varietatea ofertelor educationale, prin profesorii ei, care se straduiesc
sa raspunda provocarilor de zi cu zi ale realitatii scolare si ale lucrului cu copiii, ea incearca, cel mai
adesea, sa ramana in actualitate. Sunt analizate, in acest sens, comportamentele profesorilor,
strategiile didactice utilizate de ei, modul de adaptare la noile realitati din viata si din scoala al tuturor
participantilor la procesul educational. In final se contureazi din experientele pozitive relatate de
respondenti cateva posibile solutii la provocarile enuntate in acest capitol. Sunt, in principal,
exemple de reusitd in reducerea decalajului dintre Invatarea scolara si cea extrascolara, care pot
reprezenta o sursa de inspiratie pentru cei implicati in procesul de educatie.

Capitolul 4. Concluzii isi propune prezentarea concluziilor cercetarii, mergand pe cele trei axe
principale de analiza: copilul, mediul extrascolar si scoala.

Capitolul 5. Recomandari se contureaza din perspectiva concluziilor cercetarii si vizeaza un
set de recomandari adresate in special cadrelor didactice preocupate de gestionarea si valorizarea
elementelor de cultura a elevilor in procesul didactic.

Lucrarea este completata de Referinte bibliografice si de Anexe. Acestea din urma cuprind
instrumentele de cercetare. Ne propunem si realizarea unui pliant pentru diseminarea unor informatii

si recomandari relevante pentru profesorii interesati de valorizarea culturii elevilor in scoala.
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Capitolul 1: Delimitdri conceptuale

In studii si cercetiri realizate in tiri dezvoltate din Europa, in Statele Unite ale Americii, dar si in
tara noastra tot mai frecvent se subliniaza faptul ca intre societate si scoala existd un clivaj greu de
depasit: societatea este postmodernad, in timp ce scoala a ramas Inca in stadiul modernitatii.

Termenul postmodernism este deja consacrat in literatura de specialitate. Aparut initial in
contextul picturii, el s-a extins apoi In domeniul artelor - grafica, arhitecturd, dans, muzica, dar si al
literaturii, filosofiei si pedagogiei. ,Utilizdand din punct de vedere metodologic deconstructia,
postmodernismul criticd fundamentele rational-universale ale filosofiei traditionale, proclamand
“sfarsitul marilor naratiuni intemeietoare”, renuntarea la fundamente, colapsul ierarhiilor cunoasterii
(preferinta pentru aspectul local in detrimentul celui universal), migrarea de la logocentrism la
iconocentrism (sub influenta noilor tehnologii ale informatiei si comunicdrii). Ca fenomen cultural
general, postmodernismul priveste cunoasterea ca produs al interactiunii dintre ideile si experientele
noastre despre lume si viata. Cunoasterea nu mai este nici eterna, nici universala. Respingand formele
rigide, favorizand reflexivitatea, spontaneitatea si descentralizarea, postmodernismul este preocupat
de organizarea cunoasterii.

In societitile moderne, cunoasterea este echivalenti cu stiinta si este importanti in sine.
Oamenii cauta cdile optime pentru a dobandi “cunoastere”, “stiintd” din cat mai multe domenii,
considerand ci astfel vor fi recunoscuti drept persoane educate. Intr-o societate postmoderni,
cunoasterea trebuie sa fie functionala, utila; inveti nu doar pentru “a sti” si a stoca o serie de informatii,
pentru a demonstra cat de “educat esti”, ci inveti pentru “a face”, pentru “a folosi” ceea ce stii, pentru “a
aplica” ceea ce ai acumulat, in folosul tau si al celorlalti. A sti ce sa faci cu ceea ce ai invagat este
dezideratul major al educatiei postmoderne” (Vocila, 2010).

In volumul ,Pedagogie postmoderni”, Emil Stan schiteazi trisiturile pedagogiei postmoderne,
asa cum se configureaza ea ca reactie la problemele Invatamantului contemporan, adesea caracterizat
de birocratie, subfinantare, politizare, ineficienta si insatisfactie a celor implicati. Pedagogia
postmoderna apare ca ,autoreflexivd, decentratd, deconstructivistd, nontotalitard si nonuniversald si
sustine imperativul fii postmodern si adaugd ceea ce iti este propriu” (Rosile, Boje apud Stan, 2004,
p.36). In mod concret aceste trisituri se regisesc in aspecte precum acceptarea diversititii si a
pluralitatii constructiilor realitatii, adoptarea unei viziuni holistice asupra lumii, incurajarea formularii

intrebarilor (mai degraba decat a furnizarii informatiilor si raspunsurilor gata prelucrate), stimularea
7
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invatdrii autonome legate in mod nemijlocit de autoorganizarea si autogestionarea invatarii,

acceptarea imperfectiunii si a probabilitatii erorii, stimularea dialogului, a comunicarii.

Andrei Vocila face o analizd comparativa a pedagogiei traditionale si a celei postmoderne:

Tabelul 1. Caracteristici ale pedagogiei traditionale / postmoderne (dupa Vocila, 2010)

Pedagogia traditionala

Pedagogia postmoderna

Educatia promoveaza valorile
universale. Profesorii 1i ajutd pe elevi sa le
inteleagd si sa le sustina. Valori importante

sunt rationalitatea si progresul.

Educatia 1i sprijind pe elevi sa-si construiasca
propriile valori care sa le fie utile in contextul
propriei culturi, nu si adevaruri universale. Valori
importante sunt considerate a fi: toleranta, lupta
pentru diversitate si libertate, promovarea
creativitatii. Pedagogia postmoderna recunoaste
existenta diferentelor de perspectiva, de idei si
conceptii, concretizate in moduri variate de a
vedea, de a simti si de a trai. Acest fapt se
constituie 1Intr-o unei

preconditie a vieti

democratice.

Cultura devine obiect de studiu despre care
elevii trebuie sa invete, Insa ea poate constitui
un obstacol in calea invatarii. Elevii proveniti
din diverse culturi trebuie sa fie pregatifi

pentru cultura promovata de scoala.

Culturile sunt respectate, nu numai pentru ca
au valoare egal3, ci si pentru ca se constituie in
realitati distincte, importante in sine. Elevii care
apartin minoritatilor culturale sunt stimulati sa-si
pastreze valorile, luptand Impotriva fenomenului

de aculturatie.

Scoala traditionald pregateste elevii sa
stapaneascd un domeniu sau mai multe,
cultivandu-le stima de sine si ajutandu-i sa se

autodescopere.

Scoala postmodernd considera ca respectul de
sine este o preconditie pentru invatare. Educatorii
isi ajuta elevii mai degraba sa-si construiasca

identitatile, decat sa le descopere.

Educatorii sunt transmitatorii cunoasterii;
profesorul reprezinta principalul mijlocitor al
cunosterii. Cunoasterea Inseamnd putere.
Relatiile pedagogice sunt bazate pe autoritatea

profesorului si pe “dominarea” elevului.

Educatorii sunt facilitatorii cunoasterii si
participa la construirea cunoasterii. Cunoasterea
se realizeaza atunci cand este utila. Relatiile
educator-educat sunt deschise, bazate pe sprijin
reciproc, pe dialog constructiv si pe cooperare.

Profesorul este un animator, un moderator.

Se accentueaza si valorizeaza excesiv

Important este cum foloseste elevul ceea ce a
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functia informativd, deinstruire in raport cu

functia formativ-educativa.

invatat, accentul punandu-se pe formativ, pe

dezvoltarea proceselor cognitive.

Disciplinele de invatamant sunt structurate Se favorizeaza legaturile si abordarile
monodisciplinar in planul curricular. transdisciplinare si pluridisciplinare.
In demersurile didactice, profesorul este cel Relatia profesor-elev se redimensioneaza,

care decide cum, cat si de ce transmite
cunostintele. Momentele de initiativa si de

autonomie ale elevilor sunt reduse.

punandu-se accentul pe dialog, pe procesele de
negociere. Se favorizeazd invdtarea autonomd.
Elevul intervine in deciziile privind propria

invatare si modalitatile de evaluare.

Se focalizeaza pe dimensiunea instrumentald
a procesului de invdtdmdnt, existand riscul
rigiditatii, al rutinismului si al rationalizarii

extreme din partea profesorului.

Are In vedere dimensiunea structurald a

procesului de fnvdtdmdnt, vizand adaptarea

resurselor pedagogice angajate in vederea sporirii
didactice. = Promoveaza

calitatii ~ activitatii

colaborari stranse ale scolii cu comunitatea

educativa.

Lectia este proiectatd ca o succesiune de

momente standardizate, rezultat al

perspectivei determinist-mecaniciste intre

obiective si situatiile de Invatare create.

Lectia este un proces dinamic care se pliaza

dupa specificul nevoilor, preferintelor si

rezistentelor elevilor. Se Incurajeaza participarea

elevilor la construirea ei.

Predarea-invatarea se desfasoara de obicei
in sala de clasd. Profesorul este cel care

domina, controleaza si ierarhizeaza elevii.

Activitatile au locatii variate; invatarea se
realizeazd nu numai in clasa, ci si In afara ei.
Procesul de invatare este important. Predarea
presupune asigurarea sinergiei intre informatiile
provenite pe cdi formale cu cele din surse
nonformale si informale, interconectarea
experientelor de invatare prin excursii, vizite la
muzee, vizionarea de filme, reintoarcerea elevilor
catre lume, promovand investigatiile, interogatiile,

discutiile.

Evaluarea este standardizata. Se folosesc
banci de teste grila. Profesorul este cel care
detine controlul asupra modului cum, cdnd si
din ce se realizeaza evaluarea. Rezultatele

invatarii sunt importante.

In evaluare sunt favorizate procesele de
negociere care implicd conlucrarea decizionala
dintre elevi si profesor. Se evalueaza in comun
munca realizata si efectele reale ale formarii. Este

valorizata mai ales invatarea ca proces.
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In contextul societitii postmoderne, scoala nu mai rispunde intotdeauna si in masuri
multumitoare nevoilor copiilor - beneficiarii directi ai procesului de educatie si membri ai acestei
societati. Ea devine una dintre variatele cai prin care copiii si tinerii dobandesc cunostintele si
deprinderile necesare vietii. Adesea Invatarea scolara este insuficient legata de viata reala a elevilor,
ceea ce conduce la scaderea motivatiei lor pentru invatarea In cadru formal. Mulfi profesori
organizeaza In continuare procesul educativ in maniera traditionald, reprezinta autoritatea legitima in
clas3, transmit cunostinte si evalueaza apoi rezultatele elevilor pe baza unor standarde prestabilite. Si
viata scolii sta tot mai mult sub semnul vitezei, al birocratiei, sub presiunea performantelor inalte,
astfel incat copiii si tinerii cauta tot mai mult elemente ale realitatii externe scolii pe care le apreciaza
si le introduc in cotidianul lor, inclusiv in cel scolar. Se constituie astfel o cultura a elevilor, in care se
identifica valori specifice si modele actionale proprii lor sau chiar unor anume categorii de elevi.
Voluntar sau nu, ei sunt expusi tot mai mult scolii vietii, in care Invatarea se desfasoara in mod
natural, contextualizat si ca reactie fireasca la realitatile (dure, uneori!) cu care copiii si tinerii se
confrunta.

In contextul actual scoala nu mai rispunde nici nevoilor societitii, decat in oarecare
masura. An de an, piata muncii, dinamica si surprinzatoare, nu poate asimila numarul mare de
absolventi de studii medii si superioare. Asistam 1n tara noastra (ca si in alte tari din spatiul european)
la un procent ridicat al somajului in randul tinerilor. Motivatia acestora pentru invatare este
zdruncinata astfel, caci, dupa eforturi considerabile de a-si finaliza studiile, adesea ei nu gasesc un loc
de munca in domeniul pentru care s-au pregatit sau macar Intr-un domeniu conex. Profesiile clasice au
tendinta sa piarda teren in favoarea unor profesii noi, care se remarcd prin inter- si
multidisciplinaritate. Competentele transferabile, deschiderea pentru formarea continud, pentru
invatarea pe tot parcursul vietii dobandesc noi valente si pot face diferenta intre cei cu si cei fara sanse
profesionale.

La aceste realitati se adauga promovarea prin mass-media a unor false modele de succes (de
tipul efort minim - succes maxim, forme fara fond etc.), criza valorilor la nivelul societatii, o explozie
informationala si a lumii virtuale fara precedent - toate contribuind mai degraba la destabilizarea
individului, decat la consolidarea sa. Fara repere clare, acesta risca sa-si disipeze energia, sa
zaboveasca la nesfarsit in zona divertismentului (la copii prezent adesea sub forma orelor petrecute
pentru a se juca pe calculator sau a se uita la televizor, pentru a intra pe retelele de socializare etc.), sa
se piarda in hatisul de informatii si relatii (virtuale), pe care nu mereu le stie discerne si valoriza.
Viteza si dinamismul lumii actuale duc adesea la discontinuitate, la rupturi, la rataciri repetate, lasand
individul sa atinga doar nivelul de suprafatd, nu si pe cel de profunzime, pentru care nu zdaboveste

indeajuns si nu face suficient efort.

10
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in acest context invitarea se redimensioneazi si repozitioneazi. Definiti ca ,modificare a
comportamentului unui individ, care are loc prin experiente repetate, in interactiunea cu mediul”, ea
s-a diversificat direct proportional cu diversificarea mediilor de Invatare in care se dezvolta copilul.
Invitarea prin descoperire, invitarea prin colaborare, invitarea prin cercetare - pentru a enumera
doar cateva tipuri apreciate in contemporaneitate de tot mai multi elevi - reflecta accentele diferite
puse in acest proces. ,Indicatorul general al invatarii este schimbarea. Schimbarea poate insemna
invatare sau neinvatare, adaptare sau neadaptare. Experientele pe care se sprijind invatarea sunt
legate de perceptiile si informatiile venite din mediu si de prelucrarea lor de catre individ” (Schaub,
Zenke, 2001, p.146). In contextul actual, invitarea sociald si invitarea in situatii autentice este
preferata; educatia informala si cea nonformala ,castiga teren” in fata celei formale, care ramane, in
multe aspecte, tributara viziunii traditionaliste. Totusi si aceasta — prezenta preponderent in scoala -
incearca sa tina pasul cu tendintele actuale de dezvoltare ale societatii, prin elemente precum:
democratizarea vietii scolare, descentralizarea, responsabilizarea pentru activitatea desfasurats,
promovarea metodelor activ-participative in predare - invatare, introducerea noilor tehnologii in
diferite domenii si activitati din scoala etc.

Specialistii din domeniu acorda tot mai multa atentie mediului scolar, astfel incit el sa fie mai
bine adaptat nevoilor copiilor si sa reflecte in mai mare masura viziunea actuala asupra educatiei.

Intr-o lucrare recenti pe aceasti temid intitulatd “Analiza mediului scolar in raport cu
implementarea reformei curriculare” mediul scolar este definit ca ,totalitatea factorilor fizici,
informationali, atitudinali-afectivi, sociali si organizationali care determina sau influenteaz, individual
sau 1n interactiune, un proces intentionat de invatare” (losifescu, 2014, p.7). Tot aici sunt enuntate
principiile si obiectivele directoare pentru un mediu scolar care sa asigure calitatea in educatie:

e democratie participativa, incluziune;

e autonomie educationala / profesionala si personal3;

e acceptare, sustinere si folosire a diversitatii culturale in vederea sporirii fondului comun de

informatii si de dezvoltare;

e sporirea accesului la educatie si a retentiei scolare a elevilor, in special a celor proveniti din
categorii defavorizate si a celor cu cerinte educationale speciale;

e racordarea curriculum-ului la specificul local al elevilor si proiectarea sa tindandu-se cont si de
cerintele actuale ale societatii informationale, dar si de capitalurile (educational, cultural,
economic si social) cu care vin elevii din familiile lor in scoal3;

o desfasurarea procesului didactic cu sprijinul tehnologiilor moderne, al strategiilor de
instruire si de a invdta sd invefi astfel incat sa creasca atractivitatea orelor si interesul

elevilor;
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o folosirea si recunoasterea in procesul educational a competentelor dobandite in contexte
informale sau nonformale;

e reducerea importantei acordate abordarii academice si a centrarii pe autoritatea cadrului
didactic - emitator de informatii si cunostinte si mutarea atentiei catre elev, in asa fel Incat
acesta sa devina co-interesat de dezvoltarea competentelor sale profesionale si personale

prin educatia scolarad.” (losifescu, 2012, p.11-12)

In contactul direct cu realitatea, cu propriul mediu de viati, copiii isi fiuresc cultura.
“Conceptiile despre lume, explicatiile despre aparitia si perisabilitatea naturii, ordinea social3,
principiile si normele unui comportament corect, organizarea vietii (politic3, religie, economie, familie,
prietenie, publicitate, hrang, igiena, educatie, initiere, casatorie, munca, luptd, moarte), precum si
produsele activitatii umane (locuinte, arme, unelte, monede, obiecte de cult, instrumente, mijloace de
cultura, imbracaminte, podoabe, institutii) sunt considerate obiectivari ale proceselor culturale.
Notiunea cuprinde totalitatea formelor tipice de viata ale unei comunitati, inclusiv atitudinile
spirituale. Tn acest sens se vorbeste de cultura unui grup, a unei familii, a unei scoli, a unei
intreprinderi, in masura in care se creeaza valori specifice si modele actionale” (Schaub, Zenke, 2001,
p.53).

Vorbind despre cultura elevilor ne referim la valori specifice ale acestei categorii de
persoane si la modelele de actiune generate de acestea. Nu avem in vedere, prin urmare, sensul
“Inalt”, “elevat” al acestui termen: cultura - ca ansamblu de manifestari si produse de inalta calitate,
provenind in special (dar nu exclusiv!) din domeniul artelor liberale (Barrow, Milburn, 1990). Vom
utiliza un al doilea sens - numit si sociologic sau antropologic - care se refera la modul de viat3,
interesele, obiceiurile, valorile si atitudinile unui grup. In acest sens trebuie remarcat ci in
contemporaneitate asistam la o multitudine de realitati distincte, importante 1n sine, care coabiteaza si
se cer respectate. Exista 1n societate preocuparea de a acorda un spatiu diferitelor culturi, de a le lasa
sa se dezvolte, recunoscand in pluralismul cultural una dintre bogatiile societatilor democratice
actuale. Acestor culturi li se recunoaste valoarea, iar atunci cand sunt cunoscute si respectate, climatul
social este pozitiv si constructiv.

Acesta este motivul pentru care in prezentul studiu am ales sa ne concentram atentia asupra
culturii elevilor, asa cum se contureaza ea din diferitele perspective ale participantilor la aceasta
cercetare, avand convingerea ca o mai buna cunoastere a elevilor, cu tot ce le este specific, poate

ameliora procesul de educatie si invatarea.
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Capitoul 2: Metodologia cercetarii

2.1. Scop si obiective ale cercetarii

Cultura tinerilor reprezinta modul in care adolescentii aleg sa trdiasca, aderand la anumite
norme, valori comune, practici, credinte, comportamente, stiluri de exprimare personala sau interese
comune. Cultura presupune, printre altele, un sistem impartasit de simboluri comune, care se modifica
lent, prin interactiunea cu alte culturi, care apartin altor grupuri de varstd, sau sub presiunea unor
elemente de mediu. Cultura cuprinde diverse, de la elemente de exprimare exterioare, cum sunt stilul
de a se imbraca, de a utiliza elemente de vocabular specifice, mod de a interactiona etc., dar si
elemente mai putin vizibile, dar cu impact, precum credinte, valori, interese.

Studiul acesteia ca fenomen social este relativ recent, existind la acest moment cateva teorii
dominante referitoare la influentele istorice, economice si psihologice asupra culturii tinerilor.

De exemplu, una dintre teoriile istorice are ca punct de pornire influenta scolii obligatorii asupra
comportamentului tinerilor. James Coleman argumenteaza ca scoala este perioada in care copiii se
despart de mediul familial si este momentul de la care se formeaza cultura tinerilor. Totusi, s-a
constatat ca elementele mediului, de exemplu modalitatile moderne de comunicare, supun tinerii unor
interactiuni de un nou tip, uneori chiar mai devreme de momentul de incepere a scolii si ofera un tip
nou de experiente, pe care alte generatii nu le-au trait. De aceea, unii cercetatori si-au exprimat opinia
ca acestea sunt elementele de mediu pe care se modeleaza cultura tinerilor de azi, ofera prilejuri de
interactiune masiva, o permeabilitate crescuta fata de norme universale, valori, comportamente si
practici comune la care tinerii au acces nelimitat datoriti metodelor moderne de socializare. In aceste
situatii, ce influente ar mai putea exercita interventia institutiilor cu rol in educatie?

Cultura tinerilor se formeaza asadar in zonele de intersectie dintre scoald, familie, comunitate si
comunitati virtuale, unde acestia petrec timpul si invata, intentionat sau spontan, aldturi de tineri de
aceeasi varsta sau de persoane de alte varste.

Teoriile psihologice sunt preocupate de modul in care cultura tinerilor modifica identitatea
persoanei si modul de dezvoltare personald. Nu sunt multe date provenite din aceste teorii, dar
Erikson, de exemplu, este unul dintre teoreticienii care defineste principalele conflicte pe care o
persoand tandra se presupune ca le depaseste In evolufia sa catre maturitate. Perioada pe care
cercetarea Cultura elevilor si invdtarea s-a focalizat, cea a adolescentei (respectiv clasa a VII-a), este o
perioada in care fiecare tanar iIsi cauta identitatea (etapa se numeste conflictul identitate - confuzie de

rol, varsta 13-19 ani,conform stadiilor lui Erikson). Este o perioada 1n care copiii incerca sa inteleaga
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cine au fost pana acum, ce doresc sa faca si sa devina. La acest stagiu de varsta se dezvolta fidelitatea
persoanei, definitd ca abilitatea de a sustine relatii loiale cu prietenii pe care acestia 1i aleg de
bunavoie, contrar unor obstacole, contradictii sau confuzii cu sistemul personal de valori. De aici
nevoia de apartenenta la un grup de tineri, de a se identifica prin acestia. Si Pearson considera
adolescenta un pas de tranzitie catre autonomia personald, acesta realizandu-se intr-o prima faza prin
implicarea in grupuri de persoane, ceea ce poate dinamiza intrarea In maturitate (Parsons 1951,
Burlingame,1970).

Din punct de vedere psihologic, scoala obligatorie poate fi privitd nu numai ca etapa catre
autonomia tanarului, ci si ca prelungire a copilariei, datorita faptului ca scoala, ca institutie, 1i tine pe
tineri dependenti socioeconomic de parin{i. Atunci nevoia de independenta personald se manifesta
mai pregnant n adolescentd, prin manifestari diverse (uneori pozitive, de exemplu, prin incercari de

participare la viata economica sau negative, de exemplu prin revolte personale etc.).

Ipoteze si obiective ale cercetarii

Cercetarea Cultura elevilor si invdtarea este o cercetare de tip exploratoriu (tip de cercetare care
este utilizata atunci cand datele secundare sunt putine), preponderent calitativa, desfasurandu-se pe
parcursul anului 2012, in cateva scoli din tara.

In aceastd cercetare, analiza datelor secundare este foarte utild pentru definirea problemei de
cercetare si in proiectarea unei abordari metodologice. Datele primare culese de catre cercetatorii
laboratorului Teoria Educatiei au fost colectate pe parcursul a doua luni si analizarea lor a contribuit la
obtinerea unor informatii suplimentare despre subiect.

Au fost formulate urmatoarele trei ipoteze ale cercetarii:

e Elevii nu sunt doar beneficiari ai procesului educational, ci si agenti primari ai invatarii. Ei valorifica
invdtarea formald, cea informald si cea nonformald in propria dezvoltare.

e Apropierea scolii de elevi se poate realiza prin identificarea si valorificarea unor elemente specifice
culturii lor in scoald.

e Motivatia pentru invdtare este influentatd de introducerea unor elemente specifice culturii elevilor in

procesul educational.

Cultura elevilor si invdtarea a avut definite urmatoarele trei obiective, in concordanta cu ipotezele

cercetarii, definite anterior:

e identificarea si analizarea elementelor ce tin de cultura elevilor (surse, valori, norme, atitudini,

activitdti si comportamente specifice), in raport cu invatarea;
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e culegerea, inventarierea si descrierea unor idei, experiente si atitudini ale profesorilor/ consilierilor
scolari / directorilor despre cultura elevilor si a unor modalitdti de valorificare a acesteia in scoald;
e elaborarea unor sugestii/recomanddri de valorificare a unor elemente pozitive din cultura elevilor in

procesul didactic.

2.2. Stabilirea populatiei care a participat la ancheta

Cercetarea de teren s-a desfasurat in perioada mai-iunie 2014, cu acordul reprezentantilor
scolilor pentru participarea la cercetare. Esantionul de cercetare a fost bazat pe un numar relativ
restrans de scoli, respectiv 22 de scoli.

Date fiind obiectivele cercetarii acestea, in esantion au fost selectate atat scoli din mediul rural
(7 scoli), cat si scoli din mediul urban (15 scoli), cu o distributie echilibrata, In toate zonele {arii
(judetele Alba, Constanta, Galati, Giurgiu, Olt, Timis, Vrancea si municipiul Bucuresti). In fiecare judet

mentionat a fost selectata o scoala din mediul rural si una sau mai multe scoli din mediul urban.

— la interviurile cu directorii

au raspuns un numar de 23 de directori de institutii scolare (majoritatea respondentilor au fost
directori; in cateva cazuri au raspuns directorii adjuncti).

— la interviurile cu profesorii

ca urmare a selectiei respective, au raspuns peste 120 de profesori, iar raportul dintre numarul
de profesori/ cadre didactice intervievate din mediul rural si cel urban a fost de aproximativ 1:2.

— la interviurile cu elevii

numarul de elevi cuprinsi in interviu de grup a fost de peste 150 de elevi; operatorii de teren au
mentionat faptul ca grupurile intervievate au avut cu cel putin 7 elevi. Profesorul diriginte/consilierul
scolar implicat in cercetare a selectat un numar de 7-10 elevi din clasele a VII-a.

— la chestionarul destinat elevilor

au raspuns un numar total de 483 de elevi. Selectia subiectilor din esantion s-a realizat la nivelul
fiecarei unitatii scolare, fiind alese cate o clasa de elevi, la care a fost aplicat chestionarul. A existat o
singura exceptie, la o scoald din Bucuresti, au fost aplicate chestionare si focus grup la clasa a VI-a
(clasa a VII-a fiind implicata in alt program educativ in momentul respectiv), restul de elevi testati au

fost elevi de clasa a VII-a.

Distributia elevilor chestionati in functie de mediile de rezidenta a fost de 307 elevi din zona

urbana (reprezentand 63,56%) si 176 din zona rurala (36,43%).
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Tabel 2. Distributia elevilor chestionati in functie de mediul de rezidenta

Mediul de rezidenta frecventa

Zona urbana

307

Zona rurala

176

Distributia elevilor chestionati, pe judete a fost urmatoarea una relativ echilibratd, asa cum se

poate vedea in tabelul 3.

Tabel 3. Distributia elevilor participanti la chestionar, pe judete

Judet Frecvente

Alba 64
Bucuresti 165
Constanta 35
Galati 48
Giurgiu 44
Olt 36
Timis 49
Vrancea 42
Total 483

Fig. 1. Distributie procentuala pe judete a
lotului de elevi

m Alba
Bucuresti
M Constanta
W Galati
M Giurgiu
Olt
Timis
Vrancea

Se constatd cd o treime din esantion, aproximativ 34% dintre elevi, sunt din Bucuresti.

Distributia pe gen a fost de 226 persoane de gen feminin, 212 persoane de gen masculin si 45

nonraspunsuri (vezi tabelul urmator):

Tabel 4. Distributia elevilor pe gen

Distributie pe gen Numar de elevi

Gen feminin

226

Gen masculin

212

nonraspunsuri

45

16



[ J
/®\  INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

Laboratorul Teoria Educatiei

2.3. Metode si instrumente de cercetare

S-a constatat faptul ca sunt relativ putine studii raportate la acest subiect, iar cele disponibile nu
sunt de data recentd, de aceea se poate afirma ca subiectul studiat este unul mai putin cercetat la noi.
De aceea s-a preferat o abordare metodologica de natura calitativa (cercetare exploratorie) realizata
prin interviuri individuale sau de grup. Abordarea cantitativa a fost realizata printr-un chestionar
adresat elevilor, pe un lot restrans de subiecti din cele 22 de unitati scolare, si a oferit dimensiune

elementelor componente ale culturii tinerilor.

2.3.1. Metode de colectare a datelor

Au fost alese urmatoarele metode pentru colectarea datelor:

- interviuri individuale cu directori ai unitatilor de invatamant in vederea culegerii unor
opinii si informatii privind valorificarea unor elemente de cultura a elevilor in scoala si
deschiderea scolii catre nevoile si interesele elevului;

- interviu de grup cu elevi de gimnaziu pentru identificarea elementelor specifice privind
cultura elevilor din scoala respectiva, in raport cu invatarea;

- interviu de grup cu profesori sau cu consilieri scolari pentru identificarea unor situatii de
introducere a unor elemente din cultura elevilor in procesul educational, cu impact pozitiv
asupra invatarii;

- ancheta pe baza de chestionar pentru elevii de gimnaziu In vederea culegerii de opinii si
informatii privind identificarea si valorificarea unor elemente de cultura a elevilor in scoala si

deschidere a scolii catre elev.

2.3.2. Metode de prelucrare a datelor

Prelucrarea datelor calitative

Au fost realizate un numar mare de interviuri astfel ca se poate afirma faptul ca informatiile
colectate au devenit recurente (saturare teoreticd, Krueger, 1994). Datele obtinute din interviuri au
fost analizate prin prelucrarea lor dupa urmatoarele aspecte: identificarea unor cuvinte sau sintagme
importante si utilizate cu frecventa mare; identificarea unor elemente de context; determinarea
consistentei interne a raspunsurilor (opiniile unei persoane trebuie sad fie convergente, sa nu se
schimbe in timpul administrarii interviului), specificitatea raspunsurilor (raspunsuri au la baza
experiente proprii) si intensitatea raspunsului (termen introdus de F. Rabiee, in 2000, care se refera la

orientarea pozitiva sau negativa a raspunsului/ a opiniei personale fatd de tema discutata).
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Prelucrarea datelor cantitative
Informatiile obtinute pe baza chestionarului, prelucrate global, au permis o analiza rudimentara
statistic3, care totusi a dus la stabilirea unor tendinte generale la nivelul tuturor raspunsurilor oferite

de elevii cuprinsi in investigatie.

2.3.3. Descrierea instrumentelor de cercetare:

Instrumentele de cercetare elaborate au fost:

a) Ghid de interviu pentru interviurile individuale cu directori ai unitatilor scolare;
b) Ghid de interviu pentru interviuri de grup cu elevii de gimnaziu;

c) Ghid de interviu pentru interviuri de grup cu profesori de gimnaziu;

d) Chestionare pentru consilieri scolari si cadre didactice.

a) Ghidul de interviu individual cu directorii unitdatilor scolare este un instrument format din
5 itemi care colecteaza opiniile despre: nevoile de invatare ale elevilor; practici de identificare si de
satisfacere a lor in unitatea scolara; influentele culturii tinerilor in scoald; modalitati de a echilibra
oferta scolii si Invatarea produsa in afara scolii. Durata prevazuta pentru desfasurarea unui interviu a

fost de aproximativ 45 de minute.

b) Ghid de interviu pentru interviuri de grup cu elevii de gimnaziu

Acesta este un instrument destinat unor grupuri de 7-10 persoane, elevii in clasele a VII-a. Este
format tot din 5 intrebari, care au avut ca scop colectarea de informatii privind modelele de viata ale
tinerilor, interese specifice sau hobby-uri, activitati pe care ar dori sa le desfasoare in scoald si
activitati pe care le desfasoara cu placere, atunci cand nu sunt in scoala. Ultima intrebare este cea care
conecteaza elementele de cultura ale elevilor si invatarea in scoala. Elevii au descris situatii in care
experientele acumulate in afara scolii au fost preluate in scoala (cum, in ce conditii, cat de frecvent).

Timpul destinat a fost de 45 de minute, insa au fost situatii cand timpul prevazut a fost depasit.

¢) Ghid de interviu pentru interviuri de grup cu profesori de gimnaziu

Ghidul pentru cadre didactice este format din 7 intrebari si a fost elaborat cu scopul de a colecta
informatii despre: modul in care cadrele didactice caracterizeaza generatia actuala de elevi,
comparativ cu generatiile anterioare; modul in care elevii Invata si relationeaza intre ei si cu adultii;
care sunt principalele preocupari considerate de profesori factori de risc in formarea personalitatii
elevilor; cum pot fi valorificate in scoala experientele pozitive extrascolare; care sunt efectele utilizarii
tehnologiei multimedia de catre copii; cum pot fi integrate la clasa noile tehnologii si experientele de

viata ale elevilor.
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d) Chestionarul pentru elevi este instrumentul cu ajutorul caruia au fost colectate opiniile
provenite de la un numar mai mare de elevi din gimnaziu si corespunde primului obiectiv al cercetarii,
acela de a identifica si analiza elementele specifice culturii actuale a elevilor (surse, valori, norme,
atitudini, activitati si comportamente specifice), si modul in care acestea afecteaza activitatile copiilor

de Invatare; chestionarul este un instrument complementar ghidului de interviu destinat elevilor.

in structura sa, au fost prevazute6 intrebari de identificare care devin in analiza statistica
principalele variabile independente. Aceste variabile sunt de doua tipuri:
- variabile referitoare la mediu (scoala, zon3, judet, mediul de rezident3, localitate);

- variabile care tin de elev (clasa si gen).

Chestionarul contine, de asemenea, un numar de 13 itemi, elaborati cu scopul de a colecta:

—informatii despre copil: domeniile de interes ale elevilor si preferinfele lor pentru
literatura, muzica si film, model de reusita in viata; semnificatia reusitei in viata; criteriile de reusita in
viatd; activitatile cele mai frecvent practicate In timpul liber /activitatile de relaxare.

—aspectele care ar putea fi imbunatatite in scoala sau cele care sunt pentru elev aspecte
problematice. Itemii (Q.15), (Q.17)sunt construifi simetric si se refera la programul scolar si la un
exces de teme date in timpul liber al elevilor, dar si la aspectele disciplinare din scoal3, la relatii intre
colegi si relatii intre elevi si profesori.

—opinii referitoare la modul in care sunt pregatite temele pentru acasa : daca necesita o

documentare suplimentara sau implicarea unor persoane apropiate (Q.9 si Q.10).

Din punctul de vedere al formatului ales, cei mai multi dintre itemi sunt semideschisi, avand un
numadr variabil de raspunsuri definite si posibilitatea de a addauga raspunsuri personale, daca se
considera necesar. Exceptie de la acest formal il fac itemii (Q.9) —un item cu 4 raspunsuri Inchise si
itemul (Q.11) care este cu raspuns deschis.

Nu exista itemi filtru, Tnsa mentionam existenta unor reluari ale unor itemi. De exempluy,
activitatea "joc pe calculator” o regasim la (Q 14.2) si (Q19.7); alt exemplu, "a face sport” este prezenta

la (Q14.6) si (Q19.4), (Q16.1); activitatea "ascult muzica”se regdseste la itemii (Q18.6), (Q19.9), (Q7.1.).

2.4. Etape ale proiectului

— Etapa de documentare: analiza de documente privind invatamantul secundar din Romania,
studii si rapoarte privind invatarea; aceastda etapa a presupus prelucrarea documentelor

disponibile cu scopul fundamentarii investigatiei privind Invatarea si cultura elevilor.
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— Stabilirea populatiei investigate: identificarea unitatilor scolare care urmeaza sa fie
implicate 1n cercetare si, In cadrul acestora, a categoriilor de persoane care urmeaza sa fie
investigate.

— Realizarea instrumentelor pentru investigare.

— Cercetarea de teren: colectarea informatiilor cu instrumentele si folosind metodologia
stabilita.

— Realizarea raportului de cercetare.

2.5. Valori adaugate si limitari ale cercetarii

Validarea instrumentelor de cercetarea a presupus valorificarea unor experiente din cercetarile
stiintifice anterioare, efectuate in ultimii ani la Institutul de Stiinte ale Educatiei (validarea
chestionarelor pentru elevi, a ghidurilor pentru interviurile cu directorii unitatilor scolare, cu cadrele
didactice si cu elevii) si a fost realizata prin aplicarea lor in doua scoli din Bucuresti, la inceputul lunii
mai.

S-a considerat ca,pentru a raspunde cerintelor unei astfel de cercetari, este necesara utilizarea
unor instrumente de cercetare diverse. Volumul de date colectat a fost unul mare si au fost realizate
corelatii intre aspectele de natura calitativa (din rapoartele de interviu si din raspunsurile libere de la
chestionar) si cele cantitative; de asemenea, datele primare au coroborate utilizind diverse metode,
datorita formei acestora sau continutului lor.

Concluziile si recomandarile finale evidentiaza insa aspectele comune ale culturii elevilor din
diferite scoli si zone 1n raport cu invatarea. Plus valoarea este data de identificarea unor modele
comportamentale, a unor valori, preferinte, opinii ale copiilor intervievati dar si ale adultilor, cadre
didactice sau directori de scoal3, cercetarea fiind una de pionierat.

Limitarile cercetarii au constat in aplicarea instrumentelor de cercetare pe un lot de respondenti
care nu s-a constituit In esantion reprezentativ. Limitarea a fost datorata intervalului de timp in care

s-a desfasurat cercetarea de teren si a numarului redus de cercetatori implicati.
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Capitolul 3: Rezultate ale investigatiei de teren

3.1. Copilul - participant activ la educatie

Subcapitolul de faa incearca sa surprinda copildria, universul ei social si cultural specific, asa
cum se reflecta in spatiul scolii. Analiza va trasa un contur larg al profilului identitar al noii
generatii de copii aflati la varsta scolara, adica la momentul in care efectele regularizdrii copildriei
(prin implicarea institutiilor si a profesionistilor) s-au produs.

Asadar, scopul acestei subteme nu este de a decide daca lumea scolii dezvolta o cunoastere fidela
a generafiei actuale de copii (in legatura cu care eventual defineste strategii educationale optime), ci
mai curand de a explora modul in care sunt articulate diversele discursuri interpretative locale si
institutionale in practica scolara.

Fiind un demers calitativ - analitic, asumam limitele logicii inductive inerente argumentatiei
noastre si limitele relevantei statistice a corelatiilor in interpretare. Pentru cresterea gradului de
probabilitate a acestora, am recurs la punerea in oglinda a informatiilor empirice din surse diferite
(elevi si profesori) si confruntarea datelor abordarii intensive (obfinute din interviuri si focus-grup-

uri) cu cele cantitative (obtinute prin aplicarea chestionarelor).

3.1.1. Noua generatie de elevi prinsa in stereotipuri

Profilul identitar al copilului asimilat "noii generatii de elevi” este format (construit) prin tipuri
de vocabulare modelate in parte de teorii stiin{ifice, in parte de simtul comun. Chiar daca experientele
prezentate de vorbitor au statut de fapt obiectiv, lor le sunt atribuite semnificatii ce reflecta mai
curdand preocupdrile si Ingrijorarile sociale decat “adevarul”. Sau, In termenii perspectivei
interpretative, exista atatea adevaruri cate realitafi si atatea realitati cate construim in discursurile
noastre private si publice (profetia care se autoindeplineste).

Cunoasterea sociala despre copilul-elev are ca surs3, resursa si creafie - practica sociala, in
general, si pe cea educational3, in particular. Interesul nostru exploratoriu vizeaza atat stereotipizarea
acestei cunoasteri la nivelul grupului (heterostereotip si autostereotip referitor la noua generatie de
elevi), cat si nivelul variatiei discursului.

Tntelegem prin stereotip un sistem de perceptii, credinte, opinii sau expectatii, in termeni

pozitivi si negativi, "iImpartasite de un grup de persoane, care privesc membrii unui alt grup social, fara
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a lua In considerare diferentele individuale din cadrul grupului” (Schaefer, 1989, apud Ivan, 2006,

p.185).

3.1.1.1. Heterostereotipul profesorului

Raspunsurile profesorilor participanti la focus-grup-uri sau obfinute In urma interviurilor
comprehensive la intrebarea "Cum ati caracteriza in cdteva cuvinte noile generatii de elevi?” au
surprins in atribute simultan trasaturi de personalitate si tendinte comportamentale, pe care le-am
organizat pe patru axe ale constructiei profilului identitar: caracteristici personale, relationale,
culturale si vocationale, si doua dimensiuni ale judecatii de valoare (pozitiv si negativ). Iatd un

inventar exhaustiv al acestor caracteristici generationale:

Elemente de identitate personala:

e pozitive - inteligenti, curajosi, pragmatici, creativi, incredere in sine ("personalitate puternicd”);

e negative - hiperactivi, nervosi, agitati, nu au rdbdare, se concentreazd greu, superficiali,
dezordonati, egoisti, nu-si asumd responsabilitdti, imaturi, opozitie ("greu de modelat/
influentat”).

Elemente de identitate relaionald/sociala:

e pozitive - relaxati, degajati in raport cu autoritatea, abili in a obtine ce vor, indrdzneti;

e negative - indisciplinati, conflictuali, intoleranti cu cei studiosi, selectivi (“relatiile sunt
mdsurate in termeni pecuniari”), comunicd greu, iresponsabilitate, indiferentd, exigenti cu
ceilalti (adultii), singurdtate.

Elemente de identitate culturala:

e pozitive - deschidere culturald, interes pentru limbile strdine, cunostinfe din multe domenii
(“stiu mai multe”), nonconformisti;

e negative - dezinteres/ superficiali in studiu, preocupati de avantajele materiale/financiare
("materialisti”), dezorientare valoricd, deficitari la nivel de limbaj si culturd generald, lipsa
respectului acordat adultului, revendicativi, lipsa idealurilor de viatd, lipsa valorilor,
indisciplinati, interesati de imagine ("numai aspectul fizic”), consumism, libertinaj, violentd.

Elemente de identitate vocationala:

e pozitive - curiozitate tehnicd mai ales in domeniul IT, aptitudini in domeniul TIC, aptitudini in
fnvdtarea limbilor strdine;

e negative - lecturi superficiale, alegeri facile, fdrd deprinderi de viata independentd (simtul vietii

concrete redus), dependenti de vizual.
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Unele dintre aprecieri creeaza contraste puternice alb-negru, intr-o logica discursiva slab
diferentiatd, caracteristica unei pozitionari cu Inalta incarcatura emotionala:

"Lor le lipseste un sistem de valori, sunt demotivati, lipsiti de orientare si pragmatici:
inclinati spre latura de aplicare imediatd; de aceea sunt mai usor de manipulat, de influentat in
sens negativ.”

"Sunt plini de provocdri, neintelesi, doritori de a cunoaste fdrd sd fie constienti de acest
lucru.”

"Practic, cu cat au acces mai facil la informatie cu atdt mai superficial o folosesc.”

"Generatiile noi gsi-au pierdut bunul simf. Nu mai fac diferenta intre indrdzneald si
nesimtire.”

"Copiii sunt greu de controlat, la fel pdrintii, sunt copia lor. De la generatie la generatie sunt
schimbdri in rdu. Ii modeldm tot mai greu (...), considerd cd au numai drepturi.”

“Generatiile noi de elevi se caracterizeazd prin spontaneitate, personalitate si o foarte mare

incredere de sine. Sunt foarte informati, au o serie de achizitii, iar sursa nu este scoala.”

Alte afirmatii facute de profesorii participanti la cercetare nuanteaza contururile ingrosate in
profilul noii generatii de elevi:

"Sunt curiogi, lumea de ce-urilor e la ea acasd, dar n-au rdbdare sd facd conexiuni. Elevii sunt
mai inteligenti, dar mai superficiali si mai putin motivati.”

"Sunt foarte putin afectati de pdrerea noastrd despre ei, cred in ei insisi si in grupul lor mai
mult decdt credeam noi.”

"Pentru fiecare reguld cer explicatii, vor sd vadd ce avantaje pot trage din situatii. Asta nu e
rdu, este insd foarte greu de lucrat asa.”

"N-as spune inteligenti, mai degrabd abili in a obtine ceea ce vor.”

"Poate nu suntem pe aceeasi lungime de undd. Au vestimentatie diferitd, alte preocupdri....

Sunt doar diferiti, de noi, dar si intre ei.”

Printre afirmatiile cu cel mai puternic impact in cadrul focus-grup-urilor cu profesori sunt cele
care surprind Intr-o formuld-metafora particularitatile atribuite noii generatii de elevi. Este cazul
numelor "Generatia Facebook” sau "Generatia touch-screen” intdlnite in discursul profesorilor,
cdrora i-au fost asociate definitii ce surprind dominanfa tehnologiei si tendintele elevilor catre
autonomie, afirmare de sine si validare interpersonala, dar si vulnerabilitatea /sensibilitatea

lor la influentele mediului si reactivitatea la stimuli:
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“cu viata la vedere, relaxati, in posturi (fotografii, inregistrdri video) riscante pe care nu le
constientizeazd”;

"cautd sd atragd atentia si sd iasd in evidenfd cu orice pref, urmdrind cu disperare sd
primeascd like-uri. Acolo li se pare cd e viata!”

"0 generatie ce cautd aprecierea in interiorul ei, nu de la adult. Si o si primesc, facil, postdnd
nimicuri.”

"0 generatie dintr-o altd lume, virtuald, pe care noi, adultii, nu o cunoastem.”

Alte afirmatii accentueaza hedonismul varstei si contin judecati de valoare negativa referitoare
la acestea: "Generatia actuald este generatia lui: e bun ce obtin fdrd efort.”, "Este reprezentativ pentru
aceastd generatie faptul cd asteaptd sd fie fericiti . De invdtat, sd invefe doar cdnd le place.”, sau " Pentru
ei totul trebuie sd fie in joacd, iar noi niste magicieni care le inoculeazd cunoasterea fdrd efort din partea
lor.”

Continuarea intrebarii anterioare (“Prin ce credeti cd se defineste lumea lor?”), pune in context
proprietatile enuntate mai sus, Incercand astfel o justificare/intelegere a "faptelor” de catre profesori.
Remarcam o nota pesimista, in termeni de pericol, a imaginii profesorilor asupra lumii elevilor, data
mai degraba de luarea 1n considerare a unor schimbari resimtite de la nivelul societatii, in general, si al
familiei, in special, decat de schimbarile/realitatile de la nivelul scolii (desi rolurile de elev si profesor
sunt definite strict in spatiul scolii). In acest sens observim dificultatea profesorilor de a se raporta la
copii strict in calitatea lor de elevi, evidenta si prin folosirea frecventa a termenilor copil si adult.

“Existd un flux informational foarte mare. Si eu as fi fost supusd mirajului tehnologiei,
dacd ar fi fost aceastd explozie tehnologicd atunci cdnd am fost eu elevd. Copiii sunt uneori
dezorientati. Fluxul informational este prea puternic si ii ameteste. Societatea insdsi este farad
discernamdnt. Nu se mai percepe diferenta dintre bine si rdu, pozitiv si negativ. Modelele
vehiculate in societate si la televizor sunt de cea mai proastd calitate. Ca adult imi pun si eu
intrebarea ce e bine i ce e rdu si incerc sd pdstrez mereu un echilibru.”

"Consumismul. Azi copiii pot avea repede lucruri, le pot alege, folosi, dar nu dureazd, se
perimeazd rapid prin aparitia altora noi, nu atdt prin folosirea lor. De aici tendinta lor de a se
grabi si lipsd de profunzime ce se incrusteazd in psihologia lor.”

"0 lume in care echilibrul munca-rasplata este foarte fragil. Nu-i de mirare cd asteaptd
rezultatele si recompensa imediat.”

“In linii mari vorbind, grija fatd de copii nu corespunde necesitdtilor, nici din punct de vedere
educativ, nici emotional §i nici general uman: unii copiii resimt absenta pdrintilor (plecati la
muncd, n.n.) sau lipsa de interes din partea lor, chiar dacd nu inteleg efectiv, pur si simplu
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trdiesc unele greutdti, pe diverse planuri; se poate spune cd, dincolo de toate, isi trdiesc
singurdtatea”.
"0 lume grabitd, care nu lasd timp pentru joaca datoritd calculatorului si a programului

incdrcat. Copiii de azi nu se mai joacd! (afirmatie fdcutd cu tristete, n.n.)”

3.1.1.2. Autostereotipul elevilor

Prin comparatie, afirmatiile elevilor despre ei insisi surprinse in cadrul focus-grup-urilor
contureaza un portret care are ca atribute dominante pozitive - originalitatea, increderea in sine,
nevoia de autonomie si intimitate, sociabilitatea, abilitdtile de comunicare, adaptabilitatea, curiozitate
legatd de situatii de viatd reald si negative - nerdbdarea, nelinistea (agitatia), "lenea”, cdutarea
senzationalului si existenfd sub presiune (stres).

lata cateva marturii in acest sens facute de eleve si elevi, majoritatea in clasa a VII-a:

"Ne place sd ne imbrdcdm in felul nostru, sd fim originali. Dar nu putem totdeauna (...)"

"Poate esti destept, dar nu-t{i place materia. Atunci e greu sd inveti, ti-e lene.”

"Suntem stresati. Pdrintii ne preseazd sd ludm note mari, mediile conteazd pentru intrarea la
liceu.”

"Dacd ne plictisim suntem agitafi, neatenti. Atunci ne gdndim la problemele noastre, la
prieteni, la jocuri.”

“Nu-i inteleg pe adulti, fac ceea ce nu le place si nu iese bine (...) Noi facem ce ne place.”

"Ne plac senzatiile tari (in cdrti, jocuri, n.n.). ”

"Prietenia e cea mai importantd. La scoald ne place pentru cd ne intdlnim cu colegii, vorbim
intre noi tot timpul, pe toate cdile, despre tot ce facem. Sigur ca nu vrem ca pdrintii sd stie, unde
ar mai fi intimitatea noastd. Si oricum ei interpreteazd altfel (dramatic n.n.) ce facem noi. ”

“Facem chestii pe care pdrintii sau profesorii nu le puteau face cand erau de vdrsta noastrad:

avem acces peste tot prin internet, putem comunica si afla orice vrem, tot ce ne intereseazd.”

Constientizarea diferentelor intergenerationale din punct de vedere tehnic, informational si
ludic, sunt surprinse in retorica acestei eleve referitoare la preferinele si stilul de studiu: "Generatia
mea este mai acceleratd, noi am trecut la nivelul superior.”

Elementele semnalate aici - alt ritm de viata, nivel din ce in ce mai complex al situatiilor/
realitatilor, provocari noi - recunoscute de profesori, genereaza la acestia atitudini ce pot varia intre

deschidere/acceptare sau rezistent{d, insa toate impregnate puternic de un sentiment al slabirii
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puterii/controlului asupra situafiei si o evaluare In termenii ineficientei strategiilor educationale
actuale, asa cum o demonstreaza marturia urmatoare:

"Eu vad altfel lucrurile (comparativ cu perspectiva celorlalti colegi participanti la focus-
grup, n.n.). Elevii din ziua de azi au foarte multd energie si sunt copii care stiu ce vor, au
posibilitdti mai multe de alegere. Ei se schimbd si lumea progreseazd... ei schimbd lumea, noi nu
putem sd ii schimbdm. Vrem si trebuie sd gdsim calea de mijloc. Dacd rdmdnem la nivelul
nostru, nu e bine, trebuie sd ii ascultdm si trebuie sd facem si noi un efort sd ne adaptdm... sd

adaptdm scoala. Ei vin din altd lume sd o schimbe pe a noastra!”

Analiza de pana acum permite formularea unor observatii cu caracter general in legatura cu

stereotipurile despre noua generatie de elevi/copii vehiculate In lumea scolii:

e Observam pe ansamblu dominanta "definifiei negative” data de profesori noii generatii de
elevi, in contrast cu autodefinitia pozitiva atribuita de elevi propriei generatii. Mentionam aici
faptul c3, desi particularitafile mentionate de ambele surse sunt relativ aceleasi (inteligenta,
inclusiv inteligenta relationald, incredere in sine, autonomie, preocupare pentru imaginea
proprie, dorintd de afirmare etc.), definifia acestor caracteristici/interpretarea este diferita
sub raportul judecatii de valoare. Chiar si atunci cand profesorii recunosc calitati ale elevilor,
alte voci interne, critice, le relativizeaza (de exemplu: "Sunt curiosi, insd numai pdnd cdnd dau
de greu.”).

e (aracteristicile mentionate anterior sunt firesti (potrivit psihosociologiei grupurilor)
autostereotipului si heterostereotipului, atunci cand grupurile de definesc in termeni de "noi”
si “ei”. Aspectul evidentiat aici demonstreaza o astfel de pozitionare profesor -elev si poate fi
un indiciu al absentei sentimentului de comunitate in scoald, sentiment care poate fi generat
numai in contextul unei culturi comune, impartasite deopotriva de elevi si profesori.

o Elevii actuali au mai multa autonomie si intimitate, prin "ocuparea” spatiului virtual, ceea ce
genereazi diferente culturale intergenerationale. In termeni de ”lumi”, acestea sunt
considerate majore de catre profesor care reclama limitele accesului la realitatea psihologica
si sociala a elevului, In ciuda faptului ca incearca sa o inteleaga.

e In acelasi timp, diferentele semnalate de ambele categorii de participanti la cercetare sunt
percepute mai acut de catre profesori care apreciaza ca negativa evolufia noilor generatii de
elevi (aici in sensul cohortelor de elevi), problematica aflatd in raport cu solutiile pe care le
pot oferi si provocatoare la nivel personal, dar si institutional. Pesimismul acestei pozifii
contrasteaza puternic cu raportarea "tradifionald” la noile generatii (investitie in viitor) care
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confinea o doza mare de speranfd. Suspectdm aici o proiecfie a nesigurantei si frustrarilor
acumulate de profesori care percep acut dezechilibrul intre incarcatura rolului (tot mai

complex) si resursele disponibile.

De altfel, elevii au sesizat aceastd atribuire eronata si se apara ”"Dacd suntem diferiti, nu inseamnd

cd suntem i rdi.”

3.1.2. Interesele si preocuparile elevilor. Vizibilitatea lor in scoala

Paradigma pedagogiei centrate pe elev accentueaza importanta cunoasterii intereselor aflate in
relatie directd cu stimularea/mentinerea motivatiei pentru invatare la elevi. Interesele persoanei sunt
expresii ale atractiei unei persoane fata de un obiect/situatie de mediu, care deriva din tendinfe mai
profunde, ofera satisfactie si se structureaza treptat in activitati din ce in ce mai complexe si constante.
Consideram ca explorarea acestor interese si preocupari ofera cercetarii noastre indicii legate de
trebuintele si tendinfele de cunoastere manifestate de noua generatie de elevi.

Interesul analizei noastre vizeaza punctual rolul scolii in generarea si mentinerea intereselor
relativ constante de studiu ale elevilor. Am avut In vedere trei categorii de informatii; informatii
privind interesele asa cum au fost ele identificate de elevii insisi ca urmare a intrebarilor care au
explorat zona activitatilor pe care le desfasoara cu placere sau care le trezesc interesul; informatii
privind interesele acestora - observate/identificate din exterior de un observator, in cazul nostru
profesorul; informatii legate de sursa acestor interese si resursele de Invatare.

Unul dintre itemii prezenti in chestionarul aplicat elevilor ne ofera un prim reper cantitativ. La
intrebarea "Se intdmpld ca o temd despre care ai invdtat la scoald sd te intereseze atdt de mult incat sd
cauti pe internet informatii suplimentare, nesolicitate de profesor?”, trei sferturi dintre respondenti au
afirmat ca acest lucru se Intampla sporadic (Tabelul 5). CAmpul ramas se imparte relativ egal intre un
interes constant pentru studiu indus de scoala si absenta acestuia (13% opteaza pentru categoria
"adesea” si 12% pentru categoria "niciodatad”).

Datele nu inregistreaza diferenfe semnificative in distributia raspunsurilor in functie de gen sau
mediul de rezidenta al elevilor (rural/urban) si acest fapt poate fi un indicator al gradului ridicat de

omogenitate a practicii educationale in scoala romaneasca.
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Tabel 5. Documentarea suplimentara pentru temele studiate la scoala. Distributia

raspunsurilor elevilor.

Tip raspuns Frecventa Procentul
adesea 49 13%
uneori/rareori 387 75%
niciodata 45 12%

Urmatoarele intrebari incluse in interviul structurat utilizat in cadrul focus-grup-urilor cu elevi
prilejuiesc raspunsuri care detaliaza aceastad relatie intre interesele/preocuparile de studiu ale copiilor
si lumea scolii: ”Ce interese specifice, preocupdri, hobby-uri aveti?; De la cine/din ce surse obisnuiti sd vd
informati sau sd invdtati despre ele?”.

"Md informez, fiindcd ne spune profesorul sd ne preocupdm de cutare lucru pentru lectie. Asa

descopdr tot felul de lucruri, si-mi place. ”

Sub raportul continutului, al domeniului cunoasterii, interesele elevilor se concentreaza in aria
artistic-estetica, tehnica, sportiva, sociala, teoretica/stiintifica si lipsesc interesele legate de
domeniile politic si economic. Raspunsurile elevilor mentioneaza preocupari stabile ce presupun
efort, resurse si interes constant, precum: studiul unor instrumente muzicale (in special chitard si pian),
balet, dans sportiv sau popular, teatru, desen, picturd, fotografie, arhitecturd, informaticd, programare,
gamming-ul, gdtit (fete), fotbal, baschet, handbal, tenis de masd, tenis de cdmp, sah, skateboarding-ul,
pescuitul, inotul.

Frecventa cea mai ridicata o inregistreaza interesele cu focus pe socializare, identitate de gen si
comunicare - activitati si plimbdri cu prietenii (jocuri directe sau on-line, discutii, auditii muzicale etc.),
comunicare pe refele de socializare, lecturi si vizionarea de filme cu continut psihologic, dramatic, de
dragoste, anime-uri, interese estetice legate de propriul corp (manichiurd, coafurd, cosmeticd) sau de
modd, precum si interese de comunicare legate de studiul limbilor strdine.

Cu o frecven{d mai mica apar interese in domeniul literar si al cunoasterii stiintifice precum
studiul istoriei unui gen muzical (rock, clasic sau folcloric), geografie, logicd, paranormal, lecturd si
scriere creativd.

Resursele pentru dezvoltarea intereselor mai complexe sub raportul cunoasterii si al

aptitudinilor, urmarite prin programe educationale vocationale - nonformal sau formal (scoli de arta
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sau sportive, cluburi), sunt asigurate de familie, iar sursa principald de Invatare o reprezinta profesorii
si antrenorii, apoi internetul, televiziunea si revistele de specialitate.

”Pe mine m-a dus mama cdnd eram micd la diverse cursuri de muzicd si dans. Atunci mi-am
dat seama ca am talent si o profesoard m-a indrumat sd studiez pianul. (..) Particip la
concursuri, e greu dar imi place mult.”

"Eu am descoperit cd-mi place montajul/editarea video dintr-o int@mplare spontand. Stiu sd
editez, dar nu stiam cd imi place atdt de mult sd fac asta. Persoana care m-a ajutat sd descopdr

asta a fost domnul Marius Moga senior. Intr-o zi as vrea sd pot cdstiga bani din acest hobby.”

Celelalte interese contextuale, mai fluctuante, specifice varstei, sunt dezvoltate relativ autonom
de elevi si au ca surse de invatare grupul de egali, internetul, membrii familiei largite cu experienta in
domeniu si "unii” profesori.

”[nvétdm de la unii profesori. Doamna de romdnd e mai apropiatd de noi, ne recomandd sd
citim cdrti pentru vdrsta noastrd, mai cool.”

“Eu citesc, dar nu ce trebuie pentru scoald. Imi aleg eu din ce aflu de la prieteni. Abia astept
sd ajung acasd si md si apuc de citit... asa, fdrd presiune.”

"Mai fnvdgdm si de la prieteni, cum sd te comporti intr-un grup si cum sd te comporti cu altii
care sunt diferiti. Din filme, din situatiile acelea tragem si noi unele concluzii si invdtdm ce sd
facem in situatii de viatd. ”

"Eu md rdzgdndesc mereu... nu stiu ce mi-ar place...”

“Imi place sd sar cu bicicleta. Niste bdieti mai mari fac asta, nu sunt de la scoala noastrd, si
md iau si eu dupd ei.”

“Imi place sd@ md documentez din cdrti, dar acolo nu gdsesc asa usor ca pe internet. Imi plac
mai mult cdrtile documentare decdt cele literare.”

“Din videoclipuri inveti engleza, te exprimi mai creativ.”

"Treaba cu jocul la calculator chiar nu-i o joacd (cum spun adultii, n.n.). Sunt jocuri grele, de
strategie (...). Adicd resursele sunt limitate si trebuie sd faci fatd unor incercdri din ce in ce mai
complexe, si un poti singur, trebuie sd colaborezi. Invdtdm sd facem fatd crizelor, sd cunoastem

adversarul, sd facem echipd (...). Da, e si violent, dar putem face diferenta intre joc si realitate.”

O prima observatie pe care o putem face in baza infirmatiilor analizate anterior este ca elevii
participanti la cercetare, cu exceptia celor (talentati) care participa la concursuri scolare pe discipline,

artistice sau sportive, mentioneaza numai excepfional interese in zona literaturii si cunoasterii
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abstracte si preocupari stabile care presupun alt stil de invatare decat Invatarea scolara - Invatare
prin descoperire, din mai multe surse, intr-un ritm propriu.

Ponderea cea mai ridicatad a intereselor identificate de noi in raspunsurile elevilor sunt instabile
si au ca determinante trebuintele de deficienta (conform conceptului lui Maslow): cautarea confortului
fizic, relaxarea, stima ridicata de sine, validare afectiva si sociala. O zond mai restransa in campul
intereselor elevilor o ocupa interesele de dezvoltare (autorealizare, cunoastere), cu sursa - familia,
profesori (particulari) care si-au asumat rol de mentori sau profesori ("unii” profesori, dupa cum se
refera elevii la ei) care In scoala reusesc sa creeze situatii motivationale.

Urmatorul pas, explorarea masurii in care interesele elevilor sunt vizibile la nivelul scolii, ne
furnizeaza implicit date referitoare la vizibilitatea elevului, ca fiin{a totald, in strategiile scolii. La
intrebarea “Ce interese specifice si preocupdri ale elevilor ati identificat si cum ati incercat sd le veniti in
intdmpinare pentru satisfacerea lor?”, majoritatea directorilor intervievati fac referire la interese
vocationale de natura intelectuald, artistica si sportiva: limbi straine, preocupari artistice (dans
popular, sportiv, artistic, teatru, muzica, ansamblu folcloric in mediul rural), sport (natatie, fotbal,
tenis, sah, gimnastica), competente digitale, cercuri pentru olimpici si activitafi de studiu suplimentar
la disciplinele de examen.

Sunt cateva raspunsuri care menfioneaza lectura ("Unii sunt interesati de lecturd. Avem o
bibliotecd bine dotatd, cu sald de lecturd. Totusi, interesul pentru lecturd este mai prezent la cei din
clasele mai mici, pe mdsurd ce cresc, el sldbeste tot mai mult.”) si explorarea mediului naturii (iesirea
din spafiul cartierului sau al satului), cidte un raspuns pentru categoriile dezvoltare si siguranta
personald (elemente de psihologie, medicina si securitatea informatiilor personale pe internet),
socializare si comunicare.

Intr-o proportie semnificativd, profesorii cu responsabilititi manageriale intervievati de noi
asociaza familiei succesul/responsabilitatea identificarii si dezvoltarii intereselor elevilor, asa cum o
ilustreaza marturia urmatoare:

“Influenta familiei este foarte importantd; atunci cdnd copiii sunt controlati si cnd pdrintii
sunt interesati de copii, lucrul dsta se vede. Multi pdrinti, la noi in scoald, ii sustin pe copiii lor
care au preocupdri artistice sau sportive; nu toti insd, pentru cd nu toti au posibilitdti financiare
(pentru a pldti niste cursuri, un profesor, sau, de exemplu, pentru a le cumpdra un instrument

muzical, un echipament de sport etc.) sau pentru cd, pur si simplu, nu au timp de copii.”

Alaturi de caracteristicile familiei, sunt invocate drept conditionari in asumarea de citre scoald a

unui rol mai important in dezvoltarea intereselor elevilor potentialul comunitatii (masura in care se
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pot face parteneriate educationale) si conditiile fizico-geografice, dar mai ales limite de natura
institutionala:

”Copiii de aici sunt fericiti pentru cd suntem aproape de oras si au mai multe posibilitdti, vin
in contact cu turistii care vin in vacangd. De multe ori sunt oameni de calitate, copiii au ce
invdta de la ei (...) Sigur, existd pericolul ca unele comportamente neadecvate sd-i influenteze,
de aceea incercdm sd prevenim, le oferim alternative (n.n. mediu mai elevat si activitdti
interesante).”

"Md intereseazd interesele elevilor in aceeasi mdsurd in care md intereseazd interesele scolii,
fncerc sd le aduc in puncte comune.”

“Interesul nostru este de a ne mentine statutul pe care I-am dobdndit in timp. Sd avem copii
cu rezultate bune si foarte bune, sd ajungd la liceele cele mai bune. Suntem interesati si de ceea
ce doresc copiii nostri. Ii intrebdm la sfarsitul anului scolar ce ar dori sd facem, ce optionale.
Insd ne indreptdm atentia mai ales cdtre disciplinele de examen.”

Elevii sunt foarte diferiti, fiecare are alt interes si doreste altceva, asa cd este greu sd ii

multumim pe toti.”

Informatii consemnate de noi anterior, puse in oglinda (elevi/profesori) ne conduc la observatia
ca vizibilitatea elevului n scoala este in crestere (si nu tocmai asteptata), in special datorita cresterii
numadrului celor a caror prezen{d este proeminenta - In sens pozitiv sau negativ. Ceea ce inseamna ca

cei mai multi elevi sunt inca "invizibili”.

e In primul rand notim faptul ci prezenta profesorilor, implicit a scolii, printre sursele care
"inspira” elevilor interese si preocupdri de invatare, contrazice retorica defetista, larg
raspandita printre profesorii intervievati de noi, potrivit careia "scoala si educatia nu prezintd
interes pentru noua generatie de elevi’. Explicatia poate sta in faptul ca aceasta concurenta
tocmai cu produsele celor mai noi descoperiri stiintifice (mijloacele multimedia) este
resimtitd ca neegala sub raportul resurselor.

o Datele invocate anterior semnifica faptul ca scoala, prin temele propuse, reprezinta o sursa de
interese izolate la teme sau subiecte ale cunoasterii care au potential intr-o dezvoltate
ulterioara in interes generalizat pentru un fenomen sau domeniu, dupa cum afirma elevii.

o Tabloul intereselor mentionate de elevi este foarte variat, dinamic sub raportul stabilitatii,
dar si sub raportul emotionalitatii continute, semn al unei capacitati crescute de mobilizare

personald in directia Tmplinirii lor. Faptul ca sunt dominante interesele de natura tehnica,
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sociald, interpersonala, si lipsesc interesele de cunoastere a fenomenelor sociale mai
complexe (inclusiv din perspectiva politica si economica), reprezinta un posibil risc legat de
mentinerea elevilor in zona dependentei ideologice, fapt sesizat de profesori ("usor de
manipulat de cdtre cei interesati”).

e Tabloul intereselor elevilor vizibile in scoald prezinta o mare “zona oarba” ; sunt remarcate
interesele vocationale si neglijate interesele sociale si de deficien{a; semnalam faptul ca
aparitia trebuintei de cunoastere este condifionata de satisfacerea trebuintelor de deficienta

pentru ca un interes de dezvoltare sa poata da efectele maxime.

3.1.3. Valorile si reusita in viata

In acest punct al studiului avem in vedere faptul ci valorile constituie un element central al
culturii grupului/comunitatii/societatii, conform perspectivei unora dintre cei mai vizibili
reprezentanti ai sociologiei valorilor precum Schwartz si Hofstede (apud Voicu B. si Voicu M., 2007),
cu un grad ridicat de stabilitate, deci aflate Intr-un proces de schimbare lenta si continua. Ele sunt
convingeri si realitdti aflate in stare latentd la nivelul individului (nu pot fi direct observate) referitoare
la ce este dezirabil, si directioneaza atitudinile, comportamentele si opiniile persoanei (ca forme
explicite, manifeste ale valorilor). Mai notam faptul ca distingem intre valoare si interes (categoria
analizata anterior de noi), diferenfa notabild constand in natura dominant pulsionald/instinctiva a
interesului (cautarea placerii), imposibil de a fi definita ca o categorie ideala de comportament sau ca o
stare ultima a existenftei.

Relatia intre existenfa sistemului de valori si procesul dezvoltarii morale a copilului confera
specificitate investigafiei noastre: elevii din lotul investigat se afla la varsta la care gliseaza treptat
dinspre o morala conventionala cdtre una autonoma (asa cum au fost definite aceste concepte de catre
J. Piaget si L. Kholberg, apud Luminita lacob, 1999, p.34), iar dimensiunea rafionald manifestata la
nivelul angajarii actionale/decizionale este fragila (comportament imprevizibil, agresiv); intelegerea
realitatii sociale se afla In progres, de la o cunoastere In termeni de oameni si situatii concrete, la o
intelegere bazatd pe principii generale, abstracte.

De aceea, continuam demersul nostru in directia explorarii paternurilor de interpretare/
semnificare prezente la elev asupra categoriilor mai complexe de realitati si situatii sociale prin
raportare la propria persoana (Ce este important pentru tine? Ce inseamnd pentru tine sd reusesti in

viatd?).
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3.1.3.1. Caracteristici/ comportamente personale dezirabile in viziunea elevilor

In tabloul alegerilor ficute de elevi in privinta aspectelor pe care le considerd importante la
propria persoand, pe primele locuri se situeaza capacitatea de a face fata situatiilor diverse (sd fiu
descurcdret, sd md orientez in orice situatie), o buna educatie, originalitatea, relatia buna cu parintii si

comportamentul moral (Fig. 2).

Fig. 2. Caracteristici personale importante in viziunea elevilor

Sé fiu un om moral, de
caracter
12%

Altceva
Nu stiu 2%

Sa fiu bine educat, cultivat
15%

Sé fiu atragator, sexy
5%
Séi multumesc pe parintj
13%

Sa fiu descurcéret, sama
orientez in orice situatie
24%

Sé Tmi fac multi prieteni /

8%

Sé fiu apreciat de profesori
3%

T Sa fiu apreciat de colegi
Sa fiu original 4%

13%

Altceva (2%):
sa fiu mandra de cine am devenit;
sa fiu plina de viata;

sa nu depind de nimeni.

Observam faptul ca, in ciuda valorizarii unui comportament “eliberat de morald” (a fi
descurcdret, a se orienta), majoritatea elevilor (53%) apreciaza actiunile personale in termenii unor
de normele morale universale si/sau traditionale: sa fiu bine educat, cultivat (15%); sa-i mulfumesc pe
parinti (13%); sa fiu un om moral, de caracter (12%); sa fiu original (13%). De asemenea, 20% dintre

elevi sunt preocupati de ob{inerea confirmarii de sine in relatiile cu cei din jur (sd fiu atrdgdtor, sexy;
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sd fiu apreciat de profesori, colegi; sd-i mulfumesc pe pdrinti). Comparativ cu acestia, un numadr

semnificativ, dar mai mic, dintre elevi (15%) mentioneaza aspecte mai degraba individuale precum

originalitatea, auto-realizarea (sd fiu mdndrd de cine am devenit), vitalitatea (sd fiu plind de viafd) si

autonomia (sd nu depind de nimeni).

Identificam diferente semnificative Intre elevii din mediul rural si cei din urban sub aspectul

orientdrii valorice (Figura 3). Astfel, elevii din mediul urban isi doresc intr-o mai mare masura sa fie

originali comparativ cu elevii din mediul rural (diferenta de 5%) si, In oglind3, elevii din mediul rural

isi doresc Intr-o mai mare masura sa-i mulfumeasca pe parinti, comparativ cu elevii din mediul urban

(diferenta de 3%).

30%

Fig. 3. Caracteristici personale importante in viziunea elevilor
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15% A

10% -
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I
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S& fiu un om Sa fiu Séfu Sé fiu S&fu S imi fac SE S& fu bine
moral, de | alragator, |descurcaret | apreciatde | apreciatde |Safu original PR —— multumesc | educat, Nu stiu Aliceva
caracter sexy sama profesori coleg np pe parinti culivat
@ Urban 1% 5% 5% 3% 4% 15% 8% 12% 14% 1% 2%
ORural 13% 5% 2% 3% 4% 10% % 15% 15% 0% 1%

Analiza raspunsurilor semnaleaza usoare diferentieri in cadrul grupului de elevi si In functie de

gen (Fig. 4). Acestea se manifesta in special pe patru coordonate:

e baietii 1si doresc intr-o mai mare masura decat fetele ”"sd fie un om moral, de caracter”

(diferenta 3%);

e baietii acorda atentie mai mare atractivitatii/sexualitatii (sd fie atrdgdtori, sexy) comparativ

cu fetele (diferenta de 4%);

o fetele, In schimb, 1si doresc intr-o mai mare masura decat baietii "sd se descurce, sd se

orienteze in diferite situatii” (diferenta de 3%);

o tot fetele sunt cele mai interesate in a fi originale, comparativ cu baietii (diferenta 3%).
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Subliniem faptul c3, indiferent de subgrupurile alese, valorile principale identificate pentru

intregul grup raman valabile in cadrul fiecarei categorii.

Fig. 4. Caracteristici personale importante in viziunea elevilor. Comparatia fete /baieti

30%
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20%

15% A

10% -
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caracter sexy sama profesor colegi Hp pe pannti culivat
[ Fete 10% 3% 21% 2% 3% 15% 8% 14% 15% 1% 2%
O Baief 13% 7% 24% 3% 5% 12% 8% 13% 14% 0% 1%

3.1.3.2. Modele de succes dezirabile in viziunea elevilor

Explorarea semnificatiei pe care elevii din lotul nostru o acorda reusitei in viata ne prilejuieste
cateva observatii cu caracter general. Pe de o parte, marea majoritate a elevilor sunt preocupati de o
reusitd definita in termeni personali (reusitd in profesie, in intemeierea unei familii, in acumularea de
bani pentru indeplinirea dorintelor), in timp o minoritate este interesata de reusita bazata pe o
apreciere/validare exterioara (persoand publicd admiratd, vedetd). Acest fapt reprezinta un indiciu al
evaludrii interne a reusitei/succesului. Pe de alta parte, semnalam faptul ca majoritatea elevilor iau in
considerare in aprecierea reusitei valori cu grad ridicat de stabilitate la nivel societal - autorealizarea,

intemeierea unei familii si afirmarea publica (Fig. 5).

Fig. 5. Semnificatia reusitei in viata pentru elevi
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Se inregistreaza diferente in cadrul lotului de elevi studiat atat sub raportul mediului de

provenientd, deci a culturii comunitatii locale, cat si al genului.

Desi se pastreaza tendinta generala, analiza comparativa rural/urban (Fig. 6) nuanteaza

optiunile elevilor in trei directii:

e elevii din mediul urban doresc intr-o mai mare masura sa se realizeze din punct de vedere al

carierei;

o elevii din mediul rural doresc Intr-o mai mare masura intemeierea unei familii (diferenta fata

de elevii din urban fiind de 5%);

o cu foarte putine exceptii, cei care au completat raspunsul cu alegeri libere provin din mediul

urban.

Fig. 6. Semnificatia reusitei in viata pentru elevi. Comparatia urban/rural
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De asemenea, semnificatia reusitei In viata pentru fete si pentru baieti inregistreaza diferente pe
care le consideram semnificative la nivelul lotului nostru: desi implinirea in cariera reprezinta
principala optiune de raspuns indiferent de gen, baietii isi doresc Intr-o mai mare masura decat fetele
realizarea prin acumulare financiara (diferenta de 5%), iar, in oglind3, fetele isi doresc intr-o mai mare

masura intemeierea unei familii (Fig. 7).

Fig. 7. Semnificatia reusitei in viata pentru elevi. Comparatia fete /baieti
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Raspunsurile libere date de elevi intrebarii "Ce inseamnd pentru tine sd reusesti in viata?,
nuanteaza analiza noastra. Cele mai multe se situeaza pe dimensiunea autonomiei afective -fericire
si bucuria vietii: sd fiu fericit/fericitd in ceea ce fac, cu numeroase variante; sd fac toatd viata ce imi
place; sd md bucur de viatd cu bune si cu rele; sd-mi indeplinesc visele/dorintele; sd imi iubesc munca; sa
trdiesc viafa, nu s-o pierd muncind) sau pe dimensiunea spiritual-religioasa (sd urmez calea lui
Dumnezeu, sd fiu o persoand liberd, sd-si aminteascd cineva cu drag de mine, sd fiu un om bun, la

bdtrdnete sd fiu implinitd, sd fiu o persoand normald care sd aibd ce oferi celorlalfi). Sunt insa si
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raspunsuri care completeaza tabelul cu valori din zona autonomiei intelectuale (sd md retrag la tard

si sd studiez, sd ajung cel mai bun in ce fac, sd ajung sd lucrez la NASA) si a dominarii/puterii sociale

(sd fiu respectat; sd am bani, masind si desigur o sotie a mea; sd imi las amprenta in lume; sd devin un

om cunoscut).

Cadrul larg al dezvoltarii morale a copilului nu permite avansarea unor ipoteze/interpretari

referitoare la un sistem valoric coerent si stabil, capabil sa genereze atitudini si comportamente

puternic cristalizate in cazul elevilor de gimnaziu. Analiza noastra investigheaza de aceea orientarile

valorice specifice culturii grupului de elevi si nivelul aspirational al acestora identificate In paternuri

de semnificare. Tabloul care a rezultat are urmatoarele caracteristici:

Ponderea cea mai ridicata a caracteristicilor personale valorizate de elevi o reprezinta
elemente ce tin mai degraba de valori contextuale, situationale decat de valori abstracte,
ideale (aici fac exceptie fericirea si bunatatea).
Se remarcd, pe de o parte, faptul ca elevii proveniti din comunitati rurale sunt mai inclinati
catre stabilitate si traditionalism decat cei din comunitatile urbane, mai inclinati catre
autorealizare profesionald, afirmare si autonomie emotionala.
In cazul fetelor observim o tendinti de iesire din modelul de gen prescris, traditional, si
orientarea catre dimensiunea instrumentala - cariera si originalitate.
Cultura grupului de elevi, asa cu apare ea in semnificafia acordata reusitei in viata (nivel
aspirational), se construieste mai degraba pe axa autorealizarii (individualism) decat pe cea a
preocupadrii pentru ceilalti; de asemenea, observim predominanta elementelor pe
dimensiunea deschiderii la nou (autodeterminare, hedonism), in ciuda ponderii crescute a
valorii stabilitatii (prin viata de familie).
Tabloul surprins mai sus contrazice (sau coloreaza) perceptia sumbra a profesorilor, foarte
raspanditd, asupra viitorului acestei generatii:

"0 valoare pregnant azi — cea materiald, "a avea” (proprium-ul), conteazd pentru ei "ce/cdt
ai”, in defavoarea continuturilor spiritualizate, profunde.”

"Modelele sociale negative promovate in massmedia sunt foarte influente in mediul lor,
personalitdtile sunt cele cu putere financiard.”

"N-au sistem de valori, dar dacd pornim de la nevoile lor personale, atunci le credm incredere

si le putem da orice. Atunci nu mai copiazd alte modele si devin originali.”

Incheiem cu afirmatia unei eleve care pare ca stie bine ce face generatia ei:

”Copiii nu se pregdtesc pentru scoald, ci pentru viatd. Ce fel de viatd? Pentru o viatd mult mai

complicatad.”
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3.2. Mediul extrascolar si impactul sau asupra dezvoltarii copilului

Experienta cotidiana tradita de tineri In afara ambiantei scolare, influentele sociale si
microsociale, mai ales cele care vin din partea familiei si a grupurilor de afiliere, preocuparile lor
predilecte - in grup sau solitar -, si Indeosebi consumul cultural, toate acestea sunt decisive pentru
dezvoltarea lor cognitiva, caracteriald, afectiv-motivationald. Caci, in acest fel, ei dobandesc un bagaj
specific de cunostinte, interese si abilitati si Isi formeaza sau consolideazda anumite mentalitati,
atitudini si habitudini comportamentale, cu efect potential benefic sau nociv asupra invatarii scolare.

In conditiile schimbdrilor sociale de amploare din ultima perioadi (criza economica, fenomenul
migratiei fortei de munca, dar si progresele importante din domeniul tehnologiei de varf, asociate cu
democratizarea accesului la informatie si cu tendinta spre globalizare a comportamentelor) este de
presupus ca o serie de factori, cu impact asupra tinerei generatii, se adauga actualmente celor deja
existenti in perioadele anterioare.

Pentru ca numai o buna cunoastere a acestor efecte, mai ales a celor negative (caracteristice unei
societati aflate Intr-o nesfarsita tranzitie), poate garanta reusita actiunilor de preventie sau (acolo
unde este cazul) de sprijin din partea agentilor educatiei formale, ne-am propus sa inregistram opiniile
profesorilor cu privire la dificultatile si factorii de risc legati de mediul extrascolar al elevilor.

Intr-o a doua parte, i-am solicitat pe elevi si ne vorbeascd despre preocupirile lor in timpul
petrecut in afara scolii, despre interesele lor culturale si modalitatile de loisir in grupul de prieteni,
despre persoanele pe care le admira - incercand in acest fel sa intregim si sa recentram o imagine care

ar ramane unilaterala in cazul in care numai una dintre parti si-ar exprima parerea.

3.2.1. Mediul extrascolar: dificultati si factori de risc. Perspectiva profesorilor

Abordarea calitativa, prin utilizarea metodei interviurilor individuale si de grup - realizate cu
directorii unitatilor scolare si cu profesorii care predau la clasele a VII-a - a developat un spectru larg
de opinii cu privire la dificultatile si riscurile, potentiale sau manifeste, provenind din spatiul de viata
extrascolar al tinerilor.
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O observatie preliminara: aceste opinii sunt in mare masura convergente, impartasite fiind de
majoritatea respondentilor, cu un accent insa diferit, in functie de o serie de factori locali. Asadar, chiar
daca avem de-a face cu perceptii, deci cu afirmatii prin natura lor subiective, gradul ridicat de consens
justifica presupozitia ca ele sunt, intr-o masura importanta, adecvate la realitate, deci ca descrierea lor
corespunde unor fenomene reale.

Am grupat aceste opinii, dupa semnificatia lor comuna, pe categorii de factori cu posibil efect
negativ asupra dezvoltarii personalitatii elevilor, efect accentuat si de faptul ca ei se afla intr-o
perioadd vulnerabild de varstd. In acest scop, am identificat in interiorul mediului extrascolar
urmatoarele domenii in care, potrivit raspunsurilor primite, jocul fortelor perturbatoare este cel mai
puternic resimtit: sfera familiei si grupul de prieteni, in stransa legatura cu oferta sociala si modelele
sociale, precum si cu mediile audio-vizuale si cele de comunicare virtuala.

In cadrul fiecirui camp astfel decupat, am alcituit lista principalelor dificultiti invocate de
interlocutorii nostri, ilustrand cu citatele cele mai pertinente si In acelasi timp reprezentative pentru

opinia majoritatii, extrase din interviuri.

3.2.1.1. Mediul familial

» Perturbari ale mediului familial provocate fie de dificultati de ordin economic-
financiar, fie de preocuparile profesionale prioritare ale parintilor - cu repercusiuni directe
asupra relatiilor dintre parinti si copii

e Supraocuparea parintilor, lipsa timpului acordat copilului: motivul acestei stari de
lucruri Inregistreaza o diferenta importanta atunci cand avem in vedere mediul de rezidenta. Astfel, pe
cand in orase parintii isi iau adesea o a doua slujba, In zona rurald, mai ales in cea din vecinadtatea
oraselor, lipsa de timpului pentru supravegherea si educatia copiilor este urmarea directa a faptului ca
multi dintre ei sunt nevoiti sa faca naveta la locul de munca in orasul apropiat; la aceasta se adauga
muncile agricole, sezoniere, si cele specifice gospodariilor rurale.

"... Trebuie sd avem in vedere conditiile economice: pdrintii sunt preocupati de grija zilei de mdine;
cum noi, aici in comund, nu avem locuri de muncd, cei mai multi pdrinti fac naveta (la Giurgiu) si cdnd
ajung acasd nu mai au nici timp, nici putere sd se ocupe de copii. Copiii rimdn nesupravegheati."

e (riza financiara, somajul: constituie o conjunctura de amploare sociald, care afecteaza o
mare parte a familiilor, atat In zona rural3, cat si in urban.

[ata raspunsul unui profesor de la o scoala centrala din Bucuresti, consemnand in acelasi timp si
consecintele 1n plan psihologic asupra copiilor: pe de-o parte, efortul lor de a se adapta la stilul de viata
restrictiv impus de precaritatea economicd, pe de alta, rezonanta emotionald negativa, la unison cu

atmosfera tensionata dominanta in familie:
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"Tot din partea familiei provine un alt factor de risc cauzat de criza financiard: de exemplu,
aproape jumdtate din pdrintii elevilor din clasa mea sunt someri; fie cd e vorba de un pdrinte, fie chiar de
amdndoi; sunt pdrinti care au cdstigat foarte bine pdnd la un moment dat si brusc au devenit someri.
Copiii resimt dureros aceste limitdri financiare, ca si framdntdrile pdrintilor legate de ziua de mdine si se
incarcd de nesigurantd si anxietate; unii, cei mai multi, se simt umiliti in fata colegilor."

Grav este insa faptul ca greutdtile financiare ale familiei induc inegalitati intre elevi ("Sunt si
odrasle cu bani, dar si multi copii sdraci."), nu numai de statut economic, ci si in ceea ce priveste
posibilitatile lor de a se pregati suplimentar la anumite materii (cu un meditator, de exemplu) sau de
a-si procura unele materiale de invatare necesare aprofundarii unor domenii de cunoastere de care
sunt interesati sau chiar pasionati.

0 situatie speciala este aceea a copiilor talentati, pusi in imposibilitatea de a-si dezvolta talentul:

"Multi pdrinti, la noi in scoald, 1i sustin pe copiii lor care au preocupdri artistice sau sportive; nu
toti insd, pentru cd nu toti au posibilitdti financiare — pentru a pldti niste cursuri, un profesor, sau, de ex.,
pentru a le cumpdra un instrument muzical, un echipament de sport etc."

O observatie menitd sa nuanfeze viziunea despre perturbarile mediului familial induse de
factorii economici - cu implicatiile lor asupra carierei scolare a tinerilor - este insa necesara: astfel,
desi criza sociala este puternic resimtita in ambele zone, totusi precaritatea economica si financiarg,
este, In general, mai accentuata in zona rurald; din acest motiv, o mare parte dintre tinerii de aici, chiar
si randul celor cu rezultate scolare bune si care si-ar dori sa-si continue studiile, sunt nevoiti sa
renunte la scoala dupa incheierea ciclului gimnazial:

"Faptul cd pdrintii nu au bani sd pldteascd internatul, sd pldteascd o gazdd si sd-i intretind ca sd
meargd la un liceu in Giurgiu, 1i demobilizeazd, ii plafoneazd; ei se opresc din dezvoltare, obisnuiti cu
ideea cda portile lor sunt inchise. Ei isi doresc, sdracii, sd meargd mai departe, dar cdti pot face asta?
Starea materiald a pdrintilor nu le permite sd-si termine studiile."

e Plecarea parintilor la munca in strainatate: somajul si saracirea populatiei, tot mai
accentuate in ultimii ani, au provocat un adevarat exod al adultilor 1n cautare de locuri de munca si de
venituri mai bune; din dorinta de a imbunatati statusul material si economic al familiei, ei decid sa se
despartd, uneori pentru multi ani, de copii, care sunt dati de obicei in grija unor persoane din familia
extinsa (indeosebi a bunicilor sau a matusilor) sau a unor vecini.

Copiii sunt si se simt abandonati: depresia, anxietatea, insecuritatea, deteriorarea imaginii de
sine si sentimentul ca sunt respinsi, asociat cu acela de culpabilitate, sunt raspunsurile emotionale cele
mai frecvente ale acestor adevarati "orfani ai migratiei", cum, pe buna dreptate au fost numiti.

In afard de suferinta afectivi, o altd consecinti a separirii de parinti este cresterea gradului lor
de vulnerabilitate fatd de influentele nocive din mediul social, ale grupurilor marginale sau chiar
infractionale. Situatia este si mai dramatica atunci cand persoana absentad este mama sau cand copilul
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este lipsit de ambii parinti. Nu rareori se intampla ca fratii mai mari sa-si asume sarcinile de crestere si
ingrijire a celor mai mici, fapt care le pericliteaza adesea situatia scolara.

"Prin plecarea unuia sau a ambilor pdrinti la muncd in strdindtate, copiii rdmdn la rude gi
remarcdm, in acest sens, cd in aceste situatii, in linii mari vorbind, grija fatd de acesti copii nu corespunde
necesitdtilor, nici din punct de vedere educativ, nici emotional si nici general uman: copiii simt
abandonul, chiar dacd nu il inteleg efectiv, fdrd neapdrat sd se revolte, pur si simplu trdiesc unele
greutdti, pe diverse planuri; se poate spune cd, dincolo de toate, isi trdiesc singurdtatea ".

"Sau, altd situatie: copiii sunt luati de pdrinti in strdindtate si adugsi cdnd trebuie sd dea tezele. Sau
pdrintii isi lasd copiii in grija bunicilor / altor rude / vecinilor, care nu au autoritate in fata lor (mai ales
in clasele a VII-a, a VIII-a). Unii copii sunt crescuti de fratii mai mari (in familiile cu multi copii) si astfel
absenteazd ei ingsisi de la scoald. "

o Centrarea parintilor pe cariera lor profesionald, cu neglijarea copiilor (chiar atunci cand
familia nu se afla intr-un impas financiar propriu-zis, dar parintii sunt foarte implicati profesional si
motivati de aspiratia spre autorealizare prin carierd); sau asupra unor obiective In masurd sa asigure
prosperitatea familiei:

"Pdrintele nu mai are timp pentru copil pentru cd face bani, iar acesta este ldsat de izbeliste.
Timpul petrecut in familie este din ce in ce mai scurt".

"Uneori copilul nu este o prioritate pentru pdrinti, ci cariera sau banii. Si acolo copilul este neglijat

sau se fac greseli de educatie. "

» Defectualitati la nivelul mediului familial

Astfel de exemple de familii disfunctionale sunt: cele dezbinate, cele conflictuale, familiile cu
parinti alcoolici sau familiile afectate de boala unuia dintre membrii sai (care focalizeaza atentia
tuturor, asa incat grija pentru copil este inlocuitd de preocuparea anxioasa pentru cel aflat in
suferinta).

Fara sa fie neaparat disfunctionale, am inclus aici si familiile monoparentale, care genereaza
anumite dificultati in plan educativ; fie pentru c3, In absenta partenerului conjugal, parintele unic isi
asuma sarcini suplimentare, mai ales in plan economic, fie pentru ca el este nevoit sa preia ambele
roluri (autoritate / expresivitate), In mod obisnuit distribuite celor doi parinti.

Un tip de familie monoparentald, constituind situatia cea mai frecventd in lotul investigat, este
familia dezbinata ca urmare a divorfului. Dincolo de trauma suferita de copil, provocata de ruptura
coalitiei parentale, acesta este nevoit sa suporte In continuare consecinfele separarii parintilor sai, cu
efecte serioase asupra dezvoltarii lui afective si caracteriale.

"...In scoala noastrd avem numerosi copii din familii in care pdrintii s-au separat. In clasa in care
sunt dirigintd, foarte multi sunt in situatia asta. Acesti copii sunt luati pe rdnd de mamad si de tatd, fiecare
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avdnd un nou partener, uneori si alti copii, si sunt practic deformati afectiv. Legdturile lor cu pdrintii sunt
nesatisfdcdtoare; unii suferd foarte mult, altii devin libertini, se detaseazd afectiv sau practicd santajul
emotional. Fireste cd modelele de comportament pe care le deprind nu sunt chiar cele mai de dorit. Aceste
riscuri provenind din dezbinarea familiei sunt intdrite de faptul cd la tv - si in presd, in general - sunt
promovate imoralitate, scandalurile in cuplu, divorturile (de exemplu, Andreea Marin) legate de vedete

pe care ei le admird".

» Greseli de ordin educativ

e In acest registru al comportamentelor si relatiilor educative defectuoase sau deficitare, cele
mai invocate de profesori sunt: lipsa de comunicare intre parinti si copii, absenta sau insuficienta
controlului, neglijarea copilului in general si dezinteresul pentru activitatea scolara, in special.

e O alta eroare consta in toleranta si permisivitatea excesiva, care reprezinta de fapt o
intelegere gresita a ceea ce inseamna dragostea parinteasca: este vorba de copii rasfatati, neobisnuiti
sa-si asume responsabilitati, carora li se acorda o prea mare libertate - atitudine cu atat mai
periculoasa cu cat, la aceastd varsta vulnerabila si receptiva fata de influentele negative ale anturajului
sau de modelele din mass-media, ei au nevoie de limite clare si de repere certe; situatia este intalnita
mai ales in mediul urban si, cu precadere, in cazul copiilor unici.

Alta situatie de permisivitate combina dragostea prost infeleasd cu ideea ca se poate reusi in
viatd si cu mai putina scoala:

"Pdrintii sunt mai tineri decdt mine. Am intdlnit intre ei oameni realizati, care au impresia cd au
muncit prea mult si vor ca copilul lor sd copildreascd. Cariera lor nu s-a bazat prea mult pe invdtdtura si
considerd cd nici copilul nu trebuie sd invete. Vor ca copilul sd fie fericit, sd invete doar cdnd ii face
pldcere"

Tot ca o manifestare de iubire parentald, rau inteleasa, Indeosebi in cazul familiilor cu statut
financiar important, este pornirea acestora de a le satisface copiilor toate capriciile, fara niciun fel de
discerndmant, oferindu-le tot ce ei 1si doresc in domeniul material. Raspunsul unui profesor
sintetizeaza pertinent aceasta situatie:

"Sunt pdrinti care inteleg prin grija fatd de copil o atitudine total relaxatd, menitd, chipurile, sd
demonstreze dragostea ce le-o poartd, atitudine caracterizatd prin lipsa fermitdtii, a responsabilizdrii
copilului, lipsd suplinitd parcd printr-un soi de generozitate, disponibilitate materiald iegite din comun:
copiii primesc din punct de vedere material, aldturi de atitudinea hiperpermisivd a pdrintilor, tot ce au
nevoie §i ce nu au, ce au visat si urmeazd sd viseze — dupd posibilitdti si un pic dincolo de posibilitdti. Prin
acest gen de disponibilitate nu se rezolvd nici problema rolului formativ al pdrintilor in ceea ce priveste
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educatia, nici sentimentul certitudinii copilului de apartenentd la o familie. Rdmdn niste goluri, iar
copilul se va exprima, va reactiona intr-o formd sau alta”.

e La extrema cealaltd se afla parintii autoritari si excesivi in control: ei sunt, de regulg,
supramotivati In raport cu performantele intelectuale ale copiilor, carora le impun standarde si
exigente foarte fnalte. Aceasta categorie, intdlnitd mai des in mediul urban, este cea a parintilor
ambitiosi, care Isi proiecteaza propriile aspiratii nerealizate asupra fiilor sau fiicelor lor, pe care i
suprasolicitd continuu, formuland cerinte nerealiste fa{d de posibilitatile acestora.

"Se intdmpld.. ca familia sd strice totul, dorind prea mult de la copil, solicitdndu-l prea tare,
pundnd prea multd presiune pe el. Materia de scoald si cea de specialitate (n.m. este vorba de o scoala cu
profil artistic) sunt grele, uneori depdsesc puterea lui de muncd. "

"Cdnd se pune prea multd presiune pe copii, ei isi gdsesc refugiul in altceva."

"Familia ar trebui sd tind cont si de vocatia si de aptitudinile copiilor. Ar trebui ca pdrintii sd fie
mai realisti cu copilul lor: sd nu ii ceard, de exemplu, sd facd o activitate in afara scolii pentru care el nu
are aptitudini sau interes. "

Supracontrolul parental se manifesta uneori nu numai in planul performantelor intelectuale sau
aptitudinale, ci si prin supravegherea tiranica a relatiilor si activitatilor copilului, ceea ce are un efect
frenator direct asupra procesului de dobandire a autonomiei, inhibandu-i acestuia orice posibilitate de
a decide in nume propriu:

"De cele mai multe ori pdrintii considerd cd ei sunt cei care trebuie sd hotdrascd totul pentru copiii
lor, reusind astfel sd creeze anumite situatii de tensiune §i sd genereze un comportament timid si retras al
copilului. Ca pdrinte, trebuie sd constientizezi faptul cd nu poti tine locul prietenilor copilului tdu. Acesta
are nevoie de persoane de vdrsta apropiatd, care sd aibd aproximativ aceleagsi ocupatii si uneori chiar
aceleasi trdiri sau sentimente, "

e Modele negative preluate din familie: acestea sunt prezente mai ales In mediile
conflictuale sau deficitare din punct de vedere moral, asociate de obicei cu nivelul redus de educatie al
parintilor.

Asimilate prin imitatie, asemenea comportamente sunt transferate de copil asupra relatiilor cu
cei de o varstd, dar, nu rareori, si asupra raporturilor lui cu adultii, in speta, cu profesorii. in plus,
profesorii incrimineaza o serie de obiceiuri nocive si de comportamente libertine induse sau permise
de parinti, constituind tot atatea forme de devianta in dezvoltarea personalitatii si soldate, in mod
firesc, cu esecul scolar.

"[ntre elevi respectul se diminueazd, vorbesc vulgar, in functie de ce vdd, ce invatd in familie."

"Exemplele proaste ale pdrintilor (tinuta, fumat, limbaj etc.), valorile din familie, atitudinea
negativd sau indiferentd fatd de scoald a acestora sunt preluate de elevi. Pdrintii ingisi te trateazd cu
arogantd, cu agresivitate, lipsiti fiind de respect, de educatie. "
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"Educatia deficitard in familie face sd avem cazuri cdnd fetele abandoneazd scoala $i se cdsdtoresc
foarte devreme pentru cd rdmdn insdrcinate. "

e 0 situatie problematica specifica mediului rural, care tine de stilul de viata traditional, dar si
de nevoile gospodariei taranesti, o reprezinta faptul cd majoritatea tinerilor de la sate sunt
antrenati de timpuriu de familiile lor in muncile agricole, ca si in treburile domestice cotidiene.

Aceasta situatie are, evident, o serie de consecinte negative atat asupra activitatii de Invatare a
copiilor, cat si asupra celor destinate relaxarii si odihnei: astfel, timpul necesar pentru pregatirea
temelor scolare se reduce semnificativ, iar acela rezervat odihnei si loisir-ului este, pentru multi dintre
ei, insuficient:

"Acesti copii muncesc din greu in gospoddrie: sapd grddina, dau cu prdsitoarea, rdnesc in grajd. "

"Avem in vedere abuzul unor pdrinti de a le cere copiilor sd-si ajute familia la treburile
gospoddresti sau agricole. Ajutorul dat in agriculturd din partea unor copii este excesiv; ei sunt mult timp
la munci agricole (acuzdnd oboseald) si au note mai mici la ore, la examene."

Putine raspunsuri consemneaza insa si latura pozitiva a acestei stari de fapt: in primul rand,
deoarece, dupa cum ni se precizeaza, este o forma de educatie pentru munca, prin munca:

"Specific pentru aceastd zond, si cred cd e valabil pentru mai toti pentru copiii de la sate, e cd sunt
priceputi la agriculturd; sunt invdtati de mici sd munceascd, sd ajute la lucrdrile agricole si in gospodadrie.
Pentru cd sunt priceputi si obisnuiti cu munca, nu se feresc sd dea o mdnd de ajutor si la scoald, atunci
cdnd e cazul: au participat la renovarea clasei, din proprie initiativd ajutd la curdtenia clasei, au plantat
pomi in curtea scolii. "

Si se continuad cu o observatie relativizanta, care pune in balanta avantajele si dezavantajele:

"Din cauzd cd sunt implicati in treburile gospoddresti, nu prea au timp nici pentru televizor, nici
pentru internet (de altfel, sunt putini cei care au calculator acasd), asa cd, intr-un fel sunt mai feriti decat
copiii de la oras [n.m.: de influentele nocive ale mass-media], dar sunt si mai putin la curent cu tot ce se

intdmpld sau cu ultimele noutdti in domeniile de care sunt interesati. "

» Atitudinea parintilor fata de scoala si de profesori

e Profesorii acuza motivatia scazuta a familiei privind invatarea scolara: dupa parerea
unora dintre parinti, scoala nu mai este nicidecum o garantie a succesului. In functie de nivelul lor de
educatie, dar si sub impactul crizei sociale - care este, concomitent, economica si valorica - ei cred, mai
ales ca urmare a propriei experiente, ca faptul de a urma o cariera intelectuald sau profesionala nu
asigura un scut impotriva unor fenomene de amploare din societatea de astazi, cum sunt saracia si

somajul.
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"Dacd un pdrinte care a fdcut scoald nu isi gdseste de lucru, se deduce cd scoala nu este bund, nu
foloseste la nimic (...) si de aici o rdsturnare de valori, mai ales in familie... si care se transmite §i in afara
casei, la scoald. "

In consecint3, scoala nemaifiind considerati un traseu necesar pentru realizarea in viat3, parintii
cautd pentru copii alte modalitati In stare sa le asigure prosperitatea materiald; caci, in viziunea lor,
reusita in plan personal se masoard, inainte de toate, si uneori exclusiv, prin succesul economic. Or,
aceasta imagine a reusitei pe alte cai decat prin cariera scolara este transmisa de familie si copiilor. Un
exemplu:

"...Asa-zisele agentii de modeling. Si ce este mai rdu este cd uneori chiar mamele isi duc copiii la
modeling. O duce mama la modeling, cd e de viitor... Uneori nici nu stiu unde nimeresc. In general privesc
doar partea financiard, in viitor cdstigul sd fie mare si prin muncd usoard".

e Comunicarea redusa a familiei cu scoala, lipsa de continuitate scoala - familie,
derobarea de responsabilitati: parintii, spun profesorii, nu mai fac acasa educatie, nici macar nu-si
mai controleaza sau supravegheaza copiii. Dezinteresul fata de activitatea lor scolara si extrascolara
are drept corolar tendinta de a transfera toate atributiile asociate rolului de educator, precum si
intreaga responsabilitate educativa, exclusiv asupra scolii:

"Pdrintii isi asumd tot mai putine responsabilitdti si dau vina pe scoald."

"Existd falsa impresie cd scoala este responsabild pentru tot ce inseamnd educatie."

De aici, numeroase confruntari intre parin{i si profesorii considerati raspunzatori pentru toate
nereusitele si dificultatile copilului:

"Pdrintii sunt dezinteresati, nu se ocupd de copii, nu rdspund la telefon dacd ii suni. Cdteodatd
devin agresivi, dacd totugsi vin la scoald si ceva fi nemulfumeste, inclusiv, de pildd, dacd nu li se permite
intrarea in scoald atunci cdnd vor ei. "

o Imaginea depreciativa despre profesori, care este transmisa si copiilor:

"Sunt multi pdrinti needucati, care nu-i respectd pe profesori, iar atitudinea lor se repercuteazd
asupra copiilor, este preluatd de ei. "

Pe de alta parte, suspiciunea de fond a parintilor fata de cadrele didactice este contrabalansata
de Increderea neconditionata acordata celor relatate de copii in legatura cu incidentele de la scoala;
astfel, parintii tind sa le dea intotdeauna dreptate, aplicind in privinta profesorilor "prezumtia de
vinovatie":

"Pdrintii au 100% incredere in ei. Or, ca pdrinte trebuie sd intelegi cd dupd o vdrstd elevii spun ce le
convine ".

"De cele mai multe ori, [parintii] ne invinuiesc pentru ceea ce se intdmpld cu copiii lor. Asta este

meseria noastrd, sd fim de vina."
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Uneori relatiile dobandesc un caracter conflictual declarat; mai rar, se intdmpla totusi ca in
asemenea conflicte, pentru reducerea tensiunilor si solutionarea cazului, sa fie necesara prezenta unui
mediator:

"... Copiii sunt perfecti, nu mint, nu vorbesc urdt... asa ii vad pdrintii. Am avut, de exemplu, un
conflict cu un elev si cu o mdmicd si un profesor. S-a ajuns la ceartd si am avut nevoie de mediere cu
politistul de proximitate si cu doamna director. Nu a fost grav, dar cum pdrintele a tot fdcut pldngeri
referitoare la comportamentul cadrelor didactice in scoald... Fireste cd nu a fost adevdrat (adicd elevul
mintea despre cum se dau notele, el spunea cd este nedreptdtit si pdrintele credea). "

"Pdrintii sunt §i ei din ce in ce mai dificili §i vin cu pretentii din ce in ce mai mari, sanctioneazd
orice profesor sau orice activitate. Au numai drepturi si pretentii. Proiecteaza vina lor pe cadrele
didactice. Se creeazd o situatie de afront in permanentd. "

Devalorizarea profesorilor de catre parin{i este Insa o consecintd a deteriorarii imaginii
despre aceasta categorie profesionald, si despre scoala in general, in contextul larg social. [at3,
in acest sens, cateva marturii care schiteaza un tablou in tonuri intunecate, caruia, in ciuda incarcaturii
emotionale, deci subiective, a relatarilor, nu putem sa nu-i recunoastem realismul:

"Comunitatea, societatea sunt tot mai mult impotriva scolii si a profesorilor, care sunt fdcuti
rdspunzdtori, invinovdtiti pentru lipsa de educatie a copiilor, pentru comportamentul lor, ceea ce nu este
corect, cu atdt mai mult cu cdt profesorii se simt tot mai coplesiti si mai lipsiti de mijloace, de drepturi; ei
sunt tapul ispdgitor pentru toate problemele, dar nu sunt nici motivati de sistem si nici ldsati sd facd ceea
ce trebuie. "

"..Prin mass media s-au mediatizat tot felul de situatii cu profesori corupti. Niciodatd familia sau
copilul nu aveau vreo vind, doar profesorii. "

"Lipsa respectului pentru scoald si profesori in comunitate (primdria nu acordd sprijinul scolii si
are conflicte cu profesorii) conduce la un rol subapreciat ca profesor. "

"[Are loc] un fenomen de devalorizare si marginalizare sociald a cadrelor didactice de cdtre
societate (incepdnd de sus, trecdnd prin mass-media si ajungdnd la nivelul pdrintilor, care nu mai
considerd scoala o cale de reusitd in viatd, nu-i mai motiveazd pe elevi sd acorde interes ceringelor scolii
si sd mai respecte sau sd-i ia ca model pe profesori - se spune mereu cd «scoala nu mai rdspunde
nevoilor», cd nu foloseste la nimic, profesorii se simt umiliti, desconsiderati, nu mai reprezintd o
autoritate, pentru cd «nu avem telefoane si masini de ultimul tip». Pe deasupra, tot ei sunt culpabilizati,

nu familia, dacd elevii se comportd urdt sau dacd nu tnvatd, nu promoveazd examenele etc. "

3.2.1.2. Grupul de prieteni
Riscul tovarasiilor nepotrivite, al aderarii la grupuri marginale, la subculturi care cultiva violenta
si actele antisociale, sau doar comportamentele asociale, si unde se Invata si se practica o serie de
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obiceiuri nocive, a existat dintotdeauna. Incepand din perioada pubertara si manifestandu-se tot mai
puternic in trecerea la preadolescenta si adolescentd, nevoia de autonomie il determina pe tanar sa
incerce o desprindere de cadrul clanului familial, care desi continua sa fie resimtit ca protector, devine
totodata constrangator. Concomitent cu aceasta distantare, si In compensatie cu ea, apare acum
trebuinta de relationare cu cei de varsta apropiatd. Cercul de prieteni ofera un mediu securizant, in
stare sd atenueze anxietatea generata de slabirea relatiilor parentale; in acelasi timp, el favorizeaza si
fortifica o alta imagine de sine, care nu mai corespunde intru totul celei construite de parinti pentru
copilul lor.

Printre caracteristicile psihologice ce tin de aceasta etapa de dezvoltare se Inscriu:

- tendinta de a prelua necritic, prin imitatie, moda, "contaminare" intragenerationista, credinte,
valori, pattern-uri comportamentale;

- aderarea predilecta la valori ce satisfac egocentrismul, narcisismul, individualismul;

- 0 irascibilitate crescuta, care se preschimba uneori in agresivitate, constituind de fapt o forma
de autoafirmare, dar si de descarcare pulsional3;

- Inclinatia spre hedonism (un hedonism primitiv, cu suport instinctoid manifest) si dorinta de
experiente noi, de multe ori tocmai de cele interzise.

Aceste trasaturi, de obicei in limite normale la nivel individual, sunt potentate in sens negativ
prin afilierea la un grup ai carui membri promoveaza violenta, radicalismul si opozitia fata de
prescriptiile de tip adult, transgresiunea normelor sociale si morale, transformand acest gen de
atitudini si comportamente intr-o adevarata ideologie colectiva.

Atunci cand parintii sunt prea putini prezenti - fie pentru ca sunt foarte ocupati si nu au timp
pentru copii, fie din cauza ca relatia de comunicare cu ei este insuficienta sau superficiala, fie pentru ca
sunt focalizati pe alte obiective decat cele educative — probabilitatea ca fiul sau fiica lor sa le
suplineasca lipsa fizica sau neatentia prin prietenii nepotrivite creste semnificativ.

Nivelul de educatie, ca si starea materiala a familiei sunt si ele importante, desi nu determinante
in mod absolut. Intr-adevir, cu toate ci incidenta abaterilor comportamentale si prieteniile dubioase
par sa varieze invers proportional cu factorii culturali si economici, fiind mai mare in mediile cu nivele
foarte scazute de educatie/de trai din acest punct de vedere, tinerii din familii de intelectuali sau din
cele foarte prospere, nu sunt nici ei ferifi de asemenea devieri (uneori, chiar dimpotriva). Ceea ce
inseamna ca dincolo de indicatorii obiectivi, esentiale raman atitudinea si practica educativa a familiei
- orientate spre/si centrate pe copil.

Raspunsurile profesorilor consemneaza o serie de influente nocive ale cercului de prieteni,
constatate mai frecvent la unii dintre elevii lor; este vorba de acele comportamente repetate, iar nu

fortuite sau sporadice, transformate in obiceiuri si care duc la diferite forme de dependenta.
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Aceste practici, sustin interlocutorii nosti, sunt initial preluate prin imitatie, numai din dorinta
tandrului de a se conforma la regulile de grup si de a fi astfel acceptat si integrat.

"Importanta si influenta anturajului este uriasd pentru ei; au nevoie sd apartind unui grup, se simt
permanent apoi sub presiunea grupului respectiv, si asta nu doar din adolescentd, chiar de mai devreme.
De pildd, din cauza aceasta, si elevele mai mici urmdresc seriale pentru adolescentli, filme de dragoste si
au preocupdri si discutii premature in acest sens."

Elementele imitate sunt uneori doar nesanatoase, in cazul consumului de bauturi energizante
sau al produselor fast-food, sau benigne, atunci cand este vorba de domeniul modei:

"Se imitd elemente de vestimentatie, care tin de anumite elemente de culturd. Sunt grupuri de elevi
si eleve care se imbracd in acelasi fel, parcd sunt date la copy-paste. Apoi manichiura ... existd o modd.
Copiii chiar ne atrag atentia. Mie mi s-a spus cd se poartd unghiile in culoare naturald cu dungd albd
(manichiurd french). Sunt atrasi... una era cu o creastd rosie si, culmea, era un copil bun!"

Tot de moda tine imitatia In privinta consumului sau al practicilor culturale - elementele
prescrise de moda fiind, la aceasta varst3, investite cu functia de insemne identitare:

"[i intereseazd «mediile» in care se regdsesc. De exemplu muzica hip-hop - existd o culturd a
grupului care ascultd, adicd au nevoie sd se regdseascd undeva. Avem un exemplu al elevilor care fdceau
grafitti, invdtaserd din anturaj si am vdzut-o ca pe o modalitate de descdrcare, de exprimare. Insd au
exagerat, au desenat pe masini si au ajuns la politie. "

Alte comportamente invatate si exersate in grup prezinta insa un grad variabil de periculozitate,
fie deoarece pot sa duca la dezvoltari dizarmonice de personalitate ("violentd verbald sau fizicq,
huliganism, grosoldnie, absenteism scolar"), fie pentru ca sunt orientate antisocial ("consumul de
etnobotanice, droguri si alte substante interzise"); in fine, sunt acuzate si deprinderi reprobabile mai
ales - desi nu numai din acest motiv - pentru ca sunt neadecvate varstei ("sexul precoce", "fumatul si
consumul de alcool"), ele constituind "vicii" tolerate sau chiar permise numai adultilor.

"[n grup au alte preocupdri decdt cele legate de scoald: consum de bduturi, tigdri, violentd verbald
si fizicd; implicarea intr-o activitate prea mare pentru vdrsta lor: dacd in grup existd o anumitd activitate
care fi intereseazd/tenteazd, desi nu este potrivitd grupului lor de vdrstd, atunci toti vor s-o
experimenteze/realizeze, timpul lor e absorbit de activitatea in care se lasd angrenati, si atunci fsi
neglijeazd invdtarea."

Cercul de prieteni nu are Tnsa numai influente negative, unele raspunsuri ale profesorilor - ce e
drept, putine - facand referire si la efectele benefice ale apartenentei la un grup:

"Colegii mai mari (de liceu) sunt luati drept model si au o influentd bund: cei mai mici sunt
fascinati de povestioarele acestora".

De asemenea, exista scoli unde elevii se grupeaza in functie de anumite interese comune cu
impact educativ, culturale sau de loisir, precum: "lectura, drumetiile, excursiile."
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Sau, in acelasi sens, al grupului alcatuit dupa interese si preocupari cultural-artistice impartasite
de toti membrii sai, iata raspunsul unei profesoare de la un liceu de arta:

"Apartenenta la «gascd» porneste de la specializare. In pauzd cantd la clarinet cei care sunt in
«gasca» de clarinet. (...) De obicei sunt de vdrste mixte, stau impreund in curte si se simt bine. Copiii nu
sunt sub influenta gdstilor de cartier. Nu au timp pentru asa ceva si de obicei nici nu vin din acelasi
cartier.”

Spuneam la Inceput ca riscul tovarasiilor nepotrivite, mai ales incepand cu aceasta etapa a
preadolescentei, a existat intotdeauna. Specific timpului nostru este nsa faptul ca el este potentat si
chiar acutizat de oferta sociala in materie de divertisment, de exemplele sociale negative promovate
prin mass-media sau prezente in ambianta In care trdieste tanarul, precum si de extinderea
considerabila a limitelor normative si morale ale societatii actuale in ce priveste comportamentele
considerate candva reprobabile.

Consumismul, incurajat prin forme de obicei agresive, alteori mai discrete, dar la fel de eficiente;
posibilitatile de petrecere a timpului liber pe care le au la dispozitie tinerii de azi, prin existenta
cluburilor, a discotecilor sau a altor localuri asemanatoare, si care oferd, in ambalaje diferite, acelasi
gen de divertisment facil sau indoielnic; modelele de reusita sociala, de ordin eminamente si exclusiv
material, prezente 1n societatea actualad - toate acestea au, dupa spusele profesorilor, un efect negativ
direct asupra formarii tinerilor, care:

"..sunt intr-o stare de confuzie accentuatd (mai mare decdt ar fi normal pentru nivelul vdrstei), din
cauza rdsturndrii valorilor, a faptului cd trdiesc intr-o lume in care antimodelele devin modele."

Valorile culturale, intelectuale, spirituale, cele care tin in general de sfera trebuintelor
superioare, au intrat intr-un puternic con de umbra. Si, odata cu ele, o serie de deprinderi si trasaturi
psihologice puternic valorizate de generatiile mai vechi: perseverenta, rezistenta la efort, atentia
sustinuta, respectul pentru munca. Motivul acestei stari de fapt este exprimat succint de unul dintre
profesori:

"Tot «entertainanment»-ul lumii non-scolare fundamenteazd alte habitudini: comoditate, rezolvdri
facile, aparente, vitezd, imagine, cantitate. "

lesirile cu prietenii nu se mai fac, decat rareori, la spectacole de teatru, la concerte de muzica
clasica, la expozitii sau la muzee - si atunci cand totusi se fac, ele sunt organizate de obicei tot de
scoald in cadrul actiunilor extrascolare. Cluburile, discotecile, localurile comunale si Mall-ul sunt
locurile preferate pentru iesirile in grup; ele constituie noile "temple" ale vietii (post)moderne, care
inlocuiesc astazi institutiile culturale de odinioara:

"...Mediile lor preferate? Pentru ei Mall-ul e un muzeu modern, atractiv, acolo se distreazd, se plimbad,

se uitd prin magazine, testeazd parfumuri, probeazd haine, merg la cinema, la bowling "
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3.2.1.3. Efectele utilizarii formelor multimedia

Opiniile despre efectele consumului de mass-media se diferentiaza dupa doua criterii: canalul
mediatic si timpul alocat de elevi acestei activitati.

Aproape unanim, profesorii se declara impotriva televiziunii, care este, in ochii lor, cea mai "rau
famata" forma mediatica. La concurenta cu ea in acest top negativ sunt jocurile electronice.

Justificarea acestei respingeri consta in prezenta violentei, a scandalurilor, a vulgaritatii, a
limbajului/imaginilor obscene si chiar a comportamentelor infractionale difuzate indeosebi prin
intermediul programelor de televiziune si al jocurilor on-line (dar si al unor ziare si reviste):

"Efectele nocive par cele mai vizibile. De exemplu sunt ldsati liberi la tv, iar telenovelele romdnesgti
sunt foarte vulgare, cu un vocabular excesiv (care devine normalitate pentru elevi). Am avut elevi care
imi spuneau cd este ora... trebuie sd md duc sd vdd (serialul «Inimd de tigan»).

Altd situatie: jocurile violente (un elev chiar isi spunea Mario de la Vario) si isi fdcuse si un desen
pe aceastd temd. Le stimuleazd agresivitatea, violenta si instinctul sexual, vulgaritatea si obscenitatea."

Violenta, dar si imaginile grotesti si respingatoare sunt frecvente nu numai in programele pentru
adulti, ci chiar si in cele destinate copiilor, de pild3, In:

"desenele animate - de la Minimax, de la Disney Junior; unii copii ajung sd aibd cosmaruri; am
vdzut un film cu rate foarte brutal, personajele sunt foarte urdte "...

Sunt incriminate, de asemenea, modelele prezentate pe canalele TV; pe de-o parte, pentru ca cele
mai multe nu au legatura cu viata real3, fiind "personaje de sticld"; pe de alta, pentru c3, prin natura lor,
eminamente comerciald, aceste modele promoveaza divertismentul si superficialitatea si, in plus, le
induc tinerilor convingerea falsa ca se poate reusi in viatd si pe alte cai decat prin studiu, efort si
perseverenta intr-un domeniu de activitate:

"La fete au trecere modelele tip manechin, vedetele care au relatii cu persoanele influente.
Persoanele valoroase nu au dorinta sd apard la TV. Academicienii stau in lumea lor, departe de ceilalti.
Este caracteristic situatiei din Romdnia - se pune mult accent pe imagine si mai putin pe cdt de bine este
pregadtit cineva."

Fac exceptie de la oprobriul general indreptat asupra televiziunii filmele documentare difuzate
pe canalele specializate Tn acest sens: Discovery, Animal Planet, National Geographic etc., ele fiind 1n
masura sa aduca un spor de cunoastere in planul culturii generale.

"Dacd elevului ii plac emisiunile stiintifice gen Discovery, Animal Planet, are cu sigurantd ce invdta
de acolo. Dar din pdcate cei mai multi dintre elevi nu se uitd la acest tip de emisiuni. Emisiunile cu
"vedete” sunt cele care atrag."

De asemenea, profesorii mentioneaza beneficiul de care dispun tinerii care vizioneaza filme in

limbi straine:
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"Programele TV sunt deseori in limba englezd. Sunt familiarizati cu pronuntia, cu unele cuvinte
uzuale. Invatd limbile strdine cu mai multd usurintd."

Spre deosebire de televiziune, internetul, este considerat, in general, drept o resursa utila
pentru invatare, la care, conform afirmatiilor, profesorii apeleaza adesea in procesul didactic. Cu o
precizare: el reprezinta totusi numai un instrument si, ca orice instrument, are influente favorabile sau
dimpotriva, nocive, in functie de modul, de scopul si de timpul de folosire.

In continuare, redim sintetic lista eventualelor prejudicii/beneficii asupra dezvoltirii
psihologice a tinerilor, ca urmare a accesului lor larg, s-ar putea spune democratic, la internet,
evidentiate de raspunsurile opinentilor nostri.

> Efecte nocive

¢ Superficialitatea: exista riscul ca cei care folosesc internetul sa alerge de la o pagina la alta, de
la un link la altul, fara sa citeasca nimic pana la capat, fara sa aprofundeze.

Superficialitatea se asociaza cu tendinta spre imitatie, ceea ce duce la o uniformizare, tot mai
evidenta la generatia de astazi, a gusturilor, preocuparilor, aspiratiilor. Democratizarea accesului la
tehnologia inalta atrage dupa ea o adevarata globalizare a comportamentelor si mentalitatilor.

e 0O alta influentd negativa a comunicdrii pe internet, care-i este specificd si tine tot de
superficialitate si imitatie, consta in saracia verbala si in dificultatea de a se exprima, in scris sau
oral:

"Pe calculator scriu cu prescurtdri, codat, folosind emoticoane in loc sd formuleze verbal ce au de
spus, ceea ce are consecinte catastrofale. Nu sunt in stare sd se exprime, sd construiascd o frazd coerentd
si corectd gramatical. Si in lucrdrile de control mai scapd unele coduri (de ex., litera k, in loc de «ca», dar
si OK, in loc de «e bine», si altele)."

e Atunci cand expunerea la mediul virtual este excesiva se poate instala dependenta, care, in
functie de gradul ei, genereaza o serie de simptome variabile ca gravitate: oboseala, adaptabilitate
scazutd 1n planul activitatii de invatare, dar si la solicitarile mediului extrascolar, uneori cu efecte
psihopatologice de ordinul depresiei sau al impulsivitatii.

"Existd aceastd tendintd de a pierde timpul si energia pdstrdnd nestavilit contactul cu mediul
virtual, ceea ce duce la insucces scolar, chiar la probleme grave de sdndtate, probleme de adaptare
sociald, de pierdere a intervalului de vdrstd specific dezvoltdrii unor abilitdti, deprinderi care se
exerseazd in afara mediului virtual. "

e Un alt pericol este dat chiar de accesul liber, necontrolat la diferite pagini de internet,
care antreneaza riscuri legate de modul in care tinerii isi selecteaza informatia; aceasta este greu de
filtrat, mai ales la aceasta varsta caracterizatd in acelasi timp de curiozitate si de lipsa de

discernamant.
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Ca si in cazul televiziunii - dar si al unor ziare si reviste - exista pagini Web care promoveaza
violenta, trivialitatea, nonvalorile, falsele modele de reusita (in primul rand, "tendinta de a considera
vedetismul un model de urmat"). In acelasi sens, semnale de alarma sunt accesul usor la pornografie,
obscenitate, la sexualitate in general.

Un grad mare de periculozitate il reprezinta aderarea la grupuri virtuale cu o ideologie
extremista sau antisociala, ori care raspandesc idei deosebit de nocive, constituind o amenintare la
echilibrul psihic si, uneori, chiar la viata tanarului; un profesor da ca exemplu cazul copiilor emo, un
altul se refera la siteu-rile care propaga idei sataniste.

o Comunicarea virtuala tinde sa o inlocuiascd pe cea interpersonald; avem de a face,
observa o profesoara, cu un adevarat paradox al comunicarii: cu cat se comunica mai mult online, cu
atat scade, sub aspect cantitativ si calitativ, interactiunea fata in fata; prin aceasta, se diminueaza atat
abilitatea de relationare, cat si nevoia de contact social direct.

"[si fac prieteni fictivi pe Facebook, si acolo nici nu stii cu cine vorbesti, cu cine te conectezi. Si uite
asa nu isi mai fac prieteni in viata reald.”

La acesti tineri care obisnuiesc sa stea ore-n sir pe retelele de socializare, dar si la cei preocupati
de jocuri sau care-si petrec mult timp pe internet, se constatd adesea o neputinta generala de a fi
prezenti in plan real, o tendinta de evaziune, de fuga de realitate in mediul artificial:

"Ca un tribut pe care-I pldtesc pentru interesul lor vizdnd noile tehnologii de comunicare e faptul
cd nu mai stiu sd se bucure de lucrurile simple, mdrunte, de naturd de exemplu, lucruri care, pentru
generatiile trecute insemnau foarte mult: cdnd am fost in excursie ultima datd, in autocar, in loc sd se
uite pe geam, sd admire natura, erau toti cu telefoanele deschise.

In general, petrec mai putind vreme afard, preferdnd sd rdmdnd lipiti de ecran; sunt practic

confiscati de mediul electronic."

> Efecte benefice

o Accesul mare la informatie, posibilitatea de a fi la zi iIn domeniul actualitatii, dar si in
domeniile de cunoastere care-i intereseaza: "pot gdsi in orice moment tot ceea ce ii intereseazd sau
informatiile de care au nevoie - pentru scoald, pentru propria pldcere sau pentru informatii utilitare,
pentru viata cotidiand. "

¢ Dobandirea unor competente transferabile la activitatea de invatare scolara: "lucrdnd
pe internet isi formeazd anumite abilitdti, sau un alt mod de perceptie, diferit de noi; ei cand deschid o
pagind pe net au o viziune globald, pe cdnd eu, obisnuitd cu pagina de hdrtie, parcurg continutul pe
rand".

Competentele, abilitatile si cunostintele dobandite ca urmare a utilizarii internetului invocate

frecvent de profesori sunt:
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- capacitatea de a cauta, selecta si sintetiza informatiile de interes;

- de a intelege mai rapid si de face mai usor legituri intre fenomene (prin vizualizarea

imaginilor dinamice 1n cazul unor procese - fizice, biologice s.a. — altfel insesizabile);

- aprofundarea limbilor straine (pe internet elevii descopera cuvinte si expresii noi, idioame,

expresii argotice, Invata pronuntia corecta);

- raportarea creativa la informatie, data fiind interactivitatea pe care o presupune aceasta

forma mediatica.

o Utilizarea internetului (dar si a altor forme multimedia) ca mijloace auxiliare in invatare;
fie la clasa, in procesul de predare, fie acas3, la pregatirea temelor scolare. Dictionarele, testele,
referatele, diferitele aplicatii si softuri educationale sunt principalele resurse in acest sens.

"Sunt tehnici moderne, care se pot folosi in actul educational, dar trebuie imbinate cu cele
traditionale...Unii specialisti vad in acestea modalitdti de lucru interdisciplinare, apte sd faciliteze chiar

atingerea competentelor transversale. "

Se observa, in finalul acestei analize, ca accesul important la tehnologia informatica de varf
configureaza noi caracteristici ale procesului de comunicare, intre care cea mai importanta este
interactivitatea, de natura sa stimuleze activismul, procesarea rapida a informatiei, adecvarea reactiei
la stimuli imprevizibili sau cu grad mic de previzibilitate.

Utilizarea computerului presupune, In acelasi timp cu sentimentul libertatii de a alege
continuturile informationale, formarea unor competente specifice de operare, tehnice, dar si a unor
competente cognitive — cautarea si selectia informatiei - si rezolutive.

Revine scolii, asadar, rolul de a dezvolta aceste competente, in functie de obiective specifice, de a
le integra in programele sale instructiv-educative, astfel incat ele sa fie utilizate in procesul de invatare

activa si sa nu ramana exclusiv aservite divertismentului.

3.2.2. Mediul extrascolar: interese, preocupari, activitati. Perspectiva elevilor

Opiniile profesorilor cu privire la influentele mediului extrascolar asupra dezvoltarii
preadolescentilor, inventariate In paginile anterioare, schiteazd o imagine mai mult sau mai putin
"miscata", deci aproximativa in raport cu realitatea, dat fiind ca Intre aceasta din urma si observator se
interpun - in mod ineluctabil - o serie de filtre perceptive modelate subiectiv.

Din acest motiv, pentru a diminua abaterile si aproximarile, am considerat util sa dam cuvantul
si elevilor. Raspunsurile lor la chestionarul aplicat, nuanfate si detaliate de cele obtinute prin
interviuri-uri, ne-au oferit o seama de informatii cu privire la urmatoarele arii de investigatie:

- modelele de reusita in viatd/persoanele admirate de tineri;
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- domeniile principale de interes (cultural, spiritual si de divertisment) pe care le urmaresc
predilect (si selectiv) prin intermediul mass-mediei;

- preferintele culturale in materie de film, muzica, literatura;

- modalitatile de petrecere a timpului liber;

- activitati Impreuna cu prietenii/cu grupul de prieteni.

3.2.2.1. Modele de reusita in viata / persoane admirate

Persoanele admirate sau alese drept model de urmat in viatd au o semnificatie importanta
pentru cunoasterea valorilor la care adera preadolescentii, valori ce le orienteaza aspiratiile si le sustin
proiectele de viitor.

Din acest punct de vedere, este util sa stabilim domeniile de electie (familial, profesional,
cultural s.a.) cdrora le apartin personajele astfel investite, si - cu ajutorul interviurilor - calitatile care

li se atribuie, precum si principalele motive de alegere.

O precizare se impune insa de la Inceput: desi apropiate semantic, cele doua formulari
(modele/persoane admirate) nu se suprapun in totalitate. Deoarece, spre deosebire de model, care
presupune o puternicd asumare personala si o directionare a efortului spre scopul pe care acesta il
reprezintd (chiar daca numai ca tendinta accentuat idealistd, asa cum este cazul adesea la aceasta
varsta), admiratia nu genereaza neapdrat o miscare similara. Fapt usor explicabil, caci, de pild3, o
celebritate (din lumea stiintei, a artei sau din oricare alt domeniu) are, pe langa puterea de munca si
perseverentd, un potential nativ constituit din anumite calitati, talente, indemanari etc., demne in sine
de toata admiratia, dar pe care cei mai mul{i nu le poseda, astfel incat ea nu poate fi, decat pentru
foarte putini, si un model de urmat. Din acest motiv, personaje cum sunt: Vincent van Gogh, Einstein,
Newton sau Alexandru cel Bun si "eroii antici”, numite de elevi cu ocazia interviurilor (la intrebarea
Existd persoane pe care le admirati?), nu mai apar in raspunsurile din chestionar (la itemul, construit
ca intrebare deschisa, Cine constituie pentru tine un model de reusitd in viatd?). Acelasi lucru este
valabil pentru toate celelalte domenii - intelectual, sportiv, muzical-actoricesc s.a.m.d.

Pe de alta parte, unele persoane - in general, parinti, uneori si profesori - sunt admirate pentru
cd au actionat in sensul beneficiului personal (al tdnarului); dar asemenea calitati precum
devotamentul, truda continua si sacrificiul de sine nu sunt chiar cele mai dezirabile pentru un tanar
dornic sa se bucure de toate placerile vietii.

[ata raspunsul unui elev care sesizeaza si rezuma pertinent aceasta partiala suprapunere intre
ideea de model si categoria admirabilului: "Pentru unii - da, persoanele admirate (pdrinti, frati mai
mari, alte persoane din familie, sportivi) sunt si un model profesional de urmat, pentru altii nu, doar
uman sau doar provoacd o admiratie, fard a implica ideea de urmare a exemplului".
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Distributia rezultatelor la chestionar se prezinta dupa cum urmeaza:

- aproape jumatate din elevii chestionati numesc drept model de reusita persoane din sfera
familiei restranse, ponderea raspunsurilor depasind cu putin acest procent atunci cand le luam in
considerare si pe cele referitoare la familia largita (54%);

- cantaretii, actorii, vedetele din industria divertismentului sau a sportului, in general
celebritatile propulsate prin mass-media, intrunesc 18% din preferinte;

- profesorii (la care se adauga si antrenorii, ceea ce ridica valoarea scazuta acordata celor dintai)
cumuleaza doar 7% din alegerile exprimate;

- sunt quasiabsente raspunsurile vizand o personalitate din lumea culturii (a artelor si stiintei),
ca si cele referitoare la sfera realizarilor intelectuale; pe ansamblul lotului, nu am primit decat trei

astfel de raspunsuri, doua indicand un scriitor si unul singur numind un arhitect.

Fig. 8. Modelul de reusita in viata
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Daca la chestionar personajele din aria divertismentului (7%) si a sportului (11%) sunt relativ
modest reprezentate procentual, mai ales cand le consideram separat (divertisment/sport), situatia se
schimba atunci cand analizam afirmatiile elevilor culese cu ajutorul interviurilor.

Chiar in absenta unui reper cantitativ, cu aceasta ocazie a devenit evident faptul ca marea

majoritate a tinerilor exprima o admiratie entuziasta fata de vedetele din televiziune, din muzica
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moderna, fata de starurile din filmele americane, de VIP-urile din lumea modei si, la fel de multi, fata
de celebritatile din sport.

Membrii familiei (mai ales parintii, dar si fratii mai mari sau alte rude apropiate) prilejuiesc, de
asemenea in mare masura, declaratiile de admiratie din partea interlocutorilor de interviu.

Profesorii sunt si ei inclusi In aceasta lista, uneori cu precizari restrictive si semnificative - care
nu apar la celelalte categorii de persoane admirate - cum ar fi: "fi admir pe profesori, dar nu pe toti,
doar pe unii dintre ei, cum este doamna de romdnd".

Motivele de admiratie exprimate indica:

- O serie de calitati psihologice (de caracter, relationale etc.): seriozitatea, perseverenta si
efortul depus in vederea obtinerii unei performante; increderea in sine; ambitia, tenacitatea, dar si
modestia si sinceritatea In raporturile cu ceilalti; curajul de a nu abandona in fata dificultatilor;
pasiunea, talentul; bunatatea; optimismul; simtul umorului; respectul pentru ceilal{i, comportarea
civilizata etc.

Desi, pentru cei mai multi, categoria admirabilului isi asociaza si o conotatie de natura moral3,
unii respondenti resping sau relativizeaza astfel de norme, marturisind ca accepta si apelarea la
mijloace mai putin corecte pentru a reusi: "Nu poti sd ajungi in vdrf fdcand numai lucruri bune"
(raspunsuri primite mai ales de la baieti).

- Aspecte de ordin relational si de suport afectiv in raport cu propria persoana (a
respondentului) - atat in cazul parintilor, cat si in cel al profesorilor: "0 admir pe doamna directoare -
pentru cum se poartd cu noi, pentru cum predd; ne explicd atunci cdnd nu intelegem pdnd cdnd si cel mai
slab copil ajunge sd inteleagad ".

Sau: " Eu imi admir pdrintii pentru cd sunt cei pe care md pot baza si cdrora pot sd le cer ajutor in
orice situatie, sunt langa tine! Te ajutd la orice. "

- Si, In stransa legatura cu cele de mai sus, actiunea in sensul binelui copilului - in cazul
parintilor: "li admir pe pdrinti pentru cd ne-au adus pe lume si ne-au educat; iar pentru asta au ficut
uneori si sacrificii, numai ca noud sd ne fie bine ", uneori, si in cazul profesorilor: "Doamna de romdnad isi
consumd sdndtatea ca sd ne fnvete".

- Nivelul inalt de reusita materiala - valorizat in sine sau asociat cu celebritatea (sportivi,
actori, cantareti, oameni de afaceri): "La persoanele publice admirdm faptul cd sunt vestite si cd au multi
bani; de exemplu, Hagi, Monica Gabor, Florin Salam."

- Aspectul fizic (indeosebi frumusetea), vestimentatia, comportamentul, stilul de viata
afisat sunt si ele motive de admiratie cand este vorba despre vedete (actori, cantareti, sportivi). Cel
mai adesea, ele constituie modele de imitat in aceasta privinta: "Mie mi place Bdnicd junior, cum se

“n,

fmbracd, cum cdntd si cum se poartda"; "Eu vreau sd fiu ca Shakira, m-am deghizat ca ea"; "Imi place
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Horia Brenciu, imi place tot, comportament, stil de viatd, infdtisarea sa."; "Mie imi place Beyonce si eu as
vrea sd fiu o jumdtate ca ea !"; "Il admir pe Cristiano Ronaldo. Felul cum joacd, cum aratd, are bani. "

- Reusita profesionali este si ea valorizatd, uneori fira a se preciza tipul de activitate: "i admir
pe cei care prin munca lor au ajuns departe, si-au fdcut o carierd inaltd."; alteori, cel mai adesea,
avandu-se In vedere performanta sportiva (despre un fotbalist se precizeaza: "este cel mai bun in
domeniu").

Realizarea printr-o cariera intelectuala cumuleaza mai putine optiuni, formulate cu precadere de
elevii unor scoli "bune" din mediul urban (centrale sau de artd - mai ales din Bucuresti, dar si din
Timisoara si Giurgiu).

In cateva cazuri, persoana adoptati ca model este un membru al familiei care profeseazi in
strdindtate: "O admir pe sora mea mai mare - pentru cd a muncit §i a devenit medic chirurg in
Germania". Si, ca o consecinta logica a unei asemenea marturisiri, o alta, in aceeasi masura relevanta si
ingrijoratoare in ce priveste intentiile tinerilor care-si propun sa performeze in domenii profesionale
de varf cu larga cautare pe piata internationald a muncii: "Eu o admir pe mdtusa mea care este medic in
America - pentru cd si eu fmi doresc sa md fac medic si sd plec din tard. "

- Desi, conform celor afirmate de elevi, calitatile intelectuale (inteligenta, creativitatea,
intelepciunea) le suscita si ele admiratia - totusi intr-o masura considerabil mai mica fata de celelalte
tipuri de motive inseriate - si in cadrul interviurilor, ca si la chestionar, referirile la personalitati din
sfera culturii Tnalte sunt aproape absente (cu exceptia exemplului amintit anterior in care un elev i-a
numit pe Vincent van Gogh, Einstein, Newton, un altul pe Alexandru cel Bun si "eroii antici", iar o fat3,
care studia muzica in particular, a mentionat cateva nume de compozitori de muzica clasica).

- O alta observatie semnificativa - mai ales din perspectiva trasaturilor psihologice specifice
acestei perioade de varsta, caracterizata prin aspiratia spre emancipare si autonomie, prin dorinta de
originalitate si de definire a propriei identitdti - este aceea ca o parte dintre partenerii nostri de
interviu si-au exprimat ferm refuzul fata de ideea de model.

lata cateva dintre aceste replici: "Chiar nu admir pe nimeni, nu md iau dupd nimeni "; "Nu admir
pe cineva in mod deosebit, atdt de mult incdt sd vreau sd-i semdn; eu nu vreau sd fiu decdt ca mine, sd fiu
originald"; "Nu admir pe nimeni §i nu vreau sd fiu ca nimeni, ci humai ca mine; vreau sd fiu originald,
unicd"; "Trebuie sd fim unici, diferiti, sd nu fim o societate de 0i, sd nu ii copiem pe altii".

Si, In final, un raspuns, in acelasi timp, temperat si infelept: "De ce trebuie neapdrat sd avem un
model? Orice persoand ar putea avea calitdti pe care am putea sd le urmdm si noi. Poti sd iei o idee sau o

conceptie de la cineva, alta de la altcineva, sd iei partea bund de la orice persoand intdlnitd ".

In consecintd, raspunsurile consemnate la chestionar si la interviuri, pot fi formulate sintetic
astfel:
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- familia raméane principala sursa de modele de reusita; chiar si atunci cand tinerii nu-si propun
sa urmeze calea parinfilor (sau a rudelor apropiate), acestia focalizeaza in cea mai mare masura
admiratia, respectul si recunostinta lor; influenta familiei este Tnca importantd la aceasta varsta a
preadolescentei, cind manifestarile centrifuge spre autodefinire si emancipare de sub tutela parentala
nu duc la o desprindere completd, ele fiind contrabalansate de trebuinta de securizare afectiva;

- vedetele de televiziune si de film, cantaretii si sportivii si, In general, celebritatile promovate
mediatic sunt "idolii" (expresia le apartine) spre care privesc cu entuziasm si admiratie tinerii,
incercand sa-i imite, sa le copieze gesturile, vestimentatia, coafura, stilul de viata;

- modelele din zona culturii lipsesc aproape cu desavarsire; de asemenea, foarte putini dintre

subiectii investigati 1si indreapta admiratia spre personalitatile din aceasta categorie.

3.2.2.2. Domenii de interes legate de mass-media

Principalele centre de interes ale tinerilor, despre care ei afirma ca obisnuiesc sa caute
informatii sau sa urmareasca anumite programe in mass-media, fac parte din sfera divertismentului
(doua treimi din raspunsuri - 65%).

Astfel, rangul intdi in topul preferintelor i1 ocupa muzica, urmatd de categoria "umor,
divertisment, jocuri"; pe rangul al treilea se situeaza activitatile sportive, la mica distanta de rangul
al patrulea, unde se plaseaza preocuparile legate de moda.

Literatura si arta, ca si aria cunoasterii stiintifice si tehnice sunt slab reprezentate (5% din
raspunsuri pentru fiecare dintre ele), ocupand treptele ultime ale ierarhiei.

Tot la capatul inferior al scalei se situeaza atentia acordata informatiilor despre viata vedetelor
(3% din raspunsuri), dar si celor legate de religie/spiritualitate si dragoste, prietenie sau erotism

(1%; 4% si respectiv, 1% ).

Fig. 9. Domenii de interes
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Distributia dupd mediul de rezidenta nu aduce niciun fel de modificari tabloului general al
preferingelor.

Analiza 1n functie de gen evidentiazd Insa anumite variatii: astfel, desi pentru ambele categorii
de subiecti interesul pentru muzica ramane primordial, fetele manifestd o preferinta ceva mai
puternicd (28%) in raport cu bdietii (22%); In schimb, acestia din urma sunt mult mai motivati sa
caute informatii legate de sport (20% din baieti, comparativ cu numai 8% din fete).

In cazul fetelor, atractia pentru lumea modei (16% din raspunsuri) este mai marcati si ocupa
treapta a doua a scalei, fata de baieti, unde interesul pentru acest domeniu este mult mai scazut (doar
5% din raspunsuri).

Baietii sunt insa ceva mai atrasi de domeniul "umor, divertisment, jocuri" (18% dintre ei, fata de
13% dintre fete), cu mentiunea ca, pentru ambele grupe, acesta ramane pe locul al treilea al
preferintelor, constituind asadar un important centru de interes.

La randul lor, fetele obisnuiesc sa se informeze sau sa urmareasca programe legate de literatura
si artd ceva mai mult decat baietii, care sunt mai preocupati de stiin{a si tehnica. Trebuie spus totusi c3,
atat in ansamblul lotului investigat, cat si In analiza datelor in functie de zona de rezidenta si de gen,
aceste domenii ("Literatura si arta" si "Stiinta si tehnica") raman slab reprezentate procentual, ceea ce

releva o arie de interes scazut.

Raspunsurile obtinute la interviuri vin sa adauge cateva domenii neincluse in variantele acestui
item, Tn legatura cu care elevii obisnuiesc sa se informeze din mass-media (mai ales de pe internet, dar
si de la televizor sau din anumite reviste), precum: domeniul culinar (fetele, desigur, sunt cele
interesate si preocupate sa caute retete pe internet sau in reviste) si modellingul.
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De asemenea, interviurile nuanteaza interesele unor elevi pentru sfera artistica si cea stiintifica
si tehnica: astfel, In domeniul artelor, ei sunt atrasi Indeosebi de desen, pictura, fotografie, dans, dar si
de muzica clasica (trebuie mentionat c3, in lotul nostru, au intrat si cateva scoli de artd sau scoli din
orase mari, printre care si din Bucuresti, ai caror elevi urmau in paralel cursurile unei scoli de muzica
sau se pregateau acasa cu profesori de muzica).

In ce priveste stiinta si tehnica, elevii urmaresc si se documenteze prin mass-media (internet, tv,
reviste) mai ales in urmatoarele domenii: informatica (gamming, programare, Web design), istorie,

geografie, biologie.

Dupa cum lesne se poate observa, indiferent de genul subiectilor si de zona de rezidenta, primul
loc al intereselor declarate de tineri 1i revine muzicii.

Cum insa preferintele in domeniu sunt fie rezultatul unei educatii specifice - In cazul muzicii
clasice, de exemplu -, fie al modei si influentei grupului de varsta (pentru muzica moderna sau/si jazz),
fie al unui mediu familial si social deficitar din punct de vedere educativ, intelectual, economic etc.
(exemplul manelelor), ne-a interesat sa aflam care sunt genurile muzicale cele mai indragite.

Raspunsurile la itemul din chestionar corespunzator acestei chestiuni s-au repartizat in felul
urmator:

[. mai mult de jumatate din preadolescenti (56%) sunt pasionati de muzica moderna (hip-hop,

rap, house, rock, electronica, pop, usoara);

II. pe rangul al doilea se situeaza manelele (16%);

[II. muzica clasica si jazz-ul ocupa locul al treilea, cu procente apropiate (12%, respectiv 10%
raspunsuri);

IV. muzica populara este audiata de foarte putini dintre respondenti (6%).

Cu ocazia interviurilor, am obtinut citeva informatii suplimentare, menite sa detalieze imaginea
de ansamblu privind gusturile muzicale ale tinerilor nostri interlocutori.

In primul rand, este elucidat faptul ci locul al treilea este rezervat muzicii clasice (desi totusi
intr-o proportie relativ scazutd). Explicatia consta in aceea ca o parte dintre ei studiaza un instrument,
fie In cadrul scolii de artd, fie urmand in paralel cursurile unei scoli de muzic3, fie luand lectii in
particular.

In al doilea rand, dupa cum era de asteptat, muzica populari este preferatd de elevii din zona
rurald; tot ei obisnuiesc sa asculte mai mult manele, in comparatie cu colegii lor de la oras.

O alta observatie prilejuita de interviuri: daca tinerii din urban se opresc, in general, asupra unui
gen muzical predilect, cei din zona rurald par sa fie mai putin selectivi: "Ascult muzicd: hip-hop, rap,
manele .., deci, diferite tipuri de muzicd, in functie de starea mea de atunci."
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Totusi, in ambele medii de reziden{d, atat datele oferite de chestionar, cat si cele obtinute la
interviuri denotd o preferintd puternica a tinerilor pentru muzica moderna (cu subcategoriile
mentionate: hip-hop, rap, house, rock, electronica, pop, usoara), gen care se constituie astfel intr-un fel

de marca identitara comuna si specifica acestui grup de varsta.

Am extins apoi aceasta intrebare - privind genul preferat - la domeniul filmului si al literaturii.
In materie de film, gusturile se indreapti indeosebi spre comedii (29%), actiune (25%), aventuri
(13%), urmate indeaproape, din punct de vedere procentual, de SF-uri (11%).

Filmele documentare si cele istorice nu sunt agreate decat de un numar mic de elevi (5%,
respectiv 4%).

In ce priveste literatura, asa cum era de asteptat la aceastd varsts, genul preferat o reprezinti
aventurile (31%), scrierile politiste si de spionaj (21%), SF-urile si romanele de dragoste (14%,
respectiv 13%), literatura pe teme istorice si lectura poeziilor intrunind mai putine optiuni (10%,

respectiv 9%) si plasandu-se astfel pe ultimele trepte ale scalei preferintelor.

3.2.2.3. Activitati de timp liber

Diferitele modalitati de loisir pe care elevii le-au adus 1n discutie in cadrul interviurilor, precum
si cele incluse 1n chestionar (ca variante de raspuns la intrebarea Cum te relaxezi de obicei in afara
scolii?), intre care ei au fost rugati sa le aleaga pe cele la care apeleaza mai frecvent, se grupeaza in
cateva categorii: activitafi relaxante Impreuna cu familia; intalniri cu prietenii; plimbari, activitati
sportive; comunicare pe retelele de socializare sau la telefon, jocurile pe calculator; lectura-informare-

documentare pe internet; auditii muzicale; vizionare tv, lectura unor carti; practicarea unui hobby.

Fig. 10. Activitati de timp liber
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Pe ansamblul lotului de elevi, rezultatele se distribuie astfel: aproape un sfert dintre raspunsuri
(23%) vizeaza ca modalitate de petrecere a timpului liber comunicarea pe retelele de socializare/
jocuri pe calculator; pe rangul al doilea se situeaza intilnirile cu prietenii (18%); urmate de
auditiile muzicale (14%).

Procentul celor care opteaza pentru practicarea unor activitati sportive (9%) ramane relativ
scazut — ca si al celor care obigsnuiesc sa iasa la plimbare (5%). Numarul mic al acestora din urma este
explicabil prin faptul ca varianta de raspuns "md plimb", se referd, in acest context, la activitati solitare,
or, multi dintre ei ies de obicei Iimpreuna cu prietenii.

Vizionarea programelor de televiziune este, de asemenea, indicata ca activitate de loisir de
putini elevi (6%).

Numai 5% din elevi 1si dedica timpul liber unui hobby sau unui domeniu de care sunt pasionati
- ceea ce plaseazad aceastd activitate pe rangurile inferioare.

In fine, pe ultimele locuri se afli lectura unor cirti (4%), ca si lectura sau informarea pe

internet (2%).

Repartitia datelor in raport cu mediul de rezidenta nu evidentiaza variatii importante 1n privinta
preferintelor de petrecere a timpului liber; din acest punct de vedere se constata, asadar, o mare
similaritate, atat intre cele doua zone - urbana si rurald - cat si intre ele, pe de o parte, si distributia
raspunsurilor pe ansamblul lotului de elevi, pe de alta parte.

Ar fi totusi de semnalat - desi valorile procentuale raman foarte mici in ambele medii - faptul ca
in rural apetenta pentru lectura unor carti este chiar mai scazuta decat in perimetrul orasenesc: doar
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3% dintre elevii de la fara obisnuiesc sa citeasca, in comparatie cu 5% in mediul urban. De asemenea,
activitatea de informare/documentare pe internet, care intrunea 2% din raspunsurile elevilor din

orase, inregistreaza 0% In cazul celor de la sate.

Dupa genul respondentilor, rezultatele la chestionar evidentiazad insad unele diferente in privinta
modalitatilor de loisir predilecte.
Astfel, fetele plaseaza pe primele 3 ranguri:
. intalnirile cu prietenii (20%) / si comunicarea pe retelele de socializare, plus jocurile pe
calculator (20%);
II. auditiile muzicale (16%);
III. activitatile relaxante Impreuna cu familia / si activitdtile legate de un hobby, o pasiune

(intrunind totusi un numar destul de redus de optiuni - 8% raspunsuri pentru fiecare

categorie).
Fig. 11. Activitatile fetelor in timpul liber
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Raspunsurile baietilor configureaza urmatoarea ierarhie a activitatilor de timp liber preferate:
I. jocurile pe calculator si comunicarea pe retelele de socializare (25%);
II. intalnirile cu prietenii (17%);

III. activitatile sportive (13%) / si auditiile muzicale (12%).
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Petrecerea timpului impreuna cu familia, plasata de ei pe locul 1V, este, din punct de vedere
procentual (7%), foarte apropiata de valoarea aceleiasi optiuni furnizata de raspunsurile fetelor (8%),
care-i acorda locul al IlI-lea.

Indiferent de rang, pentru ambele categorii de subiecti, este evident ca aceasta modalitate este
destul de putin motivanta, tendinta cea mai marcata fiind spre relationarea (realda sau virtuald) cu
partenerii de varsta si, pe cat se poate, intr-un cadru aflat in afara zonei de control parental.

Comparand cele doua serii de rezultate, constatam ca fetele obisnuiesc sa-si intalneasca prietenii
ceva mai des (20%) decat baietii (17%) - activitate care ramane insa importanta pentru ambele grupe
-, sa asculte mai mult muzica (16% fete, fata de 12% baieti) si, de asemenea, sa comunice pe retelele

de socializare (16%) intr-o masura mai mare decat ei (11%).

Fig. 12. Activitatile baietilor in timpul liber
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In schimb, béietii practicd sporturile (13%) in mod mai sustinut decat colegele lor de generatie
(care dau numai 4% de asemenea raspunsuri); jocurile pe calculator par sa constituie si ele preocupari

predilecte ale baietilor (14%), fetele fiind mult mai pufin implicate n acest tip de activitate (4%).
In privinta lecturii, desi fetele dau un numair ceva mai mare de raspunsuri afirmative (6%) fati

de baieti (3%), pentru ambele grupe aceasta activitate inregistreaza valori foarte slabe, care o situeaza

pe rangurile cele mai de jos ale scalei.
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In legatura cu folosirea calculatorului, se remarca faptul ca fetele isi satisfac in acest fel
indeosebi nevoile de comunicare, mai accentuate la ele decat la baieti, care apeleaza la calculator mai
ales pentru jocuri (si, dupa cum reiese din interviuri, si pentru stiri sau spectacole sportive), deci

pentru a-si implini propensiunea spre competitie.

Observatia de mai sus este confirmata de declaratiile elevilor referitoare la obiceiul lor de a
apela la internet pentru lectura / documentare, aceasta activitate fiind plasata chiar pe ultima treapta
a scalei, cu valori aproape nule (1% pentru baieti si 2% pentru fete).

In acest context, este cu atat mai previzibil interesul scizut fatd de anumite teme despre care au
invatat la scoala; astfel numai 10% sunt motivati sa caute pe internet, in timpul lor liber si din pura
curiozitate, informatii suplimentare, nesolicitate de profesori legate de acestea; in jur de 40% dintre
tinerii din ambele medii de rezidenta afirma ca fac acest lucru rareori sau niciodata.

Este de presupus, ca o explicatie posibila pentru aceasta stare de lucruri, ca atat lectura cartilor
(editate pe hartie), cit si documentarea pe internet sunt resimtite de majoritatea tinerilor din lotul
investigat - cu exceptiile de rigoare, furnizate de unele raspunsuri la interviuri - mai degraba ca
indeletniciri legate de obligatiile scolare decat ca activitafi stimulante, in masura sa raspunda unor
interese de cunoastere particulare, si de aceea gratificate prin ele insele, care sa merite, din aceasta

cauza, sa umple o parte din timpul destinat relaxarii si distractiei.

3.2.2.4. Activitati impreuna cu prietenii

Printre preferintele legate de petrecerea timpului liber, optiunea "intalniri cu prietenii" este
puternic exprimata de tot{i preadolescentii, ea mentinandu-se pe primele locuri ale ierarhiei, indiferent
de mediul sau de genul respondentilor. Am fost, de aceea, interesati sa aflam care sunt preocuparile
caracteristice si, desigur, mai indragite de ei, rezervate acestor ocazii.

Raspunsurile obfinute in urma interviurilor au configurat o serie de activitati, cum sunt: jocurile
in aer liber; practicarea unor sporturi in grup - pe echipe (fotbal, tenis, baschet etc.) sau nu (plimbare
cu bicicletele, cu rolele s.a.); iesirile in oras/localitate (la film, la mall, la cumparaturi, la un club);
organizarea unei petreceri, a unui picnic; jocurile pe calculator; discutiile legate de probleme cotidiene,
de viata, de interese comune etc.; activitatile culturale, constand 1n vizionarea unor spectacole (teatre,
concerte s.a.). Pentru a putea discerne, in cadrul acestui camp larg de posibilitati, care dintre
modalitatile enumerate sunt mai frecvente, si deci relevante, si care sunt doar ocazionale sau numai
incidentale, i-am rugat pe elevi sa raspund3, in cadrul chestionarului, la intrebarea "Ce faci cdnd te

intdlnesti cu prietenii ?"

Rezultatele la acest item, pe intregul lot, se ordoneaza astfel:
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I. frecventa cea mai Tnalta este inregistrata de categoria "jocuri in aer liber", cumulate cu
"activitatile sportive" (32%);

I1. locul al doilea revine "iesirilor In oras/localitate” (film, mall, fastfood, club - 26%);

[II. urmeaza "discutiile legate de probleme de viata";

IV. "jocurile pe calculator” sunt practicate in timpul Intalnirilor cu prietenii de 10% dintre
respondenti;

V. frecventele cele mai slabe se constata in cazul organizarii unei petreceri (6%) si al
activitatilor culturale reprezentate de "vizionare de spectacole - teatru, concert etc." (5%);
datele culese la interviuri confirma faptul ca tinerii nu sunt atrasi mai deloc de valorile
culturii clasice: teatrul, expozitiile, muzeele, opera si alte asemenea institutii fiind, pentru o

majoritate impresionantd, locuri cu totul ignorate.

Fig. 13. Activitati de timp liber impreuna cu prietenii
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Analiza dupa mediul de reziden{d pastreaza, In mare, aceeasi ierarhizare pe ranguri a
activitatilor de grup, cu exceptia faptului ca in zona urbana, "iesirile In oras/localitate” (film, mall,
fastfood, club) ajung pe primul loc (29%), alaturi de categoria "jocuri in aer liber si sport"(28%).

Preadolescentii din mediul rural (39%), petrec, in general, mai mult timp in aer liber (jocuri si
activitati sportive), comparativ cu cei din mediul orasenesc (28%) si, in cadrul acestor activitati,
practica sporturile In grup intr-o masura mai mare (15% fata de 10%).

in schimb, cum am amintit deja, In mediul urban, obisnuinta de a iesi la un film, la moll sau la
fast-food (29%), este mai marcata - procentul celor care opteaza pentru asemenea activitati ramanand

totusi relativ insemnat si pentru cei de la sate (20%).
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In campul celorlalte modalititi de ocupare a timpului liber impreuni cu prietenii (discutii
despre problemele legate de viata de fiecare zi; jocurile pe calculator si vizionarea de spectacole) nu se

inregistreaza diferente relevante intre cele doua zone.

Tabelul 6: Activitati de timp liber impreuna cu prietenii in mediul rural/urban

Numar Tip raspuns Urban Rural
1 Ne jucam afara 18 % 24 %
2 Ne jucam pe calculator 10 % 11 %
3 Discutam probleme legate de viata noastra 19 % 17 %
4 Iesim impreuna (la film, la mall, la fastfood etc.) 29% 20%
5 Facem o petrecere la unul dintre noi 6 % 5%
6 Facem sport 10 % 15%
7 Mergem la un spectacol (teatru, concert etc.) 5% 5%
8 Altceva 3% 3%

In departajarea rezultatelor in functie de genul respondentilor, se mentine aceeasi ordonare pe
ranguri ca in tabloul general, din nou cu o singura exceptie constatata in cazul fetelor la care locul I
este rezervat (cu 29% raspunsuri) "iesirilor in oras/localitate (film, mall, fastfood, club )"; jocurile in
aer liber si sporturile sunt astfel impinse pe treapta a doua a obisnuintelor de petrecerea a timpului
liber Impreuna cu prietenii.

Chiar daca aceasta scald, cu exceptia amintitd, este similara pentru ambele grupe de subiecti, pot
fi consemnate totusi unele diferente in intensitatea preferingelor, exprimate prin variatia frecventelor:

- astfel, baietii fac mai mult sport (17%) decat fetele, la care asemenea preocupadri inregistreaza
o valoare foarte scazuta (6%);

- in general, jocurile in aer liber si sportul, luate impreund, fi implicd mult mai mult pe baieti
(40%) In comparatie cu partenerele lor de varsta (24%);

- tot baietii obisnuiesc uneori (14%), sa recurga la jocurile pe calculator atunci cand se Intalnesc
cu prietenii, in vreme ce fetele sunt foarte putin atrase (4%) de o astfel de activitate;

- la randul lor, fetele au obiceiul sa iasa in oras/localitate (la film, mall etc.) ceva mai des decat
baietii (29% fata de 23%);

- si tot fetele acorda mai mult timp si Insemnatate discutiilor despre problemele lor de via3,
aceasta inclinatie spre confesiune, impartasire a experientelor, framantarilor, sentimentelor, deci spre
o intimitate a relatiilor, fiind, in acelasi timp, o caracteristicd a acestei perioade critice si a psihologiei

feminine.
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Tabelul 7: Activitati de timp liber impreuna cu prietenii pentru fete /baieti

Numar Tip raspuns Fete Baieti
1 ne jucam afara 18% 22%
2 ne jucam pe calculator 5% 14%
3 discutam probleme legate de viata noastra 25% 13%
4 iesim Impreuna (la film, la mall, la fastfood etc.) 29% 23%
5 facem o petrecere la unul dintre noi 6% 5%
6 facem sport 6% 17%
7 mergem la un spectacol (teatru, concert etc.) 7% 4%
8 altceva 21% 14%

Toate rezultatele expuse in cuprinsul acestui subcapitol pot fi sintetizate in cateva constatari de
natura sa configureze o imagine de ansamblu a intereselor, preocuparilor si activitatilor carora li se
dedica tinerii In afara scolii. Toate acestea constituie factori de prima importantd in construirea setului
lor specific de valori, atitudini si comportamente, ca si in dobandirea unor abilitati, competente si
cunostinte, de care scoala trebuie sa tina cont in procesul de formare, in sensul atenuadrii sau
valorificarii, dupa cum este vorba de un potential educogen sau de factori de risc.

o Cei mai multi elevi apeleaza la mass-media in primul rand pentru a-si satisface nevoile de
comunicare, de divertisment si relaxare, precum si pentru a fi la curent cu tendintele modei. Numai o
mica parte din ei sunt motivati de dorinta de a dobandi cunostinte de cultura generala sau de stiinta
popularizata (asa cum reiese din raspunsurile la interviuri) prin urmarirea unor documentare difuzate
pe canalele TV specializate (National Geographic, History Channel, Discovery, Animal Planet, Science)
sau prin accesarea unor site-uri (de exemplu, Historia.ro).

e Orientarea spre valorile culturii clasice este slab reprezentata. Cei mai multi nu mai au
placerea si obisnuinta lecturii, aceasta activitate situdndu-se pe ultima treapta a intereselor afirmate
atat cu ocazia interviurilor, cat si a raspunsurilor la chestionar. Pentru majoritatea elevilor, lectura
cartilor (pe hartie, dar si pe internet) nu constituie deloc o atractie, doar un mic procent declarand ca
au astfel de preocupari; chiar si in aceste cazuri, lectura este subordonatd tot trebuintei de
divertisment si numai rareori cartea este vazuta ca un mijloc de studiu suplimentar benevol, care
raspunde, asadar, unor interese de cunoastere individuale.

Cauza cea mai probabila a inapetentei pentru lectura este chiar expunerea indelungata la
mediile audio-vizuale (internet, tv), care creeaza o dependenta de acest tip de mesaj - corolarul ei

fiind: o capacitate mai mica de concentrare si de procesare a limbajului scris, care este unul abstract si
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care de aceea, solicitd un mai mare efort intelectual; In acest fel, imaginea inlocuieste efortul de a
imagina.

Si celelalte tipuri de preocupari de ordin cultural sunt foarte putin prezente in viata extrascolara
a tinerilor, atat in mediul urban, cat si in cel rural. De exemplu, desi printre interesele lor unii elevi
numesc teatrul, pictura sau muzica clasica, In raspunsurile la interviuri doar foarte putini amintesc,
printre activitatile din timpul liber, vizionarea unor spectacole de teatru si (numai unul singur) a
spectacolelor de opera; vizitele la muzee sau expozitii nu sunt mentionate de niciunul dintre
respondenti.

e Pe ansamblul lotului, calculatorul ocupa un loc important in preocupdrile elevilor:
principalele lor activitati fiind insa si aici cele de divertisment (jocuri pe calculator, filme artistice, cu
genurile enumerate - politiste, aventuri etc. - sport); lectura sau documentarea in legatura cu subiecte
din zona culturii generale, a stiintei etc. fiind mai putin agreate.

In raspunsurile la interviuri, o parte din participanti afirma totusi ci apeleaza la internet in
activitatea de invatare; aceasta se Intampla insa mai ales pentru a face fata obligatiilor scolare si consta
in cautarea unor informatii legate de lectiile pentru acasd si a referatelor tematice; In schimb,
utilizarea internetului pentru aprofundarea unor cunostinte predate la scoald, considerate interesante,
si a informatiilor suplimentare, nesolicitate de profesori, este, conform raspunsurilor din chestionar, o
activitate sporadica sau inexistenta.

Asadar, interesele si activitatile favorite sunt ancorate preponderent in sfera ludicului si a

divertismentului (promovate, adesea agresiv, prin canalele audio-vizuale), aceastd zona a

divertismentului Inscriindu-se ea insasi in perimetrul mai larg al culturii populare: o cultura de

masa menita sa uniformizeze gusturile, atitudinile, comportamentele, reprezentata de muzica
moderna (hip-hop, rap, house, rock, electronica, pop, usoara), dar si de manele, de moda, de

"idolii" din lumea filmelor (mai ales americane) si de vedetele din sport sau televiziune, de

gustul pentru aventurd, pentru naratiunile de tip politist si SF. Pe scurt, de tot ceea ce inseamna

dinamism, "adrenalind”, satisfactie facila si imediata. Constatari care nu sunt, de altfel, deloc
surprinzatoare intr-o lume in care modelele de succes promovate mediatic si social nu sunt cele
culturale, ci acelea care induc spiritul pragmatic si abilitatea "de a te descurca"; relevante in
acest sens fiind, de exemplu, raspunsurile elevilor (la Intrebarea din chestionar Ce este important
pentru tine?), care plaseaza pe primul rang al importantei pentru reusita in viata acest deziderat:

"Sd fiu descurcdret, sd md orientez in orice situatie".
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3.3. Scoala si elevii noilor generatii

Asa cum rezulta si din capitolele anterioare, atat interviurile individuale si de grup cu oameni ai
scolii (profesori si personal de conducere), cat si raspunsurile elevilor participanti la focus-grupuri si
chestionare au relevat trasaturi psiho-comportamentale, activitati, valori si probleme specifice noilor
generatii de elevi, care au ca sursa de provenienta, de cele mai multe ori, aspecte care {in de experienta
lor extrascolara si, cu preeminenta, de influenta factorilor de ordin informal. Se poate avansa ipoteza
conturarii unei tipologii a ,elevului postmodern” din Romania, a adolescentului care trdieste si se
formeaza cu prioritate intr-un spatiu social care a suferit mutatii profunde, incepand de la evolutiile si
revolutiile tehnologice necontenite, explozive si spectaculoase, cu influenta directa si radicala asupra
insusi modului de viatd si de comunicare, continudnd cu transformarile la nivelul valorilor si
mentalitdtilor din societate si ajungand pana la schimbarile critice, bulversante care grefeaza puternic
asupra familiei contemporane. Cum aratam in alta parte, ,putem spune cd postmodernitatea reprezintd
per se o giganticd «scoald», care serveste auto-reproducerii sale, o sursd - pe cdt de difuzd, pe atdt de
ubicud! - de modelare structurald a personalitdtii. Ea dispune, prin insdsi natura ei, de un «proiect
pedagogic implicit», dispune de o «hidden agenda», de un registru tacit de valori, simboluri, reguli
nescrise, mituri, modele, etc., care au un profund impact asupra mentalitdtii si comportamentului celor
care fi sunt «expugi» ineluctabil”. (Mircea, 2014, p. 179 et passim.)

Se pune, inevitabil, problema consecinfelor acestor influente asupra vietii scolare a
adolescentului si a interactiunii acestora cu valorile, competentele si continuturile care se incearca a fi
transmise prin educatia institutionalizata de tip scolar. Estimam ca nu a existat pana acum o reala
priza de constiintd asupra interferentei/coliziunii logicilor complet diferite dupa care functioneaza
sistemul scolar si sistemul ,social” general, la nivelul efectelor asupra copilului si tdnarului si ca se
simtea nevoia aplecarii, cel pufin intr-o maniera exploratorie, prin intermediul unor metode

predominant calitative, asupra acestor aspecte esentiale.

Am dorit a investiga in ce masura exista si cum, mai precis, se manifestd, ipoteticul clivaj,
contradictia sau fractura dintre ,cultura scolii” pe care o frecventeaza adolescentul si ,cultura vietii”
care 1i alimenteaza in foarte masura universul personalitatii sale. Pentru aceasta, am recurs la analiza
si interpretarea raspunsurilor pe care le-au oferit in focus-grupuri (plus chestionar, in cazul elevilor),
atat profesorii, cat si elevii cuprinsi in cercetare, focalizandu-ne pe itemii relevanti pentru raportarea
celor doua categorii de actori educationali la activitatile scolare si unii la ceilalti din punct de vedere al

invatarii/predarii si al comportamentului manifestat in spatiul scolar sau In proximitatea acestuia.
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3.3.1. Perceptii si opinii ale cadrelor didactice asupra specificului noilor generatii
de elevi, din punct de vedere al invatarii si al raporturilor acestora cu scoala. Modalitati

de abordare a problemelor identificate si de valorificare a experientelor extrascolare

Incepem prin a inventaria perceptiile exprimate de profesorii cuprinsi in esantion asupra
caracteristicilor definitorii pentru clasele de elevi de varsta adolescenta (dar cu extindere si asupra
celorlalte varste) din perspectiva raportarii la invatarea si la rezultatele scolare, precum si la relatiile
cu ceilalfi actori educationali (cadre didactice, respectiv colegi), punctand sumar si principalele
categorii de cauze ale problemelor identificate de respondenti. Apoi urmarim raspunsurile cele mai
semnificative din partea cadrelor didactice referitoare la tipurile de “solutii” aplicate sau doar
conceptualizate, in abordarea provocarilor educative ridicate de noile promotii, cu accent pe ideile
formulate si pe practicile descrise de profesori despre posibilitatile de integrare si de valorificare a
influentelor extrascolare in procesul didactic. In acelasi context, evidentiem opiniile legate de gisirea
unor puncte de convergentad intre continuturile din curriculumul scolar si experientele elevilor din

afara scolii.

3.3.1.1. Cum mai invata elevii? (Motivatia, atentia, disponibilitatea la efort, rezultatele scolare)

Cele mai multe cadre didactice intervievate reclama un fenomen de cvasi-generalizare a unui
dezinteres “dureros” fata de scoala din partea elevilor actuali. Raspunsurile in acest sens traverseaza
toata gama variatiilor de intensitate a opiniei, de la afirmatii radicale, apodictice, de tipul: ,Motivatia
pentru invdtare nu existd la generatiile actuale”, pana la nuantari mai realiste: ,Motivatia pentru
studiu este slabd, foarte rare fiind cazurile de interes pentru performanta scolara, autodepasire”. Alti
profesori vorbesc despre “lipsa de entuziasm” sau despre o motivatie ,flotanta”, oscilanta, instabila.

Lipsa sau slabiciunea motivatiei pentru invatarea scolara este pusda de mai multi profesori pe
seama sentimentului inutilitatii pentru viitor a ceea ce invata: ,societatea nu aratd cd invdtarea
are sens”. Pe mai multe voci se insista asupra faptului c3, frecvent, familia este cea care un rol in
inculcarea in gandirea copiilor acestei conceptii despre lipsa de importanta a scolii pentru
viitorul copiilor, pentru succesul lor in viata, iar frecventarea ei se face doar din obligatie.
.~Mentalitatea lor este de tipul: De ce sd se chinui copilul? Oricum nu-i foloseste la nimic. Ldsati, nu
conteazd”. De aici, de unde sd mai aibd copilul motivatie? Existd chiar pdrinti supdrati pe copiii lor care
fnvatd (!)”- se revoltd un cadru didactic, confirmat de colegii sai.

Pe ansamblu, se constata din partea adolescentilor de gimnaziu o atitudine de resemnare, de
plafonare sau de mulfumire cu un nivel mediocru. Profesorii acuza persistenta in randul
majoritatii elevilor a unei confuzii si a unei lipse de finalitati, de perspective, de idealuri, remarcand ca

acestia ar avea dorinte si asteptari foarte mici de la ei insisi si de la lume: ,Nu sunt preocupati nici de
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meditatii, de pregdtirea extrascolard pentru examene sau pentru a recupera lipsurile, nu sunt interesati
de viitorul lor, nu au niciun orizont/tintd, nici mdcar copiii buni!”. ,Nu existd ambitia de a participa la
concursuri sau [de a aspira] la un liceu bun”.

Vorbind chiar intr-un limbaj de specialitate, un psiholog scolar intervievat precizeaza ca
,motivatia extrinseca se mentine cam mult timp, cea intrinsecd se manifestd cam tdrziu. La multi copii
lipsesc resorturile intrinseci pentru un efort sustinut”. Si alti profesori evidentiaza realitatea ca motivatia
intrinseca pentru invatare se regaseste numai in rdndul unei minoritati dintre elevi, ca interesele
cognitive si pasiunea pentru cunoastere fie nu mai apar, fie nu se manifesta in raport cu disciplinele
scolare.

Fenomenul este observat cu ingrijorare chiar si cu referire la elevii bine dotati intelectual sau
care aveau un inceput promitator: “Putini invatd din pasiune. Chiar si cei cu care am fost la concursuri
trebuie mereu impinsi de la spate. Abia asteptau sd scape...”.

In plus, se atrage atentia ci nici motivatia extrinsecd a invitirii pentru note nu mai functioneaza
la fel ca altadata, pentru ca ,nota nu mai are nicio valoare pentru ei; «am luat 3, si ce dacd?», zic ei”.

»~Motivatia intrinsecd si cea cognitivd se construiesc mai greu”, iar una dintre principalele cauze
descoperite este legata de modul de petrecere a timpului liber pe internet, la televizor sau pe jocurile
video, aceasta fiind, potrivit respectivului cadru didactic si psiholog, una dintre explicatiile pentru care
motivatia intrinseca pentru invagare si motivatia cognitiva se construiesc mult mai greu, fiind nevoie,
in acest sens, de un efort mult mai mare din partea profesorilor pentru a le starni interesul si a-i atrage
catre ,oferta” scolii, care, prin comparatie, pare mult mai putin interesantd, greoaie, inutila si arida:
“pentru cd tot entertainanment-ul lumii non-scolare fundamenteazd alte habitudini: comoditate,
rezolvdri facile, aparente, vitezd, imagine, cantitate”. Se reliefeaza ca partea cea mai mare din timp este
rezervata preocuparilor ludice, care, In cazul adolescentilor de azi, {in preponderent de comunicarea
pe retelele de socializare sau, in general, de "lumea virtuala”, care a devenit, prin excelenta ,lumea lor”,
de care tot mai multi dintre ei au ajuns aproape dependenti si unde “cautd sd se refugieze in absolut
orice secundd liberd”. Dar ludicul noii generatii - analizeaza unul dintre profesorii intervievati - ,este
un ludic ingrosat, exagerat, cu tendinte malitioase adesea (gen batjocurd, insensibilitate, egoism,
vulgaritate, agresivitate)”, Factorul principal al demotivarii pentru viata scolara consta, in opinia unei
mari par{i a subiectilor investigati, in influenta covarsitoare a tehnologiilor centrate pe imagine, pe
dinamica, pe interactivitate si instantaneitate asupra intregului stil de viatd si a transformarilor
substantiale suferite la nivelul de functionalitate a proceselor psihice care ar trebui sa fie implicate in
invatare. ,Consumul excesiv de TV si de net” este socotit de catre mai multi profesori drept "o mare
primejdie”, responsabila pentru ,generalizarea deficitului de atentie la vdrstele mai mici si a
inaptitudinii in exprimarea verbald”, dar si pentru structurarea unui tip de culturd funciarmente
hedonista (centrata pe obf{inerea unei placeri) si consumist -,neofilista” (centrata pe tot ceea ce este
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nou), orientat catre asteptarea sau cautarea unei stimulari psihologice necontenite venite din afarj,
prin intermediul unui ecran, si a unei gratificatii - care trebuie sa fie neaparat imediata sau foarte
rapida si gratuitd, neconditionata de depunerea unui anume efort, de parcurgerea vreunui traseu
Jinitiatic” solicitant. Azi, copiii s-au obisnuit sa poata avea sau folosi repede anumite lucruri, informatii
sau experiente, dar acestea nu dureaza, se perimeaza rapid, prin aparifia altora noi, nu atat prin
folosirea lor. ,De aici - tendinta la grabd si lipsd de profunzime ce se incrusteazd in psihologia lor”. Sunt
reprezentative pentru aceastd generatie expresii care definesc mentalitatea hedonista, influentata in
mare masura de spiritul prin excelenta consumist al societdfii contemporane, a carui filosofie
subiacentd, practic, da nota generala a mesajelor mass-media: ,copiii sd fie fericiti, sd facd ceea ce
place’... si, am adauga noi, mereu altceva schimbat si atractiv, sa fie divers stimulati si hiperstimulati.
Un impact negativ il are - arata unii profesori investigati - insasi expunerea la bombardamentul
stimulilor tehnologici, lipsit de filtre si de orientare, provocator de confuzie si agitatie neproductiva,
nervozitate: ,Existd un flux informational foarte mare. Si eu as fi fost supusd mirajului tehnologiei, dacd
ar fi fost aceastd explozie tehnologicd atunci cdnd am fost eu elevd. Copiii sunt uneori dezorientati. Fluxul
informational este prea puternic si ii ameteste”.

Constatarea amara a unui cadru didactic face, practic, sinteza acestei noi probleme cu care se
confruntd oamenii scolii de astazi in raport cu elevii ,generatiei Facebook”: “Astdzi valoarea notelor
este inlocuitd de valoarea like-urilor si imaginea virtuald bate de departe certificarea valorii sau a
capacitdtii reale...”.

O problema care transcende stricta raportare la oferta scolii, dar care se repercuteaza si asupra
ei, ar consta, potrivit perceptiei mai multor cadre didactice, intr-o lipsa de apetenta ,pentru studiu,
in general, nu doar pentru asa-zisele cunostinte acumulate la scoald”. Se spune de catre multi profesori
ca elevii de astazi se plictisesc foarte repede de tot ceea ce presupune o mai mare dificultate, o mai
mare durata sau o solicitare intelectuala mai complexa si ca refuza sa citeasca, altfel decat conditionat
sau prin constrangere. Nu valorizeaza studiul, munca, ,asceza intelectuald”, autodisciplinarea si, mai
larg, niciun demers care sa presupund o duratd mai lunga si nu obtinerea unor rezultate (satisfactii)
imediate si palpabile. Exceptii partiale ar face unii dintre elevii care practica sistematic anumite
sporturi sau domenii artistice, de unde dobandesc cel putin anumite elemente din ceea ce s-ar numi
,cultura efortului”, a responsabilititii si a ,tintelor pe termen lung”. In general se refuza ceea ce este
mediat, indepartat si, implicit, mai solicitant, asa cum este lectura si tot ceea ce {ine de Cultura in
sensul vechi, umanist, din cauza unui spirit ancorat exclusiv in hic et nunc. Aceasta atitudine se
exprima ,printr-o nerabdare continud, o cdutare de noi excitatii, prin fuga de idei si printr-o
incapacitate cronica de a mai Intelege si de a practica agsteptarea, retinerea, efortul. Cultura scolii

impune toate acestea din urma, impune concentrare severa si, in plus, capacitatea de abstractizare. Ea
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cauta sa-1 determine pe tanar sa se ridice deasupra concretului si imediatului si sa poata medita si sub
speciae aeternitatis”. (Ibidem).

Din aceasta cauza, unii profesori deplang faptul c3, ,intr-o clasd sunt doar 3-4 copii cu care poti
lucra”. Se poate spune, asadar, ca demotivarea elevilor poate conduce la o stare de insatisfactie, de
frustrare si de reducere a motivatiei si "de partea cealalta a catedrei”.

Si in privinta sarcinilor scolare propriu-zise, una dintre marile provocari este considerata a fi
lipsa de consecventa si de disponibilitate pentru efort din partea elevilor. Se vorbeste frecvent
despre o atitudine deldsatoare, superficiald, a absentei investitiei necesare de timp in rezolvarea
sarcinilor ("Nu mai au rdbdare sd citeascd o cerintd pdnd la capdt, le este ,lene’”), a facilei descurajari si
abandonari a incercarilor, atunci cand se izbesc de dificultati si a manifestarii unei ,lipse de rezistentd
la efort intelectual”. Astfel, elevii actuali ar depune exclusiv un efort minimal pentru sarcinile scolare,
dar, de multe ori, asteptand sau pretinzand recompense sau rezultate majore si rapide.

Se observa ca pregatirea la lectii este superficiala si In descrestere pe masura fnaintarii In varsta.
Elevii actuali sunt perceputi, pe ansamblu, de catre profesorii lor ca fiind mai dezorganizati,
dezordonati, mai putin capabili de atitudini de responsabilitate si mai superficiali.

Un alt aspect depistat de profesorii cu care am stat de vorba este ca, de reguld, copiii de la clasele
lor nu mai obisnuiesc sa lucreze acasa, nu isi rezolva sarcinile indicate de catre profesori: ,Vin cu
temele nefdcute, le rezolvd cu 5 minute inainte de a incepe ora. Acasd nu fac nimic pentru scoald, ne si
spun. Ne spun sd facem cat mai multe lucruri in clasd, cd acasd nu ajung. Dacd totusi lucreazd acasd, o
fac impinsi de pdrinti, sau la meditatii, din obligatie...”.

Mentionand aici rolul parintilor, trebuie marcat in mod special ca fenomenul tot mai des Intalnit
de absenta (uneori si fizica) ori ,demisie parentald”, lipsa de implicare, dezinteresul (pasivitatea)
parintilor sau lipsa de timp, de prezenta in viata scolarad a copiilor sau, in general, de interes pentru
problemele lor, lipsa de control, de comunicare cu copiii face ca acestia din urma, nestimulati si
nesprijinifi din familie, sa ajunga in situatia de risc de esec educational: ,Scoala ocupd un loc secund,
poate si mai jos, este ultima dintre prioritdti. Pdrintii nu fi mai controleazd la lectii, nu i ajutd”.

In legdtura cu cele de mai sus, dar mergand si mai departe in investigarea problemelor specifice
legate de Invatare care apar la elevii de acum, cadrele didactice participante la cercetare au sesizat ca
acestia manifesta dificultdti de concentrare, lipsa de rabdare, traduse fie printr-o stare de agitatie, de
Jnervozitate” sau ,hiperactivitate”, fie printr-una de apatie si ,reverie”.

Unii profesori vorbesc despre cresterea ingrijoratoare a fenomenului de oboseala in randul
elevilor, dar si a starilor cu aspect depresiv. Acestea sunt puse, In cea mai mare masurd, pe seama
fenomenului "insomniei digitale”, adica al petrecerii multor ore din cele care ar trebui dedicate
somnului nocturn in “compania” calculatorului sau a altor gadgeturi care intermediaza accesul la
"lumea virtuala”. Astfel incat profesorii ajung sa comenteze: ”"Odihna insuficientd duce la oboseald. Stau
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la calculator, la televizor, pe tabletd”; “oboseala este datoratd expunerii prelungite la mediul on-line”; ,se
culcd tdrziu, stau la filme seara sau pe calculator si a doua zi dorm in clasd”. $i alti respondenti sustin ca
,din cauza calculatorului, a jocurilor, a Facebook-ului se culcd foarte tdrziu (stau pe ele toatd noaptea) si
vin la scoald obositi, depresivi, lipsiti de viagd”. “Obsesia” conexiunii online permanente sau conduce la
o0 absorbire uneori chiar dincolo de limita a resurselor de timp si a energiei motivationale, ceea ce, mai
departe, genereaza demotivare in raport cu ,sarcinile obligatorii” si pericol de esec scolar, dar poate sa
constituie un factor de risc si pentru ,aparitia unor probleme grave de sdndtate, a unor probleme de
adaptare sociald, de pierdere a intervalului de varstd specific dezvoltdrii unor abilitdti, deprinderi care se
exerseazd in afara mediului virtual”.

Date fiind toate aceste premise, ne putem Intreba si cum stau cu atentia la ore elevii zilelor
noastre? Iata o parte dintre raspunsurile recurente: “copiii au o slabd putere de concentrare”; "este
foarte greu sd-i faci sd stea, nu mai au putere de concentrare, si asta se manifestd la nivelul unor clase
intregi, in masd”; “apar probleme de atentie, concentrare nu numai la scoald, ci si pe stradd”; “nu se pot
concentra. In mare parte din cauza faptului cd se uitd de mici la filme, la TV, pe internet. Existd deja si
pentru copiii foarte mici moda tabletelor mici purtate oriunde, sd nu le lipseascd absolute nicdieri §i nicio
clipd "Disney Junior”, sub "argumentul” cd “asa std cuminte”.

Unul dintre raspunsuri mentioneaza ca sunt inclusiv “copii buni la invdtdturd, cu rezultate bune”
afectati, cel putin sporadic, de dificultatile in fixarea si mentinerea atentiei:, ,uneori si cu acestia am
avut surprize: in momente importante nu au reusit sd se concentreze”.

In termeni propriu-zis psihologici, ni se explici faptul ci ,atentia involuntard cdstigd teren in
fata celei voluntare, din pricina faptului ca elevul venit in scoald din peisajul consumist cauta
instinctiv sd fie prins, sedus, atras, asa cd e mai greu pentru dascdl sd-1 aducd la habitudinile proprii
scolii”, iar in ceea ce priveste "atentia postvoluntard, procesul se construieste foarte greu, intdmpind
foarte multd rezistentd din partea elevului”.

Un numar foarte ridicat de cadre didactice cuprinse in cercetare pun si slabirea dramatica a
atentiei In raport cu invatarea scolara pe seama influenfei imense a noilor tehnologii si, mai ales, a
instalarii dependentei psihologice de ,lumea virtuald”, a acapararii exercitata de utilizarea retelelor de
socializare aflate ,]la moda”, ca urmare a legaturii cvasi-adictive cu ele a copiilor si adolescentilor (,sunt

» o«

practic confiscati de mediul electronic”, “considerd cd dacd nu ai telefon sau tabletd nu faci parte din
lume”,”e sfdrsitul lumii pentru un adolescent de acum dacd isi pierde telefonul”). Se remarca in ultimii
ani interesul mai ridicat pentru Internet decat pentru programele de la televizor, fara insa a elimina
sau a subestima si influenta acestora din urma (mai cu seama ca tot prin intermediul Internetului se
poate face si accesul la ele — dar selectiv si adesea, dirijat prin sugestii primite ca ,share” sau ca ,link pe

youtube” tot din ,lumea virtuala”).
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Randamentul si rezultatele scolare sunt, previzibil, mai slabe, conform profesorilor, acestea
fiind consecinta nemijlocita a motivatiei si a implicarii scazute, in ciuda capacitatilor intelectuale sau a
aptitudinilor care nu lipsesc: ,Rezultatele nu sunt pe mdsura capacitdtilor intelectuale”. Multe cadre
didactice isi manifesta amaraciunea ca adolescentii "nu isi valorificd potentialul”, ca tot mai multe
inteligente si talente se irosesc, din cauza nesustinerii motivationale si volitionale: ,se multumesc cu un
5 si atdt, chiar dacd pot mai mult”. Verdictele unor cadre didactice sunt destul de transante si de grave,
fiind de natura sa puna pe ganduri pe oricine: ,Marea majoritate se pierd”.

Un alt cadru didactic apreciaza, in schimb, ca rezultatele anuale nu ar fi mai mari sau mai mici
decat Tnainte, dar aceasta deoarece si cerintele s-au adaptat si ar fi mai mici fata de trecut, fiindca si
asteptarile, si obiectivele, corelativ, au scazut.

Drept parte pozitiva, exista si cadre didactice care apreciaza ca elevii noilor generatii ar fi mai
"independenti”, cu o "personalitate puternicd”, ,mai inteligenti”, “mai isteti” sau, cel putin ,mai abili’,
mai pragmatici (,au un spirit practic extraordinar”) In ceea ce priveste urmarirea intereselor proprii
(nu neaparat cognitive, ci de dobandire a ,competentelor sociale”, informale si de ,adaptare”/
“supravietuire”, utile atat in cadrul ,culturii scolii”, cat si mai departe, in ,scoala vietii”: ,sunt interesati
doar «sd se descurcex» in viatd”), cu minimum de efort si maximum de gratificatie imediata (,De ce sd
mai citesc cartea dacd pot sd vdd filmul?”). Totodata, cel putin pe anumite domenii (datorita
accesibilitatii ,ofertei generoase” a Internetului), sunt voci care 1i elogiaza pe cei din noile generatii
pentru ca ar fi, spre deosebire de cei din promotiile vechi, mai ,bine informati” si mai ,curiosi, dornici
de cunoastere”,

De asemenea, se recunoaste ca pana si (o parte dintre) acesti elevi aparent blazati si
dezinteresati de scoala se pot arata ,foarte creativi atunci cdnd le trezesti interesul”. De aceea, asa cum
vom vedea ceva mai jos, conteaza foarte mult ceea ce poate face tocmai profesorul in Incercarea de a

deschide copiilor "pofta” de cunoastere, "gustul” pentru invatatura.

3.3.1.2. Relatiile elevilor cu profesorii si cu colegii

In relatie cu cadrele didactice, recurente sunt caracteriziri precum: lipsa de respect, indisciplin,
agresivitate, impertinentd, ,provoacd stdri conflictuale”. Relatiile cu elevii sunt evaluate de catre unii
profesori ca fiind ,dificile”, tensionate si aflate intr-un proces de continud degradare, in special din
cauza ,lipsei de respect” a celor dintai. Printre altele, li se reproseaza ca isi "proiecteazd vina lor pe
cadrele didactice. Se creeazd o situatie de afront in permanentd”. Unii profesori apreciaza ca tendinta in
relatiile elevilor cu ei este, in general, spre o mai mare ,relaxare” si dezinvolturd, sunt mai libere, mai
putin rigide. Sunt cadre didactice care se declara incantate ca noile promotii de elevi ,dau dovadd de
curaj si indrdzneald si luptd sd-si cucereascd un loc. Au curajul sd se exprime liber. Isi cer drepturile,
atunci cdnd considerd cd au dreptate. Si eu le acord incredere si incerc sd vdad mereu partea lor bund”,
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Dar efectele nu sunt numaidecat sau intotdeauna unele benefice: ,Generatiile noi si-au pierdut bunul
simt. Nu mai fac diferenta intre indrdzneald, tupeu si nesimtire”,

Se considera ca noile generatii manifesta o atitudine de desconsiderare fata de cadrele didactice,
de sfidare a autoritatii si dovedesc un sim{ mai redus al acceptarii regulilor si al autocontrolului in
privinta comportamentului, limbajului etc. Cadrele didactice mai spun despre elevii de astazi ca ,nu
respectd usor regulile, vor tot timpul sd inteleagd de ce trebuie sd facd ceva, cer explicatii’. Problemele
de disciplina sunt vazute ca o ,mare provocare” de catre o mare parte dintre cei investigati. Se pot
interpreta aceste comportamente in termenii strategiilor de rezistentd la cultura scolard (prin
promovarea atitudinilor care fac parte din cultura ,antiscoala”) sau de ,adaptare” prin negociere a
normelor si regulilor (cf. Paun, 1999, pp. 107-112). Formele mai grave sunt incadrabile notiunii de

=N

»contracultura”, cu manifestari ,explicit centrate pe ostilitatea fata de scoald”, mergand inclusiv pana la
intrarea 1n anturaje antisociale, ,consum de droguri si alcool, vestimentatie excentricd, erotism manifest”
(ibidem), vazute ca fenomene de respingere totala a culturii scolare .

Alti respondenti, dimpotriva, percep realitatea In termeni predominant pozitivi, declarand ca, in
ciuda unor ,mici exceptii, relatiile, atdt cu profesorii, cdt si cu colegii, sunt de prietenie, de colaborare”.
(dat fiind ca este un raspuns foarte marginal, poate fi suspectat totusi un efect de fatada al aprecierii).

Exista voci care reclama ca profesorul este privit, in cazul cel mai fericit, cu o atitudine de
»cinism” utilitarist, potrivit unor calcule personale de ,rentabilitate” a ,investitiei” in relatia cu acesta,
exclusiv ca pe un ,instrument” necesar pentru ca elevul si ajungi acolo unde trebuie: “In loc sd-I
foloseascd ca pe o persoand-resursd, il folosesc ca pe un instrument pasager”. Aceasta se leaga de
caracteristicile de ,abilitate” si ,pragmatism” ale elevilor actuali in a aplica strategii de adaptare si
reusita formala fara a parcurge cu adevarat sau temeinic procesul de invatare didactica solicitat, insa
exersand, de fapt, mecanisme ale invatarii sociale, informale.

O problema speciala reclamata puternic de foarte multe cadre didactice investigate este
scaderea dramatica a prestigiului si autoritatii profesorului si constiinta discreditarii valorilor
si modelelor propuse in/de scoald, ca urmare a rasturnarii scalei de valori in societate, pe de o
parte si a degradarii statutului social al profesiei didactice. "Avem sentimentul zdddrniciei”, se
plang unii dintre ei. In relatiile din scoald mai multi profesori percep cum ,se reflectd realitatea acestei
lumi”, in care valorile materialiste sunt atotputernice si in care respectul social a ajuns dependent de
valoarea veniturilor, dar si din cauza influentelor mediatice, unde se percepe a fi sistematic atacata
imaginea profesorilor si a sistemului scolar. O alta consecinta a acestui fenomen consta in pierderea
credibilitatii, subminarea autoritatii si a fortei de exemplaritate sociala, a rolului de model al
profesorilor: ,,Dacd profesorul nu are si el 0 magind de aia tare, tunatd, aranjatd, sau nu stiu ce telefon,
degeaba a invdtat atdta. Pe noi ne intreabd copiii ce salariu avem... In ziua de azi, fdrd bani esti nimeni.
Si cum sunt inteligenti, ei analizeazd: cum e mai bine sd invdt si sd fiu ca doamna profesoard, cu o rabld
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de Dacie si cu o singurd pereche de pantofi, sau cd nu stiu care imbogdtit peste noapte, numai el stie
cum”.

Mentalitatea si sistemul de valori schimbat ale parintilor (dar si, mai larg a societatii) si
atitudinea negativa, ostila a familiei fata de scoala (invatarea scolard, succesul scolar, profesori)
sunt identificate a constitui una dintre cauzele majore pentru care elevii se comporta ireverentios fata
de oamenii scolii si nu le mai recunosc intreaga autoritate. Se apreciaza ca multi elevi nu mai
valorizeaza scoala pentru ca nu mai sunt motivati de acasa sa invetfe, deoarece parintii le induc deja o
atitudine anti-scoala. ,Profesorii nu mai sunt valorizati, nu mai sunt vdzuti ca modele, sunt criticati
acasd de pdrinti in fata copiilor, astfel incdt, apoi, devine foarte greu sd combati la scoald ceea ce a spus
pdrintele”.

Si despre relatiile intre elevi, unii dintre profesorii intervievati afirma ca ,nu sunt dintre cele
mai armonioase. Una dintre observatiile care apare de mai multe ori in focus-grupurile realizate este
ca elevii de gimnaziu, intre ei, ar fi “egoisti, nu se respectd, cei cuminti si educati sunt marginalizati de
colectiv, respingi, jigniti”; “uneori cei silitori sunt izolati de colegii lor”.

Cateva persoane investigate din randul profesorilor cred ca relatiile dintre elevi sunt mai
degraba ,distante” sau chiar, de multe ori, conflictuale (,sunt violenti verbal si fizic”, Jntre ei se
comportd adeseori violent, se joacd violent inclusiv in pauze”), situatia fiind pusd, pe de o parte, in
sarcina influentei televiziunii sau a jocurilor video (”sub influenta agresivd a mass-media, relatiile sunt
din ce in ce mai tensionate, de unde si numeroasele cazuri de violentd prezente in scoald”), iar, pe de alta
parte, pe seama unui climat si a unei mentalitati sociale, adesea stimulata si de catre familie, dar si de
scoald (dupa unele opinii), de individualism exacerbat si de competitie agresiva: ,Existd o
competitivitate de gloatd, nu existd o concurentd reald. «Cum sd-I fac pe celdlalt» - asta conteazd”; "nu ar
trebui sd fie atdt de puternic spiritul de competitie, concurenta dintre copii. Adesea se formeazad false
ierarhii”. Sau: ,relatiile dintre ei se bazeazd pe individualism, pe un fel de intrecere, dar nu la invdtdturd,
ci, de exemplu, cine are haine mai frumoase, mai multe obiecte la moda”. Se intalneste ideea ,lipsei de
respect”, ca o realitate atitudinala frecventa si in aceasta privinta.

Sunt totusi si profesori care vad "partea plina a paharului” in privinta relatiilor dintre elevi pe
care le caracterizeaza ca fiind de "comunicare deschisd, relatii de prietenie si lucru bun in echipd”. Chiar
unele raspunsuri indicd o schimbare in bine a raporturilor intre egali si a solidaritatii colegiale in
raport cu atmosfera din ciclul primar: ”In timpul gimnaziului copiii se maturizeazd destul de mult. Ajung
sd se accepte intre ei. Schimbdrile la nivel general se rdsfrdng asupra tuturor”. Perceptia unor cadre
didactice este ca tensiunile majore apar la aceasta varsta mai curdnd fatda de adulti decéat
intragenerational: "Existd desigur conflicte intre generatii, dar nu in aceeasi generatie”. Paradoxal sau
ironic, unul dintre factorii de coeziune pentru relatiile colegiale este aflat tocmai in ceea ce 1i

indeparteaza de "cultura scolii”, iar conflictele sau separarile agresive se realizeaza anume fata de
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“elementele dizidente” din randurile lor, fatd de cazurile de exceptie ale elevilor care valorizeaza
pozitiv scoala si se aratd cooperanti cu profesorii: "Ei sunt in lumea lor. Intre ei nu sunt probleme de
obicei. Problemele apar doar atunci cdnd unii nu vor sd invete, sunt dezinteresati, iar altii sunt interesati
si vor sd invete”.

O diferenta fundamentala fata de alte promotii este remarcata de catre unii respondenti in ceea
ce priveste modul de socializare, care, In perioada actuala, ca urmare a hipertehnicizarii comunicarii,
mai ales In lumea adolescentilor, au de suferit relatiile lor naturale, din "lumea reald”. De aceea, se
subliniaza cd, intre ei, elevii “comunicd mai putin, se intdlnesc mai putin in timpul liber”, "calculatorul le
ocupd elevilor o mare parte din timp, tocmai de aceea uitd de multe ori sd interactioneze cu prietenii, cu
colegii de clasd, preferdnd sd se joace diverse jocuri (pe calculator), sd stea pe Facebook etc.”. Acesta
fiind, de altfel, reversul abundentei de comunicare in spatiul virtual, ale carui "retele” specifice au
preluat (sau, am putea spune, au "deturnat”) aproape intreaga actiune a ”"socializarii”. Mutarea
centrului de greutate al comunicarii catre spatiul virtual reprezinta, de altfel, una din trasaturile
definitorii ale noilor generatii, dar si unul dintre factorii de risc centrali in ceea ce priveste
randamentul scolar, asa cum s-a aratat anterior.

Alte cadre didactice cred ca relatiile cu colegii nu ar cunoaste schimbari fundamentale fata de
vechile generatii: ,Copiii impdrtdsesc tot asa unii cu altii experientele lor, indiferent de gradul de

modernizare”,

3.3.1.3. Reactii, atitudini, strategii si metode de abordare a provocarilor si problemelor
ridicate de elevii de astazi

Date fiind multiplele si serioasele dificultati si provocari pe care le ridica elevii din ultimele
promotii, profesorii au fost nevoiti sa se chestioneze si sa caute solutii si modalitati de apropiere a
acestora de activitatea scolara, de reducere a factorilor de risc si de corectare a comportamentelor
nedorite. Raspunsurile oferite de catre cadrele didactice care au participat la interviuri si focus-
grupuri pot fi grupate pe cateva mari categorii.

» Abordari de ordin psihologic

incearci sid se apropie afectiv de ei, si comunice mai mult cu ei, sa fi inteleagi, si le
cunoasca problemele, necesitatile, sa le fie chiar prieteni. Multi profesori au inteles ca nu mai au
sansa de a-i ,castiga” pe copii decat daca Incearca sa reduca distanta formala fata de ei, sa coboare de
pe piedestalul autoritatii inflexibile si intangibile si sa caute sa le castige mai intai increderea si chiar
afectiunea. Mai mult, o parte dintre ei considera ca trebuie ,sa se coboare” la stilul lor de viat3, la
nevoile si preocupdrile lor specifice, chiar sa preia si sa foloseasca In comunicare elemente din cultura
lor, in special particularitati de limbaj, pentru a stabili o legaturad apropiata. Unii declara cd un profesor
trebuie sa dea dovada de creativitate si de receptivitate la schimbarile sociale pentru a face fata
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provocarilor, considerand esential ca elevul sa beneficieze de "o relatie umand bund ca suport” pentru
a avea o sansa sa fie atras si catre continutul predat. Altii accentueaza pe lipsa de eficacitate a
comportamentelor autoritariste si a metodelor coercitive in raport cu adolescentii, pe care "cu cdt
insisti sd-i disciplinezi, cu atdt devin mai rdi, mai duri”.

ExemplificAm cu numai cateva extrase elocvente din raspunsurile profesorilor:

JIntrdm in lumea lor, ne cobordm la nivelul lor, incercdm sd-i intelegem si sd-i orientdm fdrd ca ei
sd-si dea seama. Preludm chiar expresiile lor, argoul”. “Incerc sd le fiu prietend inainte sd le fiu
profesoard. Incerc sd ajung la ei cu vorba bund. Acesta mi-e stilul. Degeaba tipi la ei, nu reactioneazd.
Trebuie sd le atingi coarda sensibild. Dacd nu reactioneazd nici aga, trebuie sd iei legdtura cu pdrintii si
sd discuti cu el. Trebuie sd existe o colaborare bund Intre profesor, pdrinti si copil. Aceste probleme pot fi
abordate din punct de vedere uman, prin discutii, apropiere, intelegere, compasiune, consiliere
psihologicd (noi avem, de exemplu, un psiholog al scolii)”. "Trebuie sd facem parte putin si din lumea lor,
altfel fi pierdem, trebuie mers in mediile lor preferate. De exemplu, am mers in Mall cu ei” - explicAndu-
ni-se c3, pentru adolescentii contemporani, Mall-ul este un fel de "muzeu modern” sui-generis, unde ei
”se distreazd, se plimbd, se uitd prin magazine, testeazd parfumuri, probeazd haine, merg la cinema, la
bowling”. "Depinde de cum stii sd intri in lumea lor (ca profesor), dacd incerci sd i intelegi, sd faci cdteva
compromisuri controlate, pentru cd dacd simt o atitudine de superioritate sau un zid, o distantd - s-a
terminat”.

Tot in aceasta directie, dat fiind ca utilizarea internetului si a retelelor de socializare a devenit o
practica generala inconturnabild, exista mai multi participanti care recunosc ca {in legatura cu elevii
prin e-mail sau chiar ca si-au facut special conturi de Facebook si cauta sa comunice astfel cu elevii in
mediul lor familiar si preferat sau, cel putin, sa ii poata cunoaste mai bine: ”"Md uit pe Facebook si incerc
sd ingeleg ce se intdmpld cu ei”.

De asemenea, este imperios necesar, in special din partea dirigintilor, sa stea de vorba personal
cu copiii care manifesta probleme mai serioase de invatare si/sau de comportament, incercand sa
observe cand acestia transmit anumite ,semnale” ca se intdmpld ceva cu ei. Chiar daca nu sunt
psihologi, profesorii isi dau seama tot mai mult cd pentru reusita actului didactic nu mai pot face
abstractie de personalitatea elevului din fata lor si de contextul sau extrascolar - ,as avea rezultate
proaste dacd n-ags vedea si dincolo de elevi la clasd” - si ca devine tot mai importanta ,crearea de legdturi
personale cu acestia” si disponibilitatea pentru purtarea unor “discutii individuale si confidentiale cu
elevii/elevele (...) in special cu cei din familii dezinteresate sau cu pdrintii plecati la muncd in
strdindtate”.

O profesoara ne-a marturisit ca face efortul de a trece "dincolo de felul in care se prezintd ei la
orele de curs”, pentru a gasi cauza pentru care sunt dezinteresati, nepregatiti, debusolati; "Si, de cele
mai multe ori, am ajuns la concluzia cd atmosfera din familie, relatiile cu pdrintii, cercul de prieteni,
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lipsurile materiale, agresivitatea vizuald si auditivd la care i supune societatea sunt cele mai frecvente
motive ale dezastrului in care se afld noile generatii de elevi”. De pild3, sesizarea notelor mici repetate, a
fenomenului de obosealad repetata, a atitudinii de apatie sau de nepdsare reprezinta un semnal de
alarma ca acel elev are o problema, pe care cadrul didactic incearca sa o depisteze, putand fi socotit un
exemplu de buna practicd In aceasta directie: "Nu md multumeste sd-i umplu rubrica de note din catalog
cu note mici. Md framdnt sd gdsesc pentru el o solutie particulard”. Mai multe dintre cadrele didactice
intervievate au pus in evidenta faptul ca "acasd copiii nu sunt ascultati, multi pdrinti nu acordd suficient
timp pentru asta”, iar necesitdtile funciare nesatisfacute ale elevilor sunt de natura psiho-afectiva, aici
aflandu-se si un serios factor de risc pentru evolutia lor ulterioara. De aceea, astfel de profesori inteleg
c3, desi adolescentii pot fi aflati in criza de identitate si in confuzie axiologica, "dacd pornim de la
nevoile lor personale, atunci le credm incredere si le putem da orice. Atunci nu mai copiazd alte modele si
devin originali”.

In ceea ce priveste demersul de desfisurare a unor discutii personale cu elevii, alti participanti
au atras atentia si asupra conditiei indispensabile ca aceasta sa fie conduse cu foarte multa atentie si
tact, fara interventii brutale In viata lor intima sau cu o atitudine excesiv moralizantd, care pot
determina o retragere si o inchidere a acestora.

Unii respondenti vorbesc despre necesitatea de a manifesta intr-o mai mare masura atitudini
pozitive, Incurajatoare si valorizante fata de elevi, sunt constienti ca este necesar sa arate interes si
acceptare pentru ceea ce este important sau interesant din punctul lor de vedere, pentru ideile,
dorintele si pasiunile lor - dar canalizate si orientate in directie educationald - mai degraba decat
atitudini de admonestare si sanctionare: “ii scot in evidentd calitdtile, lucrurile pozitive, aptitudinile
sale”; “noi cautdm sensibilitatea copilului si astfel lucrdm cu el”; "conditia este ca profesorii sd descopere
si sd incurajeze, toti deopotrivd, preferintele, predispozitiile copiilor, fatd de care ei vor sd se angajeze din
tot sufletul”.

» Abordari de ordin pedagogic/educational

O parte din cadrele didactice pornesc de la premisa ca trebuie sa {ina cont in actul de predare de
asteptarile si de particularitatile de personalitate ale noilor generatii (chiar daca acestea sunt, in mare
masura influentate de noile media) si sa isi adapteze in consecinta metodele educationale. S-au
exprimat pareri conform carora, prin revoltele si prin insolenta lor, adolescentii, poate involuntar, le
transmit profesorilor un mesaj, i provoaca sa devina mai dinamici, mai creativi, sa caute mijloace noi
prin care sa le trezeasca interesul si sa le retina atentia: ,«Predati-ne ce vreti, dacd e in stilul nostru. Cu
niste strategii noi». Cam asta vor ei sd spund”; "E o provocare perpetud sd le tii treazd curiozitatea,
pasiunea. Trebuie sd gdsim modalitatea potrivitd de a-i atrage”.

De partea cealaltd, un numar mare de cadre didactice tind spre pesimism, deoarece se izbesc de
obstacole greu de surmontat in aplicarea constanta si pe termen lung a unui nou stil de predare sau a

82



[ J
/®\  INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

Laboratorul Teoria Educatiei

unor noi metode didactice, aratand ca, desi pot gdsi pe moment solutii de deblocare a motivatiei

elevilor, de antrenare in lectie, intervin ulterior, dincolo de posibilele sincope de inventivitate si de

energie personald, anumite limitari obiective (cea mai importanta fiind obligatia de parcurgere a

programei in timpul planificat), care 1i constrdng sa recurgd la metodele mai "economice”, mai

"eficiente” din punct de vedere al acoperirii, cel putin formale, a intregului parcurs tematic, de

realizare a "curriculumului explicit” ("overt”) sau ”(pre)scris”, dar si din punct de vedere al deficitului

de spatiu si de resurse.

Dintre tipurile de abordari pedagogice la care s-au gandit, cel putin la nivel teoretic si declarativ,

le inventariem pe cele mai relevante:

S-a constatat ca elevii de azi au nevoie de sarcini mai dinamice, mai rapid rulate, pentru ca
nu mai au rabdarea de a astepta si de a aprofunda. De asemenea, sarcinile trebuie sa fie cat
mai “colorate” pentru a le mentine interesul in priza. Daca apar sarcini monotone, rezolvarile
devin superficiale sau sunt abandonate.

Orele trebuie sa fie sa se desfasoare intr-o atmosfera degajata, placuta.

Folosirea cu predilectie a metodelor moderne, active, care fac lectiile mai spectaculoase,
antrenante, derulate alert, cu elemente de noutate si surpriza, iar profesorul trebuie sa-si
“acceseze” mai degraba calitatile histrionic/actoricesti decat expertiza stiintifica: "Conteazd
mult “ambalajul”, cel putin pdnd la consolidarea relatiei cu clasa. Sunt iubite orele cu elemente
de “show”. O salvare strategicd din punct de vedere pedagogic devine astfel interactivitatea,
cand tu, ca profesor, il iei co-partener pe "scena lectiei” pe elev, fadcdndu-1 sd joace un rol aldturi
de tine”. Profesorii au devenit constienti, iar unii total convinsi ca modul traditional de
predare, in care profesorul scria pe tabla si copiii erau constransi sa stea linistiti in banci si sa
nu puna intrebari, cel pufin pana cand nu se termina predarea, nu mai este eficace, este
demotivant si deci, nefunctional: ”"De aceea, folosim metode active, ii ldsdm sd ne intrebe dacd
au neldmuriri, sd se miste prin clasd”. O parte dintre ei infatiseaza nsa si "reversul medaliei”,
dezavantajele care fac dificila utilizarea constanta a acestui gen de abordari: “se creeazd haos
in timpul orei si activitatea de predare are de suferit”, incurajarea unei fluctuatii
contraproductive a atentiei sau faptul ca o parte dintre elevi sunt eclipsati si bruiati de catre
cei mai "galagiosi”, mai dinamici si mai implicati, chiar daca nu Intotdeauna acestia sunt si cei
a cdror activitate este cea mai constructiva.

Accentul pus in activitatea didactica pe lucrul pe grupe, foarte placut elevilor. Unul dintre
subiectii intervievati a dezvaluit: "Utilizez masiv lucrul in grup, pe echipe si sarcinile originale,
creative, atipice, pentru ca in conditii de surprizd sd le permit exprimarea valorilor, sd le provoc

combativitatea, sd creez o situatie cu potential formativ”.
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Construirea lectiilor sub forma de joc, care sa functioneze drept stimulent motivational,
astfel Incat obiectivul didactic sa fie “camuflat” de aspectul ludic, iar elevul sa se simta atras
de ceea ce 1i propune cadrul didactic. "Exemplu: o ghicitoare, un concurs - cu un joc de cdrti
unde sunt formulate intrebdri; se fac doud echipe si o echipd o intreabd pe cealaltd. Sau practic
acest mod si individual, ddnd o temd la clasd”.

Apelul mai frecvent la mijloacele vizuale si la tehnologia electronica, deosebit de
atractive pentru adolescentii acestor ani: “Eu folosesc tehnologia in timpul orelor, le pun
copiilor mici filme. Imaginea se intipdreste mult mai bine in minte decdt cuvdntul”; "numai
ilustrand cu imagini de pe calculator, cu exemple am reusit sd ii motivez - imaginea devine
esentiald pentru viata noastra”,

Efortul de accesibilizare, simplificare si esentializare a informatiei, inclusiv "curajul” de
reorganizare si de reducere a volumului ei, de adaptare din mers in functie de interes si de
nivelul clasei (inclusiv prin ajustarea realista a exigentelor si cerinfelor sau prin gasirea
mijloacelor de evaluare cele mai adecvate si mai stimulative). De unde decurge si reclamarea
nevoii de o mai mare libertate si flexibilitate a tratarii continuturilor, In aceasta privinta
izbindu-se insd cel mai mult de ceea ce ei numesc "nepotrivirea programelor”, mult prea
incarcate si Inca prea rigide si prea teoretice 1n raport cu particularitatile si disponibilitatile
noilor generatii de elevi sau de pregatirea pentru un anumit tip de evaluare la disciplinele
care fac parte din probele de evaluare nationala: “Este important ca noi, profesorii, sd nu ne
cantondm strict in programd..”, "Profesorul poate sd coreleze informatiile, sa facd ce il
intereseazd pe copil. Depinde foarte mult de profesor, cum structureazd lectia. Dar eu am mai
multd libertate pentru cd copiii nu dau bacalaureat la disciplina pe care o predau. Profesorii de
la alte discipline (n.b. la care copiii dau examen) au mai putind libertate”.

Sustinerea motivatiei prin demersul de evidentiere convingatoare a utilitatii si
aplicativitatii cunostintelor vehiculate, de aducere a acestora cat mai aproape de zona
de actualitate, de interes si de familiaritate a celui educat: "Vorbind pe limba lor, copiii
inteleg mai bine”; "la limbi strdine, de exemplu, recurgem la jocuri, la cdntece - la cdntecele
generatiei lor”; “elevii vor sd li se explice la ce este bund scoala in general, la ce foloseste
fnvdtarea. Le spun cd nu pot fi geniali pe linie; cd poate au preferinte (sport, limbi strdine etc.) si
e nevoie sd lucreze pe linia asta”. Accentuarea dimensiunii practice, aplicative a invatarii este
una dintre cheile prin care scoala poate redeveni atractiva pentru elevii actuali, in opinia unui
mare numar de profesori: “Toceala ar trebui eliminatd si definitiile greoaie. Asa, chiar i
materiile pldcute ajung sd fie nepldcute. Toate problemele teoretice trebuie imbrdcate in

probleme practice”.
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Sustinerea continuturilor curriculare prin activitdti extracurriculare conexe, preferate
si solicitate de catre elevi: “Le place tot ce se face in afara clasei, vor sd iesim din clasd, orice
in afard de lectia traditionald” - dandu-se ca exemplu pozitiv ceea ce se face in cadrul
saptamanii "Scoala altfel”, acolo unde experientele de invatare se apropie mai mult de
preocupadrile vietii lor si unde caracterul nonformal al acestora este un atu demn de luat in
seama. Unul dintre subiectii intervievati a relatat, spre ilustrare, succesul repurtat de un
proiect extracurricular de educatie ecologica pe care l-a initiat si care a durat un an de zile,
avand ca scop colectarea deseurilor: “copiii au fost foarte prinsi de idee, i-au mobilizat pe toti
din jur, familie, prieteni, au strdns peturi si, mai mult, ei ingisi i-au educat pe altii in sensul unui
comportament ecologic”. Un alt profesor a fructificat puterea experientei nemijlocite in
asimilarea organica a unor convingeri si valori sau in deosebirea intre autentic si kitsch in
arta, intre falsele si adevaratele valori: ,Conteazd foarte mult experientele trdite de ei direct, nu
doar ce afld din cdrti”.

Stimularea continua a elevilor prin recompense. Unii profesori cred ca este functionala o
rasplatda/recompensa imediata si clara, care sa ofere satisfactie si Incurajare. Festivitaile,
expozitiile si concursurile la care participa sunt vazute tot ca o recompensa pentru unii dintre
acestia: “Este o mdandrie pentru ei sd expund, dobdndesc incredere de sine §i aprecierea
celorlalti”. ,,Organizez mici serbdri cu ei, concursuri, prin care sd-si prezinte talentele”.
Activitatea diferentiata, antrenarea in lectie a fiecarui elev si valorificarea experientei
individuale, adaptarea si particularizarea sarcinilor in functie de posibilitatile si de interesele
fiecarui elev sunt vazute de mai mul{i respondenti drept o abordare pedagogica optima,
fertila si necesara pentru deplasarea "scolii” mai aproape de obiectivul ei declarat al
"centrarii pe elev”, Ins3, in acelasi timp, drept una aproape imposibil de realizat, In conditiile
efectivelor supra-aglomerate si a spatiilor insuficiente si, de multe ori, inadecvate: “Nu poti
sd-i impaci pe toti. Lucrul diferentiat este foarte necesar, dar nu ai cum s-o faci in conditiile
actuale”. “Profesorul trebuie sd comunice cu toti elevii, in mod egal, trasdnd fiecdruia sarcini,
atdat celor buni, cat si celor slabi. Nimeni nu trebuie marginalizat, dimpotrivd, toti trebuie
stimulati, atrasi sd participe la lectie”.

Raspunsuri de alta factura au indicat insemndtatea unei atitudini de consecventa in
aplicarea sanctiunilor - fie ele pozitive sau negative, precum si abordarea, predilect in orele
de dirigentie, a unor probleme de morald sau de sanatate, incercandu-se, prin discutii cu
elevii, prevenirea sau solutionarea unor probleme nedorite sau urmarea unor modele gresite
de comportament: "Eu vorbesc foarte mult despre caracteristicile lumii de azi, incercdnd sd-i
constientizez pe elevi vizavi de primejdii, provocdri. Am aceastd posibilitate pentru cd predau
culturd civicd si programe destinate mentinerii unui stil de viatd sdndtos (sunt psiholog scolar)”.
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Unii profesori investigati par sa aiba rezultate cu unele sau altele dintre modalitatile de activare
incluse 1n acest evantai de abordari, altii insa recunosc: “Zi de incercdm. Poate avem ddruirea necesard,
dar nu avem feed-back-ul din partea elevilor”. Expresia sincera a exasperarii sau a unei uriase, aproape
sisifice poveri a confruntdrii cu tot ceea ce aduc negativ cu ei elevii din afara spatiului scolar, o da cu
franchete unul dintre respondenti, care a exclamat: ,Eu cred cd md voi rupe! Md voi rupe! E greu de
gestionat relatia cu elevii!!l, scapd de sub control!” Unele voci isi argumenteaza aparitia sentimentului
coplesitor al "misiunii imposibile” sau a perceptiei ca sunt "depasiti de situatie” prin faptul c3, in
ciuda bunavointei si a eforturilor de adaptare si creativitate din partea cadrelor didactice, succesul
educational nu este si nu poate fi asigurat chiar si daca s-ar realiza ridicarea oamenilor scolii la cele
mai inalte standarde, atita vreme cat profesorii nu sunt singurii si, considera ei, in societatea
actuald, nici nu mai sunt principalii actori pedagogici. Realitatea pe care incearca sa o aduca la
lumina este ca cea mai mare parte a timpului este petrecuta de catre elevi sub Inraurirea unor medii
comunicationale cu o forta de impact sensibil mai mare si cu valori si efecte divergente fata de cele ale
scolii, cu care “lupta” se dovedeste inegald si dinainte pierduta ("Dar eu nu pot face concurentd
televizorului, ei nu dau prea multd atentie pdrerii mele. Lumea la care au ei acces este alta decat a mea”),
dar si c3, in foarte multe situatii, familia nu 1si da aportul minimal de implicare sau, cel putin, de
convergenta si de suport psihologic si axiologic. Cazurile cele mai grave sunt consemnate a fi cele in
care parin{ii nu doar cd nu colaboreaza si nu incearca sa-si armonizeze metodele cu cele ale
profesorilor, dar chiar ii boicoteaza moral pe acestia, sabotidndu-le autoritatea si zadarnicindu-le
munca. Astfel, mai multe cadre didactice ne-au raspuns ca li se pare mai greu sa lucreze cu parintii
decat cu copiii: ,Uneori nu reusim sd stabilim o comunicare normald si ne vdd pe noi, profesori si
fnvdtdtori, ca pe dusmani”. Se opineaza ca ,pdrintii au o parte de vind” pentru lipsa de preocupare
pentru copiii de gimnaziu, asumandu-si tot mai putine datorii de ordin educational si atribuind scolii
intreaga responsabilitate a nereusitelor. Parintii transfera, de multe ori, exclusiv scolii rolul de
educator, nefiind constienti de necesitatea unei colaborari scoald-familie in interesul copilului: ,Nu
prea mai fac educatie acasd. Unii dintre ei chiar recunosc acest lucru. Or, dacd nu este continuitate intre
scoald si familie, dacd cercul nu se inchide, a doua zi o ludm de la inceput, nu avem pic de eficientd.
Atunci, esecurile copiilor se datoreazd profesorului, iar succesele se datoreazd lor”.

In acest context, foarte multi semnaleazi o supraevaluare si supraaccentuare a
responsabilitatii educationale a profesorului, adesea prezentat in media sau in reprezentarile
sociale cotidiene ca un fel de “factotum” investit cu atribufii nerealiste si prezumat a detine capacitati
aproape miraculoase de a sustine singur - si marginalizat social - intreaga sarcind a educatiei unui
copil sau a unui adolescent, fiind “condamnat” sa o si duca la bun sfarsit cu succes. Din acest motiv,
majoritatea acuza o presiune foarte mare pusa asupra cadrelor didactice “cdnd e vorba de fdcut mii de
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«hdrtii», de «situatii», iar pe de altd parte se practicd «rdstignirea publicd»”, culpabilizarea lor pentru
toate problemele elevilor si neajunsurile scolii, ,fdrd sd se vorbeascd despre lipsa fondurilor, despre
lipsa de implicare a autoritdtilor, dar si despre rolul familiei”, despre responsabilitatea parintilor, care
este socotitd, de fapt, principala si determinanta cauza a insuccesului scolar: “Toatd responsabilitatea
este aruncatd in capul nostru, dar nu esti nici pldtit, nici apreciat, nici sustinut”, Unii profesori se plang,
de asemenea, ca pierd mult timp si cu rezolvarea conflictelor din clasda/scoald, din cauza lipsei (sau
insuficientei) implicarii parintilor, dar si, In cazurile locale mai grave, a politiei. O frazd memorabila
rostita de un participant la focus-grup rezuma foarte plastic “ofurile” exprimate de majoritatea

profesorilor: ,Asta este meseria noastrd, sd fim de vind”.

3.3.1.4. Modalitati de integrare si valorificare a experientelor extrascolare ale elevilor

O forma particulara de abordare pedagogica a elevilor postmoderni, careia i-a fost dedicat un
item special In cadrul interviului de grup cu profesorii, poate fi considerat demersul de integrare si
valorificare prin actiunile scolii a experientelor extrascolare ale elevilor, de realizare a unor
posibile jonctiuni punctuale intre cele doui spatii de formare a adolescentilor. In acest sens, li s-a
solicitat respondentilor sa si exemplifice astfel de modalitati prin relevarea unor practici din propria
experienta profesionala.

Asa cum am vazut si anterior, unele cadre didactice au aratat ca inteleg si cauta sa puna in
practica ideea transpunerii unor elemente care tin de viata extrascolara a elevilor, pentru a reduce
decalajele dintre cele doud ,lumi” si, totodatd, surse de formare concurente pentru adolescenti. Asa
cum spune o astfel de persoana intervievata, "viata extrascolard trebuie luatd in considerare si privitd
la adevdrata ei putere”, pentru ca ignorarea acesteia si continuarea in spiritul unui paralelism reciproc
condescendent sau chiar conflictual ar fi In dauna majora a ambelor ,parti”, condamnate, altfel, 1a o
coabitare formala, resentimentara si sterila. Este important ca si vocea elevilor, oricat de ,bruiata” sau
»contaminata” de ,virusurile” feluritelor influente postmoderne, sa fie totusi ascultata si respectata, cel
putin intre anumite limite. Cea mai buna lectie in acest sens o da saptamana "Scoala altfel”, evocata
deja si mai sus, care este rastimpul pretios ,cdnd doleantele elevilor pot sd se facd auzite si devin
determinante in alegerea activitdtilor”. Cum majoritatea profesorilor au observat ridicarea brusca la
cote inalte a receptivitatii si a entuziasmului elevilor in aceasta perioada de facilitare a contactului cu
educatia nonformald, primii sunt cei care pot fi inspirati, cu aceasta ocazie, sd primeasca sugestii
despre ce anume pot sa integreze fara asperitdti din universul celorlalti. Astfel, de exemplu, profesorii
afla cum “copiii doresc sd cdldtoreascd, doresc masiv interdisciplinaritate si convertire in practicd a ceea
ce invatd la scoald. Doresc filme si experientiere, doresc formare si informare vizavi de relationare in
genere (auto si intercunoastere, incredere in sine, inteligentd emotionald, autocontrol, manipulare,
crearea imaginii, roluri in grup etc.)”.

87



[ J
/®\  INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

Laboratorul Teoria Educatiei

La Intrebarea privitoare la valorificarea influentelor extrascolare, multe raspunsuri au vizat
demersurile de ,exploatare” didactica a experientei elevului in calitate de resursa vie, prin
incercarea de extragere a acelor ,achizitii” dobandite de acesta pe cai informale sau nonformale, fie
spre a servi drept puncte de plecare sau exemplificari in cadrul lectiilor, fie ca pretext pentru captarea
atentiei, fie In calitate de ,ancore cognitive” sui generis de intermediere a unor noi confinuturi
curriculare: ,Relationez lucrurile care sunt de invdtat de imaginile vazute de ei, de ceea ce au citit. Pentru
acesta, md bazez pe cunoasterea lor”. ,Formatorul scolar poate prelua orice informatie legatd de viata
obisnuitd a elevului, pentru a exemplifica, a porni de la concret spre abstract, de la practicd, spre
teoretizare”; ,La orele mele de englezd pornesc de la o activitate de ,incdlzire”: ce s-a mai intdmplat cu ei,
apoi fi intreb ce au vazut la TV, despre un eveniment recent din viata lor si introduc treptat lectia”.

O alta categorie de abordari integratoare se refera la exersarea si fructificarea aptitudinilor,
talentelor sau competentelor de ordin artistic, sportiv sau lingvistic dobandite de catre unii
elevi din alte surse, dar si a pasiunilor constructive ale acestora cultivate si perfectionate in timpul
liber, ori a deprinderilor moral-religioase sau civice 1n activitati extracurriculare (de pilda prin actiuni
de voluntariat de tip ecologic sau caritabil) organizate de scoala, sub forma de proiecte, serbari,
festivitati, concursuri, vizite educative, excursii, cercuri, formatii si cluburi cu diverse profile.

Una dintre modalitatile de integrare indicate cu foarte mare frecventa rezida in utilizarea la
clasa a noilor tehnologii, care, asa cum am vazut, fac parte deja din nucleul tare al "culturii
adolescentilor” din lumea contemporana. Utilizarea computerului la clasd este din ce in ce mai
raspandita si intrd tot mai mult in cotidianul vietii scolare, sub mai multe fatete si functii educative.
Una dintre modalitatile cele mai utile de inserare a calculatorului este cea in calitate de mijloc didactic
cu functie de suport pentru derularea unor softuri educationale tematice, dar mai des pentru
vizionarea unor filme/documentare/clipuri in scopuri educative - fie urmarind deschiderea atractiva a
unei ,lectii” printr-o secventd televizuala adecvatd, spre familiarizarea si facilitarea intelegerii unei
teme ce urmeaza a fi studiatd, fie pentru completarea si aprofundarea cunostintelor intr-un anumit
domeniu sub o forma mai atractiva, fie ca baza de discutie pentru abordarea unor subiecte de ordin
moral, civic sau psihologic. De asemenea, proiectarea la clasa a unor documentare sau a unor materiale
cu caracter formativ poate avea si rolul de a deschide orizontul intereselor elevului in directia utilizarii
personale a tehnologiei si ca mijloc pentru dezvoltarea cunoasterii sau ca instrument de acces la
resurse de calitate pe care, poate, nu le descoperise pana atunci.

In al doilea rand, noua tehnologie serveste drept instrument didactic auxiliar pentru elaborarea
unor proiecte, portofolii si sarcini de lucru specifice (colaje de imagini, prezentdri tematice audio-
video pe calculator, realizarea de fotografii), prin utilizarea unor programe sau aplicatii de soft sau

intentionand a oferi adolescentilor o gratificatie simbolica pentru succesul unei activitati educative
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desfasurate in cadrul orelor de curs (sau ca tema pentru acasa), prin plasarea acestora, dupa finalizare,

pe o pagina personala sau pe o retea de socializare.

In sfarsit, Internetul este folosit in mod curent drept resursi de culegere de informatii

suplimentare, drept complement didactic si sursa alternativa de documentare, in special prin

valorificarea functiei de cautare in scop pedagogic sau prin incercarea de a le forma deprinderea

recursului educativ la dictionarele online si enciclopediile vituale (wikipedia).

Am cules aici numai o parte dintre aplicatiile educationale ale calculatorului, la care s-au referit

cadrele didactice in raspunsurile furnizate:

"Folosesc foarte mult filmul ca instrument didactic, precizandu-mi intotdeauna obiectivele si
seconddnd proiectiile cu discutii, comentarii de grup”.

»Pot sd discut cu elevii o problemd din mass-media: cum ar fi bine sd se petreacd lucrurile
prezentate acolo. Sau, la civicd, le propun anumite documentare; plasez structurarea discutiei in
raport cu ceea ce ei invatd unii de la altii”.

JAlternez materialele si le proiectez pe videoproiector. Plec de la melodii, secvente din filme; md
folosesc de acestea la inceputul orei, dar nu numai. De exemplu, teste cu finalizare pe calculator
(la 2 sdptdmani/la 10 ore, o ord imi permit sd nu-i pun sd scrie cu pixul)”.

»La copiii de ciclu primar incercdm sd punem pe picioare un proiect prin care sd sustinem
lectura prin bonusul cinematografic: prezentdm marile figuri din literatura pentru copii
ecranizatd in urma citirii acestor cdrti sau ca incurajare/ trezire a interesului pentru aceasta.
Uneori iese, alteori nu. Vom pilota programul si pentru elevii de gimnaziu, sd vedem dacd
vizionarea ecranizdrii "Ratiune si simtire” le va trezi interesul pentru carte sau nu”.

JI-am pus sd facd diverse lucruri: in Power Point, pe internet; eu le dirijez tema”.

"Lucrul pe internet le dezvoltd anumite competente care pot fi folosite in invdtarea scolard: de
exemplu, ei stiu sd caute informatiile necesare pentru o temd, un proiect”. "Internetul mai ales, e
un instrument foarte util: au dictionare si tot felul de aplicatii (What's up) care permit
comunicarea in timp real: de ex, la o ord, am utilizat o anumitd culegere, dar cum nu toti elevii
0 aveau, cei care o aveau au fotografiat paginile respective si le-au trimis pe telefon (prin
aplicatia What's up) tuturor colegilor din clasd, asa cd au putut sd lucreze toti pe textele
respective”. "Sunt multe avantaje in utilizarea abilitdtilor lor de operare pe net: de exemplu,
cdnd am avut de predat Pastelul (n.m.: e o profesoard de romdnd), i-am pus sd caute fiecare un
pastel pe net; au fdcut agsa, si, in plus, au cdutat flori, au creat un fel de montaje pe care le-au
postat apoi pe paginile lor de Facebook - au primit multe like-uri si totul a fost foarte stimulant
pentru ei. Tot asa, pentru a promova lectura am fdcut cu copiii o pagind pe Facebook (ei au

fdcut-o de fapt); am avut un proiect de lecturd in clasd, cdruia i-am alocat un anumit numdr de
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ore in care am citit in clasd, iar ei puneau pe Facebook poze cu cdrtile citite si comentarii
succinte”.

- Valorificarea cunostintelor lor poate fi beneficd atunci cdnd dorim sd realizdim un blog al
clasei, filme documentare, elevii fiind foarte inventivi”.

- “ De exemplu, internetul e formativ, nu deformativ, atunci cdnd, de exemplu, ne folosim de
informatii pentru a intocmi un referat, un proiect”.

-, Elevii primesc ca temd sd caute informatii suplimentare despre anumite lucruri, care nu apar

in manual”.

Ultimul item din interviul de grup adresat cadrelor didactice cerea numirea eventualelor puncte
de convergenta dintre experientele dobdndite de elevi in afara scolii si continuturile prevdzute in
programele scolare. Dat fiind ca interpretarea detaliata a raspunsurilor la acest item poate fi citita in
capitolul urmator, nu vom puncta aici decat existenta unui destul de larg acord intre profesori pe ideea
unei foarte slabe sau chiar inexistente convergente intre curriculumul scolar si influentele provenite
din spatiul informal. Itemul a prilejuit insa, printre altele, din partea unora dintre respondenti,
consideratii critice in raport cu respectivele programe, care completeaza opiniile pe acelasi subiect
exprimate prin raspunsurile la alti itemi, astfel incit am decis comasarea aici a tuturor acestor
aprecieri.

O parte semnificativa a profesorilor carora ne-am adresat reclama inadecvarea programelor, a
manualelor, a cerintelor sistemului educational, insistind asupra problemei supraincarcarii
cadrelor didactice cu activitati birocratice inutile: ,, Noi nu reusim sd aplicim, sd ne centrdm pe elevi. Din
cauza programei si a noastrd, ca profesori”. In multe rispunsuri se admite lipsa de atractivitate a unora
dintre cunostintele vehiculate in scoald, a formelor de prezentare a acestora la care profesorul este
oarecum constrans sa recurga, pentru a reusi parcurgerea programei la timp si inadecvarea volumului
de informatii, de sarcini sau a unora dintre continuturile curriculare la necesitatile si particularitatile
acestei generatii. Iatd continutul acestor critici apartindnd unor cadre didactice diferite, dar cu
perceptii si pareri consonante despre necesitatea schimbarii si simplificarii programelor scolare,
pentru racordarea lor la realitatea beneficiarilor educatiei din zilele noastre:

e ,Nuvdd partea de aplicabilitate”.

e "Programele scolare, dupd pdrerea mea, nu se sincronizeazd cu nevoile actuale. [l incarcd

adesea inutil pe elev, nu-l mai in-formeazd, nu-l mai modeleazd, ci adesea, il impovdreazd.
Munca profesorului impdrtit intre o astfel de programd si particularitdtile psihologice ale

copilului situat in acest context social, istoric, devine foarte dificild, uneori, imposibild”.
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“Daca s-ar simplifica programa si daca s-ar renunta la lucrurile prea abstracte, elevii ar

fi mai motivati, iar profesorii ar avea timpul necesar sd vorbeascd mai mult cu elevii, sa
se aplece mai mult asupra nevoilor lor”.

o ,Profesorii ar avea nevoie de mai multd libertate pentru a se apropia de copii. Profesorii
sunt coplesiti de acte birocratice si nu sunt dispusi sd lucreze voluntar, in plus, la scoald, pentru
cd nu le mai rdmdne timp sd se ocupe de propria lor familie. Un singur profesor nu face fatd la
24 de copii”.

e ,Nu existd puncte de convergentd; programele sunt depdsite si demodate, manualele sunt
neatractive”.

o ,Nu existd concordantd intre manual si programa scolard”,

e Esti obligat ca profesor sd faci ce zice programa, nu ce doreste copilul. Dacd vine un control,
asa te verifica”.

e Este important ca noi, profesorii, sd nu ne cantondm strict in programd. Oricum, eu nu pot sd

fac lectiile ca in manual. Trebuie sd-mi adaptez abordarea in functie de interesele lor.

Programele sunt depdsite de mult ca structurd si continut. Nimeni nu a avut interes sd le

schimbe”.

e ,Sper ca, pe viitor, programele sd se schimbe”,

3.3.2. Perceptia elevilor asupra modului in care sunt valorificate in scoala
elemente din cultura specifica generatiei lor. Nemultumirile, asteptarile si interesele

elevilor legate de scoala

Dacg, in foarte multe privinte, rezultatele cercetarii noastre tind spre confirmarea in mare parte
a ipotezei coliziunii dintre tipurile de (sub)culturi sociale reprezentate de profesori si de elevii lor
adolescenti, raspunsurile acestora din urma referitoare la sesizarea unor posibile transferuri sau
imprumuturi ale unor elemente de mediu extrascolar in cadrul activitatii scolare consoneaza,
paradoxal, In mare masura cu viziunea cadrelor didactice despre disjunctia foarte pronuntata dintre
cele doua “lumi”. Pe de alta parte, totusi, daca o parte dintre profesorii cuprinsi in cercetare au indicat
diverse modalitati prin care au incercat sau cel putin au reflectat la integrarea si valorificarea unor
aspecte ale culturii elevilor in cadrul lectiilor, unii elevii nu par sa sesizeze aceste eforturi sau le
trateaza ca fiind neglijabile, nu le considera suficiente si satisfacatoare.

Din afirmatiile elevilor de clasa a saptea intervievati s-a degajat ca opinie dominanta, sustinerea
ca nu exista decat izolat, neregulat si prin exceptie, in curriculumul scolar efectiv aplicat punti
de legatura sau incercari de preluare a unor aspecte care {in de “bagajul” lor informal, de
preocuparile, interesele si preferintele lor. S-a consemnat, de pilda, c3, la interviul cu unul dintre

“n

grupurile de elevi, reactia a fost una generald, “in cor”, de negare ferma a regasirii In cadrul vietii
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scolare a ceea ce ei invatda din mediile informale, ficindu-se explicit afirmatia ca este vorba despre
“lucruri paralele” sau ca activitatea lor de pe Internet (principala sursa de invatare extrascolara pentru
cei mai multi dintre ei) “nu are nicio legdturd cu scoala”. Pentru unii elevi investigati, scoala este un
spatiu mai curand dezagreabil si plictisitor, prea putin compatibil cu dorintele lor, pentru ca “se predau
multe lucruri inutile si programul e prea incdrcat” si unde ,singurul lucru pldcut e cd suntem impreund
cu colegii”. Radicalismul unor opinii pare neinduplecat: ,Nu se foloseste niciodatd cu ce venim din afara
scolii. Este o scoald inapoiatd - si nu doar asta, in general este un sistem invechit”. Unii blameaza cadrele
didactice pentru rigiditate si lipsa de receptivitate la interesele lor: ,Pe profesori nu-i intereseazd
preocupdrile noastre de acasd, ci numai sd dea note la ce predau ei”, "...Ia unele materii, totul depinde de
profesor pentru cd unii nu asteaptd altceva in afara a ceea ce au dictat in caiet”, altii le apreciaza totusi
stradaniile, aratdnd ca le inteleg justificarile pentru care nu pot realiza o deschidere mai mare: ,La
istorie au mai vizionat documentare, iar profesorul a spus cd le-ar pune mai des, dar nu ii permite
programa, nu este timp”.

Dintre subiectii sau grupurile de elevi care au indicat diverse zone de intersectie sau valorificari
punctuale de catre profesori ale experientelor extrascolare, a revenit in mai multe randuri
mentionarea programului cunoscut inca tot sub numele initial de ,Scoala altfel” (actualmente: “Sd stii
mai multe, sd fii mai bun!”), unele dintre raspunsuri subliniind explicit ca ,doar atunci aplicdm la scoald
[ceea] ce invdtdm acasd” si sugerdnd ca acest gen de activitai ar trebui sa fie mai frecvente sau chiar sa
predomine, mai ales c3, asa cum se va vedea si in continuare, optiunea lor majoritara este catre o
intreaga... scoala (facuta) ,altfel”. Se dovedeste ca elevii prefera tocmai saptamana special destinata
Jruperii ritmului” si , devierii” temporare a parcursului scolar de la urmarea traseului standardizat al
curriculumului national, atunci cand scoala se deschide pentru a deveni amfitrionul si promotorul
simbiozei dintre educatia formala si cea nonformalg, ba chiar si a unor elemente de ordin informal, si
cand gaseste loc, In mod institutionalizat, valorificarii unora dintre ,talentele, preocupdrile extra-
scolare si competentele in domenii cdt mai diverse si interesante” (2014) ale elevilor: ,Atunci avem iesiri
in aer liber, facem Origami, am plantat pomi in curte, vedem filme. Profesorii ne pun sd facem apoi
referate despre acele subiecte”.

O parte a elevilor participanti la focus-grupuri au mentionat includerea unor subiecte legate de
viata din afara scolii si analiza/comentarea unor filme sau carti numai in discufii ocazionale sau in
dezbateri de ordin psiho-moral sau civic provocate uneori de cate un profesor care doreste sa
problematizeze o tema sociald, axiologica sau de comportament. La una dintre clase a reiesit ca exista
si cadre didactice de care se simt apropiati si care nu au retineri in a vorbi cu ei si despre probleme

extrascolare (“cu doamna dirigintd poti discuta orice, si probleme din viata de zi cu zi”), povestind ca la

! http://sae.edu.ro/2014/despre.php
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inceputul unor ore se creeaza momente mai relaxate, In care se mai glumeste sau se discuta mai liber
(s-a exemplificat cu o profesoara care le-a explicat anumite cuvinte si expresii argotice pe care ei le
foloseau fara sa le stie sensul). Pe de altd parte, in unele cazuri, si din partea lor se admite ca nu exista
suficienta incredere sau disponibilitate pentru a aborda chestiuni legate de viata si problemele proprii,
chiar si atunci cand un cadru didactic le iese in intAmpinare. intr-unul dintre grupurile investigate, s-a
relatat ca la o anumita clasa au avut discutii cu profesoara de chimie despre relatiile dintre ei, dar nu
s-au putut aborda aspectele personale, si aceasta pentru ca, asa cum au recunoscut, le este ,rusine este
sd-si deschidd sufletele in fata profesorilor si a psihologului scolii”.

O categorie, ceva mai larga, de raspunsuri, a constat in exemplificari ale unor valorificari
punctuale, In cadrul unor anume obiecte de studiu sau de catre unii profesori mai deschisi, a unor
surse de informare alternative sau a unor instrumente si materiale didactice complementare sau
auxiliare (softuri didactice, filme documentare, retroproiectoare) pentru atingerea obiectivelor lectiei
sau pentru rezolvarea unor sarcini de tipul ,proiectelor” sau ,portofoliilor” catre elevi (motoarele de
cdutare de pe Internet).

Mai multi adolescenti investigati au interpretat itemul la care am facut aici referire drept un
prilej de evidentiere a unor modalitati prin care acumuldrile anumitor cunostinte, deprinderi,
priceperi sau talente din afara scolii le-au facilitat elevilor 1nsisi afirmarea in cadrul unor ore sau
rezultate mai bune la unele discipline si dobandirea unei motivatii intrinseci pentru un domeniu sau
altul, iar uneori chiar au ajutat cadrul didactic In desfasurarea orei si in sprijinirea colegilor mai putin
dotati: ,La fizicd, la experimente am folosit ce stiam din afara scolii”; ,si canalele History, Science,
Discovery, ne ajutd la scoald: te fac sd te simti bine cd stii anumite lucruri, iesi in fatd cu ceva”;
semisiunile la care ne uitdm - filme, documentare - ne ajutd sd ddm rdspunsuri mai bune la ore
(geografie, istorie, biologie); la sport ajutd antrenamentul”; ,la muzicd sau la sport: cine are astfel de
preocupdri (n.m. face scoala de muzicd sau joacd sport la un club, intr-o echipd etc.) poate fi solicitat de
profesori pentru a-i ajuta pe ceilalti”; ,,de exemplu ne miscdm repede si usor pe calculator si pe net,
pentru cd suntem familiarizati de acasd cu calculatorul”; ,invdtdm engleza de pe calculator si de la TV,

~,

filmele ne ajutd sd avem o pronuntie mai corectd la englezd”; ,la englezd sunt folosite cunogstintele
noastre de a lucra cu calculatorul”; ,invdtdm engleza si de pe net”; ,videoclipurile muzicale te ajutd sd
fnveti engleza, sd devii mai creativ”.

Se poate decela, in randul adolescentilor cu care am stat de vorba, un curent critic in raport cu
utilitatea generala a tipului de cunostinte vehiculate la clasa sau a modului in care se face predarea
acestora, in sensul slabei lor aplicabilitati, a slabei conexiuni cu problemele practice ale vietii: ,,Multe
lucruri sunt teoretice, nu le folosesti in viata de zi cu zi”; ,,adicd noi stim chimia si fizica, dar nu stim sd
facem o mdncare sau sd repardm un robinet prin casd”, acesta fiind sensul In care unii dintre elevi au
raspuns ca nu le foloseste in viata sau le foloseste In mica masura ceea ce invata la scoala. De cealalta
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parte, exista si elevi care valorizeaza pozitiv scoala si care declara ca munca profesorilor (sau, cel
putin, a unora dintre ei) este utila si 1i ajuta pentru formarea lor intelectuald, morala sau sociala: ,Da,
fnvdtdm cum sd ne comportdm”; ,,Consider cd se foloseste foarte mult ceea ce facem in afara scolii. Eu am

”,on

invdtat sd md comport, sd-mi respect prietenii si aproapele, ceea ce este foarte important”; "educatia
civicd este de mare ajutor pentru viatd”; ,cunogstintele de geografie si istorie acumulate [sunt folositoare];

. g y <o Do . .. .
geogrdfia si istoria ar trebui sd fie de culturd generald si ar trebui sd li se acorde mai multd importantd”;

»in general sunt utile si satisfdcdtoare cunostingele primite de la scoald”.

Ce ar elimina si ce ar dori elevii sa fie inclus sau suplimentat in cadrul orelor scolare sau

al activitatilor extracurriculare?

Atunci cand li s-a dat prilejul, prin raspunsurile la un subitem din focus-grup, dar si la cel putin
doi itemi din cadrul chestionarului, sa dea glas aspectelor care ii nemultumesc in raport cu scoala. La
cotele cele mai ridicate s-au inregistrat opiniile critice fatd de supraincarcarea programului scolar, dar

si a volumului de cunostinte si de sarcini suplimentare care le sunt solicitate.

Tabelul 8: Motive de nemultumire in scoala

Nr. Tip raspuns frecventa %
1 programul prea lung, incarcat 265 25%
2 relatiile dintre elevi si unii profesori 138 13%
3 relatiile cu unii copiii mai mari decat mine 51 5%
4 relatiile cu unii copiii din clasa mea sau din clasele paralele 61 6%
5 profesorii prea exigenti 87 8%
6 lipsa disciplinei din clasa/scoala 108 10%
7 regulile prea stricte impuse de scoala (punctualitate, uniforma etc.) | 121 11%
8 nerespectarea regulilor de catre tofi 100 9%
9 ceea ce se preda la scoala 47 4%
10 | altceva 32 3%
11 | nu ma nemulfumeste nimic 33 3%
12 | nustiu 30 3%
13 | nonraspuns 0 0%
Tabelul 9: Probleme ale elevilor in scoala
Nr. Tip raspuns frecventa %
1 prea multe teme pentru acasa 203 20%
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2 prea multa materie de invatat 237 23%
3 manuale prea dificil de parcurs 41 4%
4 lipsa de disciplina din scoala 67 7%
5 lipsa de seriozitate si interes din partea unor cadre didactice 49 5%
6 persecutarea din partea colegilor mai mari sau de aceeasi varsta 25 2%
7 persecutarea din partea profesorilor 26 3%
8 neglijarea din partea profesorilor 27 3%
9 climatul de lucru ostil, neprietenos 43 4%
10 | agresiunea verbala dintre elevi (injuraturile) 127 12%
11 | agresiunea fizica dintre elevi (bataia) 72 7%
2 altceva 16 2%
13 | nu existd probleme pentru mine 46 4%
14 | nustiu 42 4%
0 nonraspuns 0 0%

Analizand si reactiile oferite pe dimensiunea calitativa (in interviuri de grup), constatam ca unii
dintre ei acuza o situatie de suprasolicitare, dar si ca pun in legatura foarte frecvent insatisfactia lor
cu gradul scazut de utilitate si de interes pe care il suscita unele dintre materii sau modul in
care acestea le sunt predate. Astfel, acestia se plang ca , este prea multd materie de invatat si nu avem
cum sd facem fatd”, ca ,orarul este foarte incdrcat”, ca sunt, totodata, si ,prea multe materii obligatorii”
si ,materia foarte incdrcatd” la aproape fiecare dintre ele. In acelasi timp, perceperea caracterului mult
prea teoretic, arid si defazat fata de necesitatile lor concrete al unor cunostinte 1i indeparteaza si mai
mult de activitatea scolara: ,Invdtdm multe lucruri inutile, care nu ne ajutd. Facem mult si prost’;
Lsuntem obligati sd invatdm anumite lucruri care nu ne folosesc, ca asa se cere, asa vor profesorii sau
pdrintii nostri”; ,“invdtdm unele lucruri care nu ne folosesc niciodatd” si se dau ca exemple, intr-un astfel
de interviu: “matematica (partial), tehnologia, desenul, muzica (cel putin in forma in care se face le acum
nu te fnvatd concret nimic util)”; “De exemplu, la Muzicd, de ce sd facem solfegii? La ce ne folosesc?
Acordurile sd se facd la scoala de muzicd”. Revine in mai multe radnduri revolta fata de caracterul,
paradoxal, mult prea teoretic si prea desprins de necesitafile vietii, tocmai al disciplinei de educatie
tehnologicd: unde, spun copiii, ,invatam despre acel lucru, nu invatam sd facem anumite lucruri”. Este
recurentd alegatia cd, in general, ,este prea multa teorie” in scoala si invata prea putine lucruri
practice si interesante, uneori acompaniata si de formularea dorintei: ,sd nu mai scriem asa mult”.
Renuntarea la temele pentru acasa sau diminuarea lor semnificativa constituie o alta ,problema” de

prim rang pentru elevii de gimnaziu investigati.
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Dac3, uneori, supararea adolescentilor pare sa mearga in directia impersonala a continuturilor
materiilor care le sunt impuse, In multe alte cazuri se plaseaza responsabilitatea pentru lipsa de
atractivitate a acestora pe seama acelor profesori care ,,nhu fac lectia interesantd”, “pun prea mult accent
pe memorare, pe teorie” sau care “cer prea mult la unele materii, care nu stiu sd explice, nu au rdbdare,
nu isi dau interesul”, Unii respondenti au tinut sa clarifice ce au avut in vedere atunci cand au indicat
anumite discipline devenite indezirabile pentru ei, ca problema o reprezinta ,modul in care se invatd la
o disciplind”, maniera nerelevantd, greoaie sau sufocantd in care acestea le sunt predate, iar nu
obiectele 1n sine: ,am renunta la unele lectii asa cum se intdmpld ele acum la clasa, nu neapdrat sd nu
existe”; ,multi profesori nu vor sd ne arate ce inseamnd de fapt o materie, asta se intdmpld la gimnaziu”;
“nu fac predarea cu pldcere (profesorii), asta e problema”. $i In anumite cazuri particulare, este criticat
comportamentul profesorului, care determina si respingerea materiei sale: ,Profesorul ne pune sd
scriem pagini intregi si nu ne explicd nimic”; ,la fizicd, nu e grea dar ni se pare grea, pentru cd profesorul
nu ne explicd si nu face experimente. Nu stie sd ne facd sd intelegem si nu ne cdstigd. La finalul lectiei
nimeni nu mai intelege nimic”.

Elevii atrag atentia cd, din cauza unor metode de predare anoste si a unor abordari obositoare,
“existd ore la care copiii buni dorm”, cerandu-le cadrelor didactice ,sd incerce sd facd orele sd fie mai
interactive, sd fie mai interesante, iar profesorii ar trebui sd reactioneze la copii”. La unul dintre
grupurile intervievate s-a facut, in consens, afirmatia ca “in general, acum, orele sunt plictisitoare” si ca,
in total, li se pare ca ,doar o zi pe sdptdmdnd se adund niste ore interesante” pentru ei, la celelalte fiind

dispusi sa renunte, daca ar putea, din cauzele amintite mai sus.

Fig. 14. Motivele de nemulfumire ale elevilor, exprimare procentuala

numa
nemultumeste
nimic
ceea ce se preda altceva 3%
la scoala 3%
4%

nu stiu
3%

nerespectarea
regulilor
9%

lipsa disciplinei
din clasa/scoala
10%

regulile prea
stricte impuse
de scoala
11%

relatiile cu unii
copliimal mari

profesorii prea relatiile cu unii 5%
exigenti copiiidin
8% clasa/clase
paralele

6%

96



[ J
/®\  INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

Laboratorul Teoria Educatiei

O alta nemulfumire exprimata de elevi este cea legata de relatia cu profesorii, reflectata
atat in raspunsurile din chestionar (la Itemul Q15, subitemul 2), cu o frecventa de 13% si situata pe
locul al doilea in ierarhia motivelor de insatisfactie fata de scoala [vezi graficul], cat si in reprosurile
expuse in interviul de grup: ,De obicei profesorii sunt foarte distanti. Nu vrem neapdrat prietenie cu
profesorii, dar vrem sd fie mai apropiati. Sd ne inteleagd cdnd avem poate o zi rea, sd fie prietenosi,
civilizati”. ,Am vrea sd ne intrebe si pe noi ce credem despre ei sau despre ce au fdcut ei. Sd nu se supere
dacd ii criticdm. Nu vrem sd le facem vreun rdu, vrem doar sd semnaldm ce nu ni se pare bine”; ,,Profesorii
ar trebui nu doar sd predea materia, ci sd facd mai interesante orele”. Sunt criticati acei profesori ,prea
seriosi”, care cauta sa impuna un climat mult prea rece si sever, care manifesta rigiditate, lipsa de
compliantd si centrare pe propria disciplina, care dovedesc ,nepdsare fatd de elevi”, care emit foarte
multe pretentii, fara sa manifeste si intelegere, refractari la opiniile celor pe care ii instruiesc, care nu
stiu sau nu doresc sa se apropie de adolescenti, sa destinda putin atmosfera si sa-i ajute ,sd vind la
scoald cu pldcere”. Relatiile dintre elevi si unele cadre didactice sufera cateodata si din alte motive,
legate de excesul de autoritate si de unele manifestari nepotrivite, umilitoare: , As vrea ca profesorii si
diriginta sd nu ne mai trateze ca pe niste copii de patru ani”. ,As vrea ca profesoara sd nu mai tipe la noi”.

Tot aici am putea include si cele 8 procente dintre respondenti care au reclamat exigentele
prea mari din partea cadrelor didactice, dintre care unii au vorbit despre presiunea notelor si
mediilor (intrucit si acestea vor ajunge sa conteze intr-o anumita pondere la viitoarele probe de
evaluare nationala pentru admiterea 1n liceu), mai ales la discipline care nu i intereseaza si/sau care
nu sunt predate satisfacator: ,Nu ne convine cd o notd la muzicd conteazd cdt o notd la mate’. Ar trebui
sd fie diferite”. Mai multi elevi ar dori modificarea sistemului de evaluare, deoarece “nu ar trebui sd se
pund atdt de mare accent pe note” si “ar trebui sd dai la examen ce vrei §i ce te intereseazd mai mult, la
asta inveti cu pldcere, pentru cd vrei, nu de frica pdrintilor, a grijii notelor/mediilor care se stricd”. In
acelasi sens, se mentioneaza si efectul de etichetare si, pentru unii, de demotivare, al notelor proaste
sau al celor considerate nedrepte, care sanctioneaza, de fapt, incapacitatea sau refuzul unui elev de a
se mula pe cerintele sau pe stilul de instruire al profesorului.

Un alt motiv de neplacere in raport cu raport cu scoala este legat de respectarea regulilor
socotite “prea stricte”, mai ales cele referitoare la purtarea uniformei si la prezenta obligatorie (in
fapt, la sanctionarea absentelor nemotivate). Este raspunsul care a intrunit 11% dintre raspunsurile
elevilor la chestionar, reprezentand a treia pondere din lista de posibile nemulfumiri. Uniforma (sau
obligativitatea purtarii unor semne distinctive comune, de aceeasi culoare) se regaseste, de altfel, si in
enumerarea aspectelor scolare care se vor a fi eliminate: “Ar trebui sd se renunte la uniformd sd fim
ldsati sd ne imbrdcdm cum vrem, sd ne exprimdm originalitatea”.

Nu lipsesc, bineinteles, si atitudinile ,absolutiste” de fronda anti-scoala, cu un aer de teribilism
pseudo-,anarhist”, ale elevilor care cer sa se renunte ,la toate obiectele, in afard de sport” sau ,la
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scoald, in intregime”, preferand, cel putin in declaratia de fronda ,sa stea toata ziua la televizor” si
calificand scoala in termeni proprii pe care 1i redam textual si fara alte comentarii: ,,chestia asta, scoala,
e nasoald, mi se pare o porcdrie”. In context, notim si exprimarea unor opinii contrare, de valorizare a
culturii scolii, de catre mai multi elevi prezenti la discutii, care sustin ca “nu cred cd scoala e ceva ce
poti pierde, te formeazd” si care resping ideea de a renunta la vreuna din disciplinele scolare (“nu cred
cd as exclude ceva, toate sunt importante pentru dezvoltarea noastrd”), pentru cd “de la toate am avea
de invdtat pentru viata”.

Atingand zona, fie si minoritara, de cultura pro-scoala a raspunsurilor elevilor, facem trecerea
catre interesele, preferintele, asteptarile si propunerile pozitive formulate in legatura cu modul de
desfasurare a orelor si a vietii la scoald, in general, oglindite atat in analiza itemului nr. 16 al

chestionarului, cat si in extragerea sugestiilor incluse in raspunsurile la prima parte a itemului nr. 3

din focus-grup:

Tabelul 10: Ce ar dori elevii sa se faca in scoli

Nr. | Tip raspuns frecventa | %

1 sport 207 20%
2 activitati de voluntariat 111 11%
3 proiecte 152 15%
4 ajutor individualizat (de tipul meditatiilor) 37 3%
5 cercuri pentru cei cu talent intr-un anumit domeniu | 199 19%

(informatica, dans etc.)

6 activitati de recreere 250 24%
7 altceva 39 4%
8 nu stiu 39 4%
0 Nonraspuns 0 0%

[ata si distributia raspunsurilor in functie de gen:

Fig. 15. Ce cred bdietii ca ar trebui sa se faca mai mult in scoli
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Fig. 16. Ce cred fetele ca ar trebui sa se faca mai mult in scoli
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Se observa o prevalenta a optiunilor pentru desfasurarea In mai mare masura (pentru unii chiar
in exclusivitate) de activitati recreative si sportive in cadrul scolii, cu procente, care, insumate, se
apropie de jumatatea numarului total de respondenti, dar si cu eviden{a unui plus important in
directia preferintelor sportive pentru baieti, precum si a unui procent mai mare de fete care solicita
cercuri artistice, informatice sau alte forme de stimulare si valorizare de catre scoala a aptitudinilor,
talentelor si priceperilor extrascolare. Un numar semnificativ de elevi (15 procente din total) isi afirma
interesul deosebit pentru lucrul in proiecte, In vreme ce 11% (cu o diferenta de 4 procente in favoarea
fetelor) se arata doritori de mai multe actiuni de voluntariat.

Optiunile sunt prezente si, uneori, explicitate, detaliate, si in raspunsurile la metoda calitativa

aplicata. Am selectat, pentru exemplificare, pentru ca aduc si o nota de mai mare varietate, o parte
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dintre cele mai interesante propuneri care contureaza interesul pentru aducerea ,in lumina” spatiului

scolar a pasiunilor sau aptitudinilor de ordin creativ, artistic sau tehnic, in domenii care nu fac,

actualmente, obiectul disciplinelor din curriculum sau nu sunt tratate in forma aplicativa ceruta de

elevi:

»Eu as vrea sd se initieze un fel de program in care fiecare copil sd facd ceea ce le-ar pldcea sd
facd mai tarziu in viatda”.

»Eu as vrea sd se facd niste ore suplimentare pentru elevii talentati. Ore de muzicd, de desen, de
dans”.

»Cercuri de dezvoltare a talentelor, de gdsire a aptitudinilor fiecdruia”.

»Sd facem cluburi, facute chiar de cdtre elevi”,

»Mi-ar pldcea sd se facd dans, muzicd, instrumente, jocuri de culturd generald, proiecte -
machete sau proiecte aplicative, TIC, bricolaj, crosetat, culturd civicd, tehnologie, ore de
gastronomie”.

»Concursuri de muzica”.

»As vrea sd facem si canto, muzicd usoard, muzicd pop”.

“Curs de gastronomie”.

»As vrea sd se facd fotografie”

,Sd facem diverse lucruri de artizanat: croitorie, broderie, bricolaj”.

»Dansuri si muzica pe instrumente”.

»Concursuri de sport si de desen”.

LAs vrea sd se facd ore pentru elevii talentati, cum ar fi ore de chitard, de pian, canto”.

»Cercuri de muzicd, si cercuri de dans. Se face cor in scoald, dar numai la ocazii, la serbdri”.

JAs vrea sd se facd cluburi (teatru, dans)”.

»Cercuri de cunoastere (despre noi si despre ceilalti), socializare, cursuri despre viitor, arte - si
altceva in afard de desen, dezbateri pentru a ne spune opinia, activitdti care sd ne arate la ce ne
pricepem”.

»Sd se creeze in scoald cercuri de activitdti: de teatru, dans, poezie”.

,Cercuri de lectura”,

»Sd se facd un curs de dans”.

,Sd fie o datd pe lund, sd fie o activitate care sd descopere talentele unor elevi: ale celor care

sunt timizi, care nu pot merge mai departe [n. m. - singuri]”.

Una dintre nevoile cele mai puternice ale adolescentilor, reflectata si in inventarul de ,solicitari”

de tip vocational de mai sus este si aceea de a se simti utili, de a-si descoperi si a-si pune in valoare
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talentele si predilectiile intr-un mod cat mai gratificant. Trebuinta de exprimare a personalitatii si
de convertire sau obiectivare a potentialitatilor psihologice ori a calitatilor morale in activitati
productive social, cel putin la nivel simbolic sau uman, reiese si din alte raspunsuri care infatiseaza
dorintele elevilor: ,As vrea sd avem mai multe activitdti de voluntariat, iar activitdtile sd fie pe o
perioadd mai lungd, nu doar in timpul verii”; ,”"mai multe proiecte extrascolare, activitdti de voluntariat,
caritabile, ecologice”; ,mai multe proiecte si excursii, tabere”. Caracterul eminamente practic al
experienfelor si sarcinilor de invatare se constituie intr-una dintre cele mai importante
asteptari si cerinte, care revine insistent pe lista de ,revendicari” in aproape toate interviurile de
grup: ,[nvdtdm foarte multd teorie, as vrea sd facem mai multe lucruri practice”; ,sd facem mai multe
lucruri practice, nu doar teorie, asta te-ar ajuta si sd tii minte mai bine”. ”sd se facd si lucruri care tin de
scoala vietii, nu totul teoretic”; ,la disciplinele pe care le facem sd fie mai putine informatii si mai multd
practicd, activitdti utile”; ,sd se facd mai multd practicd, sd se facd mai multd pregdtire in cazuri de
urgentd: sa dam primul ajutor, sd stim sd facem un foc; dacd am fi pe o insuld, sd nu murim de foame”; ,sd
facem experimente, mai putine teme si mai putind teorie”; ,la chimie as vrea sd facem mai putind teorie si
mai multe experimente”; ,eu as vrea sd se facd mai multe activitdti practice legate de biologie: activitdti
de laborator, experimente; ,sd existe program de practicd la tehnologie”.

O alta caracteristica a generatiei noi de elevi, dar si a varstei adolescente, este nevoia de a fi
stimulat cat mai divers - in cazul celor de acum, chiar hiper-stimulat - si de a invata intr-o forma
ludica si dinamica, de a include ,jocul” si , distractia” in cadrul invatarii. Asa cum nu mai reactioneaza
la fel de docil si de conformist la ideea de ,datorie” sau de ,obligatie” inexorabild, adolescentul
contemporan cu greu poate sa fie motivat de necesitatea depunerii unui efort intens, a unui studiu care
sa implice anumite mici privatiuni, un oarecare nivel de abstractizare sau un mod de prezentare rece,
impersonal, static si monoton, deci In absenta a cel putin trei componente bazale cultivate asiduu de
factorii de influenta ai noilor media: pldcerea, imaginea si actiunea/miscarea. De asemenea, relatiile cu
cadrele didactice se vor a fi eliberate de corsetul rigid-formalizant al status-rolurilor ierarhice si de
rigorile autoritatii de tip ,ex cathedra”. Elevii pretind o oarecare ,democratizare” a relatiilor
didactice, asteapta o deschidere personala si o apropiere afectiva a profesorilor, care sa
comunice cu ei, sa le inteleaga nevoile si problemele si, mai ales, o relaxare a climatului scolar, care sa
le inlesneasca accesul la oferta de invatare a scolii. Era de asteptat ca acest gen de mobiluri sa inspire
si opiniile legate de ceea ce ar trebui schimbat 1n legatura cu modul de desfasurare a orelor, de predare
a lectiilor la clasa:

e ,Cred cd ar trebui mult mai multe activitdti in aer liber si sd se facd mai multe care sd ne ajute

in viata personald, sd fie mai multe activitdti interactive, sd invdtdm jucdndu-ne, sd ne facd

pldcere ceea ce facem”.
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e ,Sd facem mai multe proiecte: de cdutat informatii si prezentat, de lucrat mai mult pe grupe (se
primesc note mai bune si se invatd mai usor lectia) si in jocuri”.

e , Sd facem mai multe jocuri si invdtare distractivad”.

e ,Orele sd fie mai distractive”.

e 54 se foloseascd mai multe materiale didactice, fise, tehnici audio-vizuale”.

e ,Orele sd fie mai interactive, mai dinamice” (se da exemplul directorului care stie sa faca
lectiile mai atractive, mai placute, care glumeste cu elevii).

e ,Orele sd fie mai destinse”.

e “Eimportant ca fiecare profesor sd aibd cel putin o ord pe semestru in care sd-si cunoascd elevii,
sd vorbeascd cu noi deschis”.

e ,5d se creeze o relatie mai apropiatd, mai putin formald”.

o Totul trebuie sd se schimbe de la nivel de sistem, programa sd fie mai liberd, copiii invatd mai

bine cdnd sunt mai relaxati, mai interesati”.

Se dau exemple de ,bune practici” pe care le-ar dori multiplicate si continuate, ale acelor
»profesori care te atrag, mai fac glume, sunt destinsi, nu sunt rigizi si nu sunt plictisitori”, Elevii unei
clase au exemplificat acest gen de relatie de-formalizata de care au nevoie, prin ceea ce au facut chiar
in dimineata respectiva, cand au fost in parc cu profesoara lor de limba roméana si s-au jucat,

marturisind ca le-a placut foarte mult acest gen de petrecere a orelor.

Alt tip de propuneri ale elevilor se refera la posibilitatea de a-si exercita optiunile in ceea ce
priveste urmarea sau nu a anumitor discipline sau chiar dreptul de a-si alege propria ruta
scolara, in functie de inclinatii, preferinte si interese, inca din anii gimnaziului. Se observa ca
ceea ce repudiaza adolescentii in cea mai mare masura este ideea de constrangere neconsimtita, de a
face ceva In mod obligatoriu, fara a percepe sau a fi convins intr-un fel de utilitatea acelei activitati. Ei
isi manifesta dorinta ca sistemul romanesc de Invatdmant sa se schimbe 1n asa fel incat , materiile sd se
poatd alege, asa cum este in sistemul american”, ,sd putem alege disciplinele pe care le facem in functie
de talent si interesul nostru”, ,intre anumite materii - muzicd, desen, tehnologie - sd putem alege ce ne
intereseazd si ce vrem sd facem”; ,sd se facd mai multe materii optionale, in functie de interese,
aptitudini”; ,fiecare copil sd-si aleagd profilul, astfel incdt ce este pentru profil sd fie cu ore mai multe, iar
materiile care nu sunt pe profil sd fie cu ore mai putine; sd se ia in considerare mediile de la profilul pe
care vrei sd il urmezi”; ,sd fie clasele impdrtite real-uman”; ,ar trebui ca din clasa a VI-a, in afard de
matematicd si de romdnd, sd ne alegem noi ce sd invdtdm dar sd se pdstreze notiunile de bazd din toate”.

Pe de o parte, ,la mijloc” este varsta acestor elevi, care ,revendicd”, prin excelentd, mai multa

libertate personala, refuzand conformarea automata in fata autoritatii, iar pe de alta parte, influentele
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spatiului informal postmodern aduc cu ele, implicit, un mod de raportare la realitate impregnat de
cultura consumista, care accentueaza optiunile orientate in functie de scopul ob{inerii placerii, dar si
de habitusul tehnologic al interactivitdtii, unde devine esenfiald nevoia de a act{iona si a reactiona ca un
actor autonom, de a-ti alege singur traseul de urmat, de a opera oricind modificari asupra propriilor
alegeri precedente etc. De aceea, scolarul adolescent, mai mult decat oricand, se afla acum in
momentul ,ontogenetic” si ,filogenetic” cel mai propice pentru a-si clama nevoia de a putea alege

inclusiv ceea ce Invata, de unde/de la cine invata si cum invata.

Din analiza datelor expuse in acest subcapitol, se desprind urmatoarele concluzii:

e Se verifica, in mare masura, ipoteza unui clivaj considerabil intre scoala si cei care ar trebui sa
fie principalii ei beneficiari, elevii contemporani, a unor relatii de contradictie si conflict intre
“cultura scolii” si “cultura elevilor”, cea din urma alimentatd, la nivel informal, de cultura
specificd societdtii postmoderne.

o Profesorii si elevii se percep reciproc, in general, intr-o maniera antagonistd, manifestandu-si
nemulfumirea unii In raport cu ceilalti, profesorii acuzand mai frecvent indisciplina, lipsa de
respect si conflictualitatea unei parti Insemnate a noilor promotii de elevi, in vreme ce acestia
din urma reclama, in principal, excesul de autoritate si de exigentd, predarea materiei intr-o
maniera neatractiva, lipsa de apropiere afectiva si de interes sau de adecvare la nevoile si
problemele elevilor.

e Ambele categorii de participanti la procesul educational sunt de opinie ca exista o puternica
divergentd/nesincronizare intre volumul de informatii, continutul si gradul de dificultate/
accesibilitate a programelor scolare pe care profesorul ar fi obligat sa le respecte, si
posibilitatile, nevoile sau interesele elevilor noilor generatii.

e Profesorii i percep pe elevii de astazi ca fiind, de reguld, dezinteresati de activitatea scolarg,
lipsiti de consecventa si de disponibilitate pentru efort, tot mai obositi si mai putin capabili de
concentrarea atentiei, cu rezultate scolare din ce in ce mai slabe, mult sub potentialul lor
intelectual.

e Un numar foarte ridicat de cadre didactice cuprinse in cercetare pun scaderea randamentului
scolar, a atentiei si a motivatiei pentru invatarea scolara pe seama influentei imense a noilor
tehnologii si, mai ales, a instalarii dependentei psihologice a copiilor si adolescentilor de

“n

»lumea virtuald”, a acapararii exercitate de utilizarea retelelor de socializare aflate ,la moda”.
De asemenea, familia este vazuta drept unul dintre factorii responsabili pentru inculcarea in
gandirea copiilor a conceptiei despre lipsa de importan{a a scolii pentru succesul lor in viata

si a atitudinilor anti-scoala.
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O problema specialda reclamata puternic de foarte multe cadre didactice este scaderea
dramaticd a prestigiului si autoritatii profesorului si constiinta discreditarii valorilor si
modelelor propuse in/de scoald, ca urmare a rasturnarii scalei de valori in societate, pe de o
parte si a degradarii statutului social al profesiei didactice.

Profesorii declara ca pun in act diverse strategii de raspuns la problemele si provocarile
noilor elevi. Din punct de vedere psihologic, incearca sa comunice mai mult cu ei, ,sa se
coboare” la stilul lor de viatd, la nevoile si preocuparile lor specifice, chiar sa preia si sa
foloseasca In comunicare elemente din cultura lor, pentru a stabili o legatura apropiata. Din
punct de vedere strict pedagogic, o parte din profesori sustin ca fac efortul de accesibilizare,
actualizare si esentializare a cunostintelor, de utilizare predilectd a metodelor active, de
accentuarea dimensiunii practice, aplicative a invatarii, de stimulare a elevilor prin
recompense si de construire a unui climat destins si atractiv. O alta abordare eficace o
reprezintd sustinerea continuturilor curriculare prin activitdti extracurriculare conexe,
preferate si solicitate de catre elevi. Un exemplu de succes, care pare dorit, de ambele parti, a
fi extins este saptamana “Scoala altfel”.

In acelasi timp, unii dintre profesori au devenit constienti de necesitatea aplicarii unei
varietati de modalitati de integrare si valorificare a experientelor extrascolare ale elevilor in
cadrul vietii scolare, pentru a reduce decalajele dintre cele doua ,lumi”.

Foarte multe cadre didactice acuza o presiune social si institutionala foarte mare pusa asupra
lor si o supraaccentuare nerealista si injusta a responsabilitatii educationale a profesorului, in
conditiile in care acesta nu este singurul si, in societatea actuala, nici nu mai este principalul
actor pedagogic cu adevarat influent.

Elevii critica la scoald, in special, supraincarcarea programului scolar, dar si a volumului de
cunostinte teoretice si de teme care le sunt solicitate, precum si lipsa caracterului aplicativ al
acestora.

Adolescentii de clasa a saptea investigati doresc un numar mai mare de activitati recreative si
sportive in cadrul scolii, dar si mai multe activitati practice, cercuri artistice, informatice sau
alte forme de stimulare si valorizare de catre scoala a aptitudinilor, talentelor si priceperilor.
De asemenea, ei solicita posibilitatea exercitarii de optiuni educationale libere inca din ciclul
gimnazial si desfasurarea orelor intr-o maniera mai placuta, ludica si interactiva.

Asa cum evidentiam si cu altda ocazie, “scoala este obligata sa faca fatd astazi unei imense
provocdri” si unei crize, puse In lumina chiar de raspunsurile “In oglinda” ale profesorilor si
elevilor cuprinsi in cercetarea noastra. lar “definitia crizei este simpla: scoala subzista intr-o
lume care nu mai este a ei; «neinfelegerea care separd aceastd institutie de utilizatorii ei sdi

este in crestere; scoala este modernd, elevii sunt postmoderni...»” (Mircea, ibidem, p.184).
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Aceasta Inseamna nu ca scoala trebuie sa devina si ea automat postmoderna, ci c3, in primul
rand, trebuie sa se problematizeze mai mult asupra noilor realitati, iar toti factorii
educationali implicati sa caute Impreuna cele mai bune solutii de reducere a clivajelor si a

slabei eficacitati pedagogice in raport cu noile generatii.

3.4. Solutii si experienfe menite sa reduca decalajul dintre educatia/

invatarea scolara si cea extrascolara

3.4.1. Perspectiva directorului scolii

e Cum se regasesc ele (interesele specifice si preocuparile elevilor) in oferta

educationala a scolii?

Oferta educationala cuprinde trei mari zone de interes: 1. predarea limbilor straine (sau in
limbi straine) si intdrirea profilului vocational al anumitor scoli; 2. disciplinele optionale; 3.
activitati extracurriculare.

1. Scolile sunt interesate sa infiinteze noi clase in care sa se predea un numar mai mare de
ore de engleza, franceza, germana etc., a caror studiere sa se solutioneze eventual si cu
certificari (Cambridge, DELF). Astfel, de exemplu, la Colegiul National ,Costache Negri” din Galati, s-au
introdus de curand: o ora de filologie, intensiv franceza; o clasa de stiinte sociale in sistem bilingv si
una de matematica-informatica In engleza. La Scoala Gimnaziala nr. 5 din Bucuresti s-a introdus o clasa
de engleza intensiv, cealalta clasa avand posibilitatea unui curs optional de spaniola. Si exemplele pot
continua.

De asemenea, colegiile si liceele, acolo unde se simte nevoia, isi intaresc profilul vocational.
Liceul cu Program Sportiv din Slatina are clase cu profil sportiv pentru 7 ramuri. De o formidabila
abnegatie, pentru a transforma o fosta scoala generala in colegiu numai cu clase integrate de arta (ore
de cultura generala si specializari) si cu aproape toate specializarile unei scoli de arta, a dat dovada
conducerea Colegiului National de Arte ,Regina Maria” din Constanta. Elevii colegiului au posibilitatea

sa-si schimbe specializarea in clasa a V-a.
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2. Scolile propun optionale legate in special de materiile de examen, la evaluarile nationale:
optionale de matematica si romana. La mare cautare sunt optionalele vizand informatica si limbile
strdine. Asa sunt pentru informatica, optionalul , Calculatorul, o necesitate”, cel numit , Prietenul meu,
calculatorul” sau optionalul de informatica si lectii AeL, pentru care profesorii au urmat cursuri AeL.

Scolile se deschid si spre alte limbi decat engleza si franceza. La Colegiul ,,Costache Negri” din
Galati existd, de la primar la liceu, optional de limba germana si, tot aici, la cerere, in cooperare cu
ambasada Chinei, exista o oferta pentru limba chineza (o orda/saptamana).

Alte optionale privesc artele: teatru, teatru in engleza si franceza, pian, dans sportiv s.a.

3. Spre deosebire de oferta de optionale, oferta de activitati extracurriculare este infinit mai
bogata. Aceasta contine activitati recurente si de sine statatoare (proprii scolii/clasei) sau
activitati subsumate unor programe, proiecte sau parteneriate.

Activitatile sunt alese dupa consultarea elevilor si parintilor sau sunt propuse de acestia2.

Tipuri si exemple de activitati/actiuni desfasurate in scolile investigate:

- mersul la teatru, opera, opereta; vizite la muzeu;

- excursii si drumetii;

- cercuri: de literatura, teatru, pictura, stiintifice, de cultura (elevii fiind interesati de cultura,
traditiile si chiar de invatamantul din tarile ale caror limbi se studiaza la scoald); cerc de
dezvoltare personald, program de consiliere pentru elevii cu probleme in familie, grupa de
sprijin pentru elevii cu parinti recent divortati (Scoala Gimnaziala nr. 193, Bucuresti). Unele
cercuri sunt pentru copiii care vor sa participe la olimpiade; exista formatii instrumentale, de
dansuri populare si dans sportiv;

- concursuri literare si artistice (se includ aici si reprezentatii ale unor trupe de teatru in

engleza si franceza);

2 Pentru uzul prezentului capitol, am optat pentru sintagma activitdti extracurriculare la concurenta cu activitdti
extrascolare. Si aceasta din doua motive:

Primul motiv: literatura de specialitate si diverse cercetdri nu au impus un sens unanim acceptat. I. Cerghit, de exemplu,
deosebeste, din perspectiva educatiei nonformale, intre activitdtile extraclasa/extradidactice (realizate de cercuri pe
discipline, echipe sportive, ansambluri artistice; concursuri si competitii scolare etc.) si activitati de educatie si instruire
extrascolare (dintre care intereseazad mai ales cele periscolare: activitati in cluburi sportive, cluburi ale copiilor, mersul la
teatru, la muzeu, in excursii s.a.). Aici, este greu de stiut uneori daca initiativa (sau cat din aceasta) apartine scolii, mediului
sociocultural in general si cata autoeducatiel sau ,pliurilor” informalului. Un proiect POSDRU de acum cativa ani se ocupa de
activitatile extracurriculare desfasurate in cadrul scolii si de cele din afara scolii. Ovidiu Mantaluta si Simona Velea
(coordonatorii evaludrii programului Scoala altfel, din 2013) diferentiaza, in raport cu apropierea de obiectivele curriculare,
intre activitati cocurriculare, unde legatura dintre obiective si activitdti este mai stransa, si cele extracurriculare.

Al doilea motiv: cadrele didactice utilizeaza in prezenta cercetare, fira a-i discrimina, termenii ,extracurricular” si
sextrascolar”. Doar directorul Scolii ,lon Agarbiceanu” din Alba Iulia repartizeaza tipurile de activitati din scoala sa, altele
decat de la clasi, dupa tipologia propusa de I. Cerghit. In fine, ar trebui amintita si o concluzie reiesita din proiectul coordonat
de Fundatia Soros, despre activitatile extracurriculare din mediul rural (2008-2010), conform careia profesorii nu detin o
definitie de lucru pentru activitatile extracurriculare.

Desi diferite prin natura activitatii, organizare, conexiuni cu educatia formala etc., aproape toate activitatile extrascolare
au un numitor comun: devin, prin institutionalizare si structurare, forme de educatie nonformald.
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- expozitii de desen, pictura (tablouri si icoane), fotografie;

e activitati si echipe sportive: practicarea de sporturi - precum fotbal, baschet, volei, sah, tenis,
natatie, handbal, dar si a unor sporturi ,exotice”: tir cu arcul, rugby-tag; concursuri si
competifii sportive intra si interscoli;

e intalniri cu specialisti din diferire domenii (astronomi, politisti, juristi, medici; solicitarile de a
vorbi cu medicii pot veni chiar de la elevi, dat fiind interesul lor pentru schimbarile de la
varsta adolescentei);

e activitati cu tematica vestimentara: parada modei;

e activitati de protejare a mediului;

e activitati In sprijinul comunitatii.

Unele activitati extrascolare 1si au un corespondent in obiecte de studiu, altele vizeaza o tematica

regasibila si la orele de dirigentie (precum problema vestimentatiei si protectia naturii).

Intr-o clasificare simplificatd, aceste activitdti au un continut: literar-artistic, stiintific, sportiv,
ecologic, comunitar, legat de dezvoltarea personald. Dupa forma de organizare sunt: a) activitati
specializate (cercuri, formatii de dansuri, teatru etc.), cu grupuri restranse de elevi si Intalniri
periodice; b) activitati cu o participare mai numeroasa (clasd/clase, scoala/scoli), mai mult sau mai
putin dependente de un calendar sau derulate la intervale mai mari de timp (mersul la teatru, vizite,
excursii, competitii si concursuri etc.). Dintre aceste doua subcategorii, activitatile specializate sunt
extradidactice/extraclasa.

Pe langa activitatile extracurriculare recurente, copiii participa la diverse proiecte si programe,
scolile colaborand in acest sens cu institutii publice sau private. Elevii realizeaza proiecte referitoare la
traditiile si obiceiurile locale, unele avand caracter intercultural (precum, proiectul scolii din comuna
Limanu, judetul Constanta, unde traiesc lipoveni, turci, tatari); joaca sah si se initiaza in practicarea
rugby-tag (o forma soft de rugby, fara atingerea adversarului), in baza unui parteneriat cu firma
Prodeus, din cadrul Primariei Capitalei (Scoala nr. 5, Bucuresti); sau: elevii Scolii ,,Cezar Bolliac” sunt
directionati spre Programul ,Pepiniera de talente” al Primariei Sectorului 3, la care scoala este
partenerd, pentru a urma cursuri gratuite de canto, balet, teatru, sah si alte sporturi etc.

Des invocat este Programul national din sdaptdmana Scoala altfel, desfasurat in 2013 sub
titulatura: ,Sd stii mai multe, sd fii mai bun!”. Cu aceasta ocazie, elevii de la scoala din Calugareni
(Giurgiu), de exemplu, au invatat sa faca slide-uri si power-point-uri, dar si sa coasa. Desi apreciata de
cadrele didactice, oferta de activitati pentru Scoala altfel poate suferi fluctuatii semnificative: in 2014,
spre deosebire de anul precedent, o scoala bucuresteana s-a vazut nevoitd sa faca fata unor ,restrictii”,

majoritatea activitatilor avand loc in scoala si nefiind neaparat cele alese de catre elevi.
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Oferta educationala incearca sa imbine interesele si aptitudinile elevilor cu nevoile institutiei de
invatamant. Uneori, cele ale scolii primeaza, preocuparea fiind introducerea, pentru noul an scolar, a
mijloacelor moderne de Invatdmant (scoala din Ruginesti, judetul Vrancea). Desi marcate de diferente
specifice de context, intre ofertele scolilor din mediul urban si cele ale scolilor din rural nu se casca
inevitabil o pradpastie. Scoala din Sacdlaz (judetul Timis) propune: curs optional de informatica;
participarea la ansamblul folcloric al scolii; intreceri sportive; activitati interactive cu ocazia
desfasurarii Scolii altfel si a zilei de 1 Iunie; multe concursuri, care urmaresc stimularea invatarii si
crearea de contexte In care sa socializeze copiii din mai multe scoli (aici se desfasoara anual un
concurs interdisciplinar, ,Olimpiada martisorului”, in care se reunesc cadrele didactice de la scolile
rurale din zond).

in linii generale, oferta scolilor pare relativ bogata, indicind o anumita efervescenta, greu
de banuit in urma cu un deceniu, in privinta conectarii educatiei scolare la modalitatile
nonformale de educatie, generate/sustinute de scoala insasi. Ceea ce, bineinteles, nu confera de la
sine calitate activitatilor intreprinse. Rezerva cu atat mai valabila, pentru situatiile cand in ecuatie va

intra si posibilitatea jonctiunilor cu informalul.

e Ce elemente specifice culturii tinerilor considerati ca influenteaza cel mai puternic

elevii din clasa dumneavoastra si in ce mod (pozitiv/negativ)?

Din raspunsurile directorilor se constatda ca, deseori, In scolile a caror conducere o detin,
influentele pozitive rezultdnd din structurarea culturii tinerilor coexista cu influentele negative, dar
cele negative predomind, ca numar sau intensitate a efectelor. Uneori, conglomeratul influentelor
informale vehiculeaza atribute net diferentiate, incongruente sau antagonice; alteori, linia de
demarcatie dintre acestea este mai subtild, mai mobila si, de aceea, mai greu de surprins.

De regula, trasaturile care compun incipienta culturda extrascolara (din perspectiva
cunostintelor, abilitatilor, atitudinilor si comportamentele celor tineri), evocate de subiectii
intervievati, au un anumit caracter de generalitate, fiind de regasit in majoritatea scolilor incluse in
proiect. Drept urmare, ceea ce rezulta din raspunsurile la acest item este mai degraba un portret
standard (si destul de schematic) al acestei culturi, decat profiluri culturale specifice respectivelor
scoli. Lucrul are explicatia sa. Raspunsurile nu au plecat neaparat de la ,elementele specifice” din
alcatuirea culturii de azi a tinerilor, ci de la factorii care le modeleaza pe acestea (in special,
mass-media, multimedia si grupul de prieteni). lar constatarea cd nu este usor de trasat o linie de
demarcatie intre influentele acestor factori/agenti si de identificat specificitatea impactului culturii
juvenile asupra elevilor unei anumite scoli vine tot de la focalizarea pe rolul factorilor care
predetermind componentele noii culturi. Mai precis, asa cum subliniaza directorul Liceului Tehnologic

»Eremia Grigorescu” (Marasesti), dificultatea vine din faptul cd factorii sunt ambivalenti: orice
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experientd poate fi, in egalda masura, formativa sau contraproductiva. Si aceasta cu atat mai mult atunci

cand ne referim la etapa de inceput a cristalizarii unei culturi personale si generationale.

1. Inflentele pozitive

e [nternetul, retelele de socializare - Este, spune cineva, un ,plus” ca elevii stiu sa apeleze la
motoarele de cdutare. Ca sursa de informare si documentare, internetul i ajutd pe elevi sa fie
la zi cu tot ce tine de actualitate, cu noile informatii din domeniile care-i preocupa; internetul
poate starni curiozitatea epistemica, poate dezvolta preocuparile de ordin cognitiv si cultural.

Retelele de socializare creeaza o forma alternativa de peer education. Copiii au uneori prieteni de
varsta mai mare (,copii buni”) cu care comunica in spatiul virtual; ei au schimburi de opinii cu elevii
mai mari, care sunt ,foarte utile, pozitive”. In general, prin intermediul retelelor, elevii se deprind ,sd
socializeze §i sd dezvolte relatii, desigur, nu fdard un risc, chiar major...”. Problemele apar din modul de
utilizare, din timpul acordat noilor suporturi media.

Sunt de retinut, asadar, posibilele castiguri datorate experientelor din zona virtualului: privite ca
anticamera sau extensiune a formarii competentelor sociale, a construirii identitatii; considerate ca
modalitate de ,arhivare” si actualizare a cunostintelor, Intr-o vreme cand acestea nu mai sunt
tezaurizate doar 1n cartj, ci si in ceilalti, in prezenta online a celorlalti semnificativi pentru noi.

e Televiziunea este benefica pentru emisiunile educative accesibile elevilor, pe teme ca: natura,

inventiile, istoria.

e Grupul de prieteni/anturajul se poate constitui in grup interesat de lecturd, drumetii si

excursii etc.

e Sportul cultiva spiritul de fairplay; dezvoltarea aptitudinilor sportive ii face pe elevi mai

disciplinati.

e Exista preocupare pentru lecturd si arte.

Cum se compune portretul unei institutii educative in care primeaza influentele pozitive, aflam
din relatarea despre Liceul ,Alexandru Vlahuta” din capitala: ,Elevii nostri sunt, in marea majoritate,
orientati de familie si, bineinteles, si de scoald, spre educatie, spre invdtare, spre cunoastere Ssi
performantd scolard. Nu avem copii care ascultd manele. La TV urmdresc mai ales Animal Planet,
Discovery sau alte posturi asemdndtoare.”

Aceasta prezentare este intregita de observatia directoarei de la Colegiul ,Costache Negri”

(Galati): ,Pentru orice reguld, ei solicitd explicatii, vor sd vadd ce profit au”.

2. Influentele negative
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e Mass-media, TV in special (,face cel mai mare rdu”), lanseaza modele sociale pe care copiii ,le
copiazd fdrd discerndmdnt”: ,personalitatile” sunt deseori cele cu putere financiard; fetele isi
iau drept modele domnisoare realizate prin mijloace detestabile (“prin sex, ca sd zic de-a
dreptul”). Si mai profund este efectul de inducere a violentei fizice si verbale. Copiii se uita la
desene animate si filme pentru adulti care contin si transmit o stare de violentd, se uita cu
interes, atrasi fiind de acest ,ingredient”. Ei preiau de aici si un limbaj ,mai putin conventional,
care incitd la jigniri si la crearea unui climat tensionat. Filmele ,bulverseazd mintea copilului,
chiar dacd binele invinge” - spune o directoare. Elevilor li s-a sugerat sa discute despre aceste
filme cu parintii, dar elevii ,preferd sd le discute cu prietenii”.

Etologii, antropologii si sociologii s-ar putea pronunta in legatura cu agresivitatea existenta in
randurile copiilor. Dupa parerea unor cadre didactice, fenomenul este mai slab in provincie, decat in
Bucuresti. La Scoala din Calugareni, ,copiii sunt mai respectuosi si mai apropiati de noi”. Sa existe o
dihotomie sat vs oras?

In fine, TV face radu si scolii, prin insistenta pe profesorii corupti, ca si cum parintii si elevii n-ar

avea nicio vina. Consecinta: , Copiii nu mai au rusine, se trag de sireturi cu profesorii”.

e (Calculator in general, internet, retele de socializare, jocuri video

Internetul este daunadtor deoarece permite accesarea cu usurinta de site-uri nerecomandate
minorilor si posibila atragere a copilului in anturaje periculoase. In raport cu scoala, apare ,riscul
superficialitdtii”: elevii preiau de-a gata texte pentru lucrarile scolare.

Retelele de socializare: timpul indelungat petrecut pe retele, supralicitarea multisenzoriala
produsa cu acest prilej au ca efecte, la scoald, oboseala accentuat3, lipsa de concentrare, dezinteres fata
de Invatatura, diminuarea timpului de studiu. Elevii ,,sunt la varsta cdnd nu gdsesc un echilibru vizavi de
mass-media si digital”. Ei inca nu sunt selectivi in ce posteazd, utilizdnd Facebook-ul ca o ,modalitate de
a se da importanti”. De unde o mai noua si urgenta sarcind pentru parinti: verificarea utilizarii
calculatorului. ,Sunt prietend pe Facebook cu copiii pentru a-i urmdri. Uneori md surprinde pldcut ce
vdd, alteori, nu. Constat cd nu sunt verificati de pdrintii lor mai deloc. Sunt ldsati sd stea pdnd tdrziu”.

Influentata de social networking si de folosirea abuziva a celularului, comunicarea dintre copii
devine una aparte: ei folosesc prescurtari, preiau raspunsuri tipice.

Jocurile video: nu numai ca exista jocuri bazate pe violentd, dar jocurile pe calculator si online se
substituie jocurilor de altadata ale copilariei ("o mare parte din copiii si tinerii de azi nu cunosc jocurile
copildriei” - declara directorul unei scoli rurale).

Dincolo de aceste cateva aspecte invocate de directori, se intrevad consecintele in timp ale

frecventdrii inadecvate a mijloacelor digitale: ,Si cdt de usor vor fi condusi in viitor, ca profesionisti,
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pentru cd sunt, din cauza mediului virtual, invdtati sd fie fdard gdndire criticd, fdrd opinie personald,
lipsiti de argumente”.

Anturajul: poate transforma comportamentul Intr-unul agresiv, producator de fapte antisociale
sau poate perturba un proces de educatie bine demarat. Chiar si fete provenind din familii cu
posibilitati, de prin clasa a VII-a, ajung ,sd aibd alte preocupdri”. Elevii incep sa consume alcool si sa
fumeze, experimentand fara a fi neaparat initiati de cineva anume. Grupuri de elevi si eleve ajung sa se
imbrace la fel, de parca toti ,sunt dati la copy paste”. Se constituie uneori grupuscule de copii emo, cu
slabe atasamente afective, care isi induc o stare de «autodamnare».

Pdrintii/familia se caracterizeaza prin slabirea controlului parental sau prin impunerea de
modele parentale care, la concurenta cu mass-media, cultiva stilul violent. Unii parinti nu sunt realisti,
nu tin cont de posibilitatile copilului, impunandu-i sa faca, in afara scolii, o activitate pentru care n-are
interes si aptitudini. Altii sunt parinti ,dominatori”: ei hotdrasc totul in numele copilului, nu
constientizeaza ca trebuie sa-i permita copilului sa-si exprime sentimentele si ca nu au cum sa {ina
locul prietenilor copilului.

In raport cu scoala si cadrele didactice, nu putini parinti afiseaza o atitudine dezarmanta: copiii
lor ,li se par perfecti, nu mint, nu vorbesc urat”.

Sintetizand raspunsurile, ceea ce se incrimineaza se refera la:

Tabelul 11. Influente negative induse de agentii de socializare asupra copiilor/elevilor

Mass-media — inducerea violentei, atractia fata de acest ,ingredient” cotidian
— promovarea de modele sociale fara consistenta

— deteriorarea imaginii scolii

Internet, retele | — diminuarea timpului de invatare si a interesului fata de scoalad
— utilizarea inadecvatd/neformativa a noilor media

— plierea comunicarii orale pe tiparele spatiului virtual

— contact precoce al copilului cu imagini insalubre ale realitatii

— pentru viitor: gandire acriticd, formatarea tiparului pentru yes-man

Grup de — nevoia imperioasa a acceptdrii In grup, impunerea psihologiei de
prieteni/antura grup devin constante psihosociale
j — tentatia de a experimenta, fara initiativa vreunui ,guru”,

comportamente inadecvate varstei (oricarei varste)

Parintii — lipsa controlului parental

— pozitionarea inadecvata fafa de educatia copilului si relatia cu scoala
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e La ce modalitati ati apelat in scoala dumneavoastra pentru a contracara efectele

negative ale acestor influente?

Scoala are acest ,handicap”: nu poate controla efectiv ce se Intdmpla acasa cu elevul. La
dificultatile traditionale care decurg din acest ,handicap” se adaugd, mai recent, invazia mijloacelor
electronice in incinta institutiei educative. Principalul ,cal troian” din interiorul scolii este internetul,
iar o paradigma in stare sa-l introduca pe acesta Intr-un scenariu paideic unitar inca nu s-a inventat
(Stan, 2009).

De aceea, modalitatile de contracarare a efectelor negative de care dispune (scoala) scoala
romaneasca, mai jos prezentate, trebuie vazute in adevarata lor lumina. Ele sunt cele de care dispune
indeobste practica educationala: desi par multe, sunt, cu o exceptie, cele specifice abordarii scolare:
rutiniere (scolaresti), normativizante, cu efect indirect mai degraba, in caz de confruntare a scolii cu
noile realitati extrascolare, incarcate de complexitate, indeterminare si aleatoriu. Pe de alta parte, nu
inseamna ca respectivele modalitafi sunt neaparat ineficace pentru ca sunt clasice/traditionale. Exista
scoli si cadre didactice, aflate in anonimat, care gasesc rezolvari la noile sfidari. Atat ca e vorba de
mobilizarea unor savoirs en action a caror discursivizare este dificila.

e Discutii/dezbateri pe teme de interes privind viata scolara si extrascolara

Discutii la dirigentie pe o anumita tema relevanta, cum ar fi ,antiviolenta”. Se ofera feed-back
din partea profesorilor legat de comportamente si modele, se dau exemple de bune practici - la ore, la
dirigentie, sau de cate ori elevul 1l solicita pe profesor (in pauza, dupa ore). Se discuta probleme de
interes pentru copil, printre care cele despre timpul alocat altor preocupari decat invatarea curents,

despre modul de petrecere a timpului liber si alegerea prietenilor.

e Discutii cu elevii privitoare la utilizarea internetului, comunicarea pe retelele de
socializare

Se dezbat aspecte despre folosirea judicioasa a mijloacelor virtuale. Mai ales despre Facebook:

elevii sunt tentati sa-si dea datele personale pe Facebook. Sunt sfatuiti sa nu procedeze asa si mai ales

sa nu accepte intalniri cu persoane ,pe care nu le cunosc in viata reald”.

e Discutii cu parintii referitoare la internet
Parintii sunt instiintati in legatura cu pericolele internetului si cu posibilitatea parolarii unor
site-uri.
¢ Propunerea de modele oferite elevilor
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Invitarea unor absolventi prestigiosi ai scolii la Intalniri cu profesorii si actualii elevi. Elevii vad
ca scoala se mandreste cu fostii ei elevi, ceea ce le trezeste celor dintai ,dorinta de a fi si ei la fel.
Exemplele concrete sunt cele mai bune pentru copii”.

Pentru stimularea si promovarea lor ca modele de urmat, elevii cu rezultate foarte bune la

invatatura si olimpicii primesc, la sfarsit de an, premii speciale.

e Preocuparea de a tine sub control problema disciplinei

Dupa cum declara directoarea unei scoli, registrul de sanctiuni, cand e imperios nevoie sa se
apeleze la ele, se dovedeste limitat si ineficace. Parintii, la randul lor, reactioneaza imediat si
disproportionat: ,Suntem pringi la mijloc si nu prea avem cum sd reactiondm in situatii dificile”.

Aceasta problematica a disciplinei pare colaterala temei de cercetare, dar nu este, de vreme ce se
intersecteaza cu fenomenul violentei. Nu e vorba doar de incadlcarea ordinii scolare, ci si de
chestionarea prerogativelor formative ale ,increderii in permisivitate” (G. Lipovetsky), precum si de
punerea sub lupa a tentatiei scolii spre violenta simbolica. Scoala are ocazia sa dea un adevarat
exemplu de bune practici: oare, macar aici, se mai poate milita in favoarea unui stil de viata civilizat?
Scolile se straduiesc sa aplice proceduri/metode legate de managementul comportamentului si
rezolvarii conflictelor, stabilesc Intalniri si campanii cu organele de politie; limiteaza sau interzic
folosirea telefonului la scoald, colaboreaza cu biserica (mai ales in mediul rural), monitorizeaza
comportamentele prin sistemul video, 1i orienteaza pe elevi cu probleme de comportament sa faca

sport.

e Activitatea consilierului/psihologului scolar

Se procedeaza la consiliere, se organizeaza grupuri de suport. Grupul {inta poate fi cel al elevilor
mai slab pregatiti, care acuza dificultati de integrare/acceptare; sau cel al elevilor membri ai unei gasti,
caz in care se aplica metode specifice, precum metoda dezvaluirii, folosita pentru desprinderea de

gasca.

e Mentinerea legaturii cu parintii

In vederea informirii reciproce despre copil, profesorul este obligat si tind cont de statutul
interlocutorului, pentru ca sd nu se ajunga la o comunicare complet ratata. In relatia cu parintii de un
nivel social mai scazut, e nevoie de mult tact din partea cadrului didactic, astfel incat acesti parinti sa

nu se simta lezati.

e Educatia prin activitati extrascolare
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Activitatile extrascolare au dubla valenta: fructifica influentele educogene si le contrabalanseaza
pe cele negative. Cercurile de teatru, preselectia pentru sporturi (inca de la clasa pregatitoare) si
participarea la intreceri sportive, atribuirea de responsabilitdti in cadrul grupului si alte initiative de
acest gen contribuie la organizarea timpului elevului, la integrarea mai usoara a elevilor marginalizati,

a elevilor problema sau cu risc de abandon.

e Atragerea elevilor spre biblioteca si indrumarea lecturii acestora

Stimularea lecturii si completarea orizontului de cultura generala constituie un partial antidot la
ingurgitarea unei mase amorfe de informatii anodine si la utilizarea plezirista a calculatorului.

Toate aceste modalitati pot fi gdndite dupa o logica pe care o explica pe scurt directoarea
Colegiului National ,Costache Negri” din Galati: unele influente trebuie deturnate si indreptate spre
altceva, altele - fndepdrtate. ,Deturnarea”: ,tot oferindu-le optiuni, le schimbi [copiilor] obiceiurile
proaste”. Un exemplu vizandu-i pe consumatorii de manele:

"Ca sd-1 dezvdt pe elev si sd-i deschid orizontul si apetitul spre altceva: nu ducdndu-I1 de prima datd

la auditia de simfonii. Il duc la muzicd rock si, treptat, spre muzica clasicd, il duc spre sala de concerte”.

Exemple de bune practici

|$coala Gimnaziala nr. 5, Bucuresti|:

- Telefoanele mobile sunt inchise in dulapul clasei si Tnapoiate elevilor la sfarsitul zilei de
scoala (prevedere in ROI).

- In laboratorul de informaticid se poate vedea ce lucreazi elevii - existi o monitorizare a
lucrului la calculator.

- Existd pattern-uri negative, gen fumatul: , Copii buni au copiat asemenea modele, doar ca sd fie
acceptati de grup”. Masuri: instiinfarea parintilor (unii dintre acestia l-au luat in brate pe
»N-am ce sa fac!”); in timpul saptamanii Scoala altfel au venit sa le vorbeasca elevilor parinti
medici, reprezentanti ai Asociatiei Antidrog; taierea burselor unora dintre elevi ,cu fumuri”, o
masura care a implicat si calculatorul: copiii au fost pusi sa pregateasca niste materiale in

care sa se prezinte sub forma de afis sau power-point efectele fumatului”.

Scoala Gimnaziali din Sicilaz, Timis:

- Aici se pariaza pe impactul produs de modul in care scoala utilizeaza noile media - mai intai
prin cursul de informatica. Elevii sunt familiarizati cu facilitatile calculatorului pentru a
realiza, prin intermediul acestuia, ceva estetic si practic, preocupare concretizata in utilizarea

calculatorului la toate orele, ,in diverse situatii si scopuri pozitive, constructive”.
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- Se au in vedere doua mari scopuri: 1. vizeaza o finalitate educationald, o valoare-scop; 2. {ine
de o valoare-mijloc.
1. "Sd-i facem pe copii constienti cd sunt responsabili pentru ceea ce inseamnd devenirea
lor, cd existd niste valori general umane care trebuie intelese, apoi urmate”;
2. Elevul este responsabilizat/determinat ,sd caute ceva anume, in amalgamul de

informatii care-l inundd, sd aleagd ce este benefic pentru el”.

Asadar, elevul are nevoie, pentru a se putea contracara, intr-o anumita masura, efectele nedorite
ale noilor tehnologii, de competente digitale, adica de competente-cheie si transversale ca suport si
componenta a educatiei permanente.

- In raport cu schema anterioard a efectelor pozitive/negative ale educatiei informale la
nivelul scolii, modalitatile de contracarare de catre scoald a efectelor negative pot fi

reprezentate, ca simpla sugestie, in felul urmator:

Tabelul 12. Modalitatile de contracarare de catre scoala a influentelor negative a factorilor de

socializare asupra copiilor/elevilor

Mass-media — cai directe/indirecte de combatere a fenomenului agresivitatii si
a ofertei de antimodele
— contracararea demotivarii elevului si a prostului gust prin

educatia pentru valori, stimularea lecturii, educatia artistica

Internet, retele | — utilizarea digitalului in beneficiul invatirii - ca forma

complementara (sau alternativa) a Invatarii scolare

Colegi, prieteni | — problema integrarii in grup a anumitor elevi

— combaterea unor pattern-uri negative scolare si extrascolare

Activitati extrascolare

— managementul timpului liber

Parintii — tratarea lor ca ,aliati”, parteneri

— discutii despre capcanele calculatorului

e Cum au fost fructificate /valorificate influentele pozitive?
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Prin termenii fructificare/valorificare unii dintre subiectii interviurilor au inteles sa se refere la
doua aspecte: la activitatile propriu-zise, care vin sa raspunda diverselor nevoi ale copiilor: de miscare,
joaca, comunicare, interrelationare, autoafirmare, explorare si Invatare experientiald; la valorizarea,
premierea realizarilor din partea elevilor: aprecieri verbale, incurajari, evidentiere in careul scolii,
expunerea creatiilor plastice, literare, tehnice in spatiul scolii si popularizarea acestora in revista
scolii, diplome si premii pentru participarea la concursuri, competitii, proiecte.

Valorificarea influentelor pozitive se poate realiza fie la clasa (ore din trunchiul comun,
optionale), fie prin activitati extracurriculare. Este mai putin frecvent amintita In raspunsuri
derularea de lectii care se bazeaza pe transferul de informatii, abilitati obtinuta de catre elevi prin
educatie informalad (sau nonformald), lectii In care sa se reflecte in mod expres preocupari, hobby-uri
specifice varstei. De exemplu, la TIC sunt utilizate competentele dobandite de copii in afara scolii; la
orele de roméana se discuta ce au citit elevii, in afara literaturii obligatorii.

Asa cum s-a subliniat deja, foarte frecventa este situatia cealalta: valorificarea influentelor prin
intermediul activitatilor extracurriculare, a achizitiilor dobandite nu doar informal, ci si formal si
nonformal. Apare, aici, o problema de interpretare, pe care ne limitdm doar sa o semnaldm:

dinamizarea preocuparilor scolii in zona ei Indeosebi extrateritoriala sau excentrica.

Exemple de bune practici

|Liceu1 Teoretic ,Alexandru Vlahuta”, Bucuresti|:

- Se folosesc abilitatile copiilor de a opera pe calculator; unele ore, la diferite discipline, se fac
pe calculator, in laboratorul de informatica.

- Exista o pagina WEB cu site-ul scolii, la care participa si elevii, ca si o pagind de Facebook
realizata de ei.

- Revista scolii si Revista clasei sunt redactate in intregime de elevi. Ei scriu articole privind
diverse aspecte din viata cotidiana a scolii, dar si eseuri, poezii.

- Copiii propun si se implica in diferite proiecte: ,Si tu mananci sanatos”, ,Scoala fara violen{a”.
La acest al doilea proiect, elevii au lucrat cu entuziasm, au realizat scurte filme despre violenta

si ,in general, ei au fost actorii principali ai proiectului”.

5

Scoala Gimnazial3 ,Iuliu Maniu”, Vintu de Jos, judetul Albal:

- Fiecare cadru didactic, In special dirigintii, se implica si identifica nevoile clasei.
- Infiecare lung, toata scoala este implicata intr-o activitate extracurriculara.

Exemple:
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o Activitate de ecologizare la nivelul scolii, comunei, plantare de puieti.

e Participarea la ,Festivalul toamnei”, festival interjudefean, unde fiecare clasa are un stand
(produse din camara, fructe, fotografii..), prin care se valorifica talentul si creativitatea
elevilor (s-au primit si premii pentru modul de prezentare).

e Locul 1 pentru mediul rural la Proiectul Consiliului Judetean ,Scoli de nota 10”, care vizeaza
activitatile si rezultatele scolare si extrascolare, ale profesorilor si elevilor.

e Proiectul Consiliului Judetean ,Pro natura” - care se finalizeaza cu premii (materiale sportive
si turistice).

e "Darul bucuriei” - actiune de voluntariat, efectuata de Pasti si Craciun, in care elevii identifica
persoanele cu nevoi speciale; de obicei, se merge la un camin de batrani, pentru care se
realizeaza un program artistic si o colecta.

e Semestrial, 2 excursii la nivelul scolii, cu scop educativ.

e Sdarbatorirea ,Zilei scolii”, cand se face si comemorarea lui luliu Maniu.

e Organizarea unor lansari de carte, a unor manifestari culturale dedicate unor fosti elevi ai
scolii, ajunsi niste personalitati.

e Organizarea in scoala a unui centru de documentare si informare, mai ales pentru elevii care
nu dispun acasd de calculator si acces la internet.

o Unii elevi participa la un club de turism, altii la un club de karate sau la o echipa de fotbal (in

afara scolii).

|$coala Gimnaziala din Calugareni, judetul Giurgiu|:

- Elevii sunt interesati de diverse utilizari ale internetului - prin intermediul caruia ei cauta
informatii utile pentru viata cotidiana: cum pot achita facturi sau achizitiona obiecte. Fiind
interesati de agricultura, profesorii i-au Invatat sa caute pe internet ,de la banalul insecticid
pana la informatii mai detaliate despre diferite tipuri de culturi”.

- Copiii nu se feresc sa dea o mana de ajutor scolii (tocmai pentru ca sunt de mici Invatati sa
munceasca): au participat la renovarea clasei, ajuta din proprie initiativa la curatenia clasei,
au plantat pomi in curtea scolii.

- Fetele, carora le plac activitatile gastronomice, au invatat sa faca noi preparate culinare.

- Exista diferite concursuri: un concurs anual pentru conservarea traditiilor, care se desfasoara
la Giurgiu; concursuri de vopsire a oudlor, cu ocazia sarbatorii de Pasti; un concurs de creatie
si interpretare.

- Directoarea declara: ,la clasd, md bazez pe cunostintele lor anterioare si apelez adesea la

fnvdtarea prin descoperire”.
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Cu ocazia prezentarii activitatilor extracurriculare, apar cateva dileme. Nu sunt usor de
identificat aptitudinile si preocuparile care sunt valorificate, fiindca, de multe ori, initiativa scolii,
posibilitatile ei si talentul managerial par, in primul rand, sa conteze. Initiativele sunt laudabile, atat ca
nu e foarte clar in ce sens acestea vin ca raspuns la moduri de a fi si de a gandi ale copiilor, la
problematica culturii extrascolare.

In al doilea rand, este vorba de caracterul educativ (oricat de largd va fi fiind acceptia
termenului) al activitatilor. Fiindca o activitate, o forma de procesualitate cu (vagi) intentii educative
nu inseamna neapdrat si invatare. Exista modalitdti sistematice de a fructifica influentele pozitive (cu
deosebire, dinspre nonformal spre formal)? Directoarea Scolii Gimnaziale nr. 164 din Bucuresti: ,,Nu
exista metodd de a fructifica aceste influenfe”. Am reprodus raspunsul nu pentru ca reprezinta opinia
comuna, ci pentru ca este unul din rarele cazuri cand cineva tine sa-si afirme deschis pozitia intr-o
chestiune destul de complicata. Acestei dileme cadrele didactice din Ruginesti (Vrancea) i-au dat acest
raspuns: pentru valorificarea activitatilor extrascolare ar fi nevoie de workshopuri.

Macar evenimentele cruciale in plan educational, cele care contribuie la o schimbare insemnata
in dezvoltarea persoanei si ating un standard de realizare ce depaseste experientele anterioare de
invatare, ar trebui urmate de o fazd de consolidare. Din simplu ,furnizor de curriculum”, profesorul se
transforma atunci Intr-un practician reflexiv in cautarea celor mai bune cdi de transpunere a noilor
achizitii in classroom practice (Woods, 1993).

Integrarea influentelor formative ale informalului si neutralizarea celor de sens contrar se
impletesc in cadrul aceleiasi actiuni. Tot la Scoala ,Iuliu Maniu” se organizeaza expozi{ii de pictura si
desene, cu realizarea de programe artistice, in timp ce unii elevi fac parte din echipa de dansuri din
comuna. Conducerea unitatii de invatamant considera ca participarea la activitatea trupei de dansuri
populare si la tot ce inseamna traditii ajutd la promovarea educatiei artistice si la contracararea
influentei negative a manelelor, a nonvalorilor. Poate ca tocmai dublul rol (integrare/respingere) al
circuitului formativ initiat de scoala explica, In parte, raspunsuri care presupun, in punctul de plecare,
o suprapunere intre viata extrascolara in care se creioneazad insertia in subcultura tinerilor, si
activitatea extrascolara. Cand scoala trebuie sa contracareze ceva, ea (re)actioneaza pur si simplu; nu
are de ce sa deceleze influentele negative cu penseta; acestea emerg in forta. Si la fel stau lucrurile
pentru influentele pozitive, in cazul copiilor vadit interesati si talentati. Ce facem cu abordarea
celorlalti elevi, majoritari, membri in devenire ai unei noi culturi generationale? Aici exista un embrion
de pattern-uri si unele semnificatii latente, ce trebuie identificate in prealabil si filtrate de o scoala sau
alta. In frumoasa descriere a influentelor culturii extrascolare din Scoala Gimnaziald nr. 193
(Bucuresti) sunt remarcate, printre alte caracteristici, si acestea doua: faptul ca exista o ,cultura a
grupului care ascultd” (muzica hip-hop); aplecarea debordantda a unor elevi catre grdfitti, ca
»,modalitate de descarcare, de exprimare”, avand consecinte pe linie de politie (elevii apucandu-se sa
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deseneze si pe masini). Sunt doua manifestari de tipul celor care ar merita o reflectie din partea
educatorilor, mai Tnainte de orice (non)interventie.

Ceea ce urmareste scoala/profesorul este implicarea unui numar cat mai mare de copii. Elevii
,Sa se simta responsabili si valorizati, indiferent de notele de la scoald”. Din acest punct de vedere,
suita activitatilor extradidactice, avand grade diferite de formalizare, se apropie de o scoala a bucurieli,

o scoala altfel: fara catalog.

e (e s-a facut in scoala dumneavoastra ca sa se reduca decalajul dintre educatia scolara

si cea din viata cotidiana a copiilor (nb. educatia informala)?
Raspunsurile directorilor se pot imparti in trei categorii:
[. Conditiile generale pentru o buna relationare intre principalii agenti ai scolii; II. Demersuri ale
scolii/cadrelor didactice pentru reducerea decalajului dintre cele doua forme de educatie; III.
Obstacolele redutabile ce stau in calea reducerii acestui decalaj. Subiectii, au oferit, dupa caz,
raspunsuri care se incadreaza In toate cele trei categorii sau in mai putine.
I. Conditii generale privind principalii agenti ai scolii si relatiile dintre acestia
Este vorba despre acele minime conditii care sa contribuie la construirea unei culturi a
scolii bazata pe libertate controlatd, pe respect reciproc intre profesori si elevi, profesori si
parinti, si pe dialog. In acelasi timp, sunt conditii pentru a face din scoald o comunitate educativa,
cladita pe impletirea dintre interesele si aptitudinile elevilor, cerinfele parintilor si preocuparile scolii,
si unde nu exista o ruptura de adancime intre cultura informala a elevilor si cea scolard, intre un afara
si un Tndauntru.
- Cunoasterea elevului: realizata prin discutii personale profesor-elev, mai ales la dirigentie
(ar fi nevoie de 2 ore/sdptdmdnd de dirigentie — pentru o relatie mai apropiata, pentru a-i
cunoaste pe elevi mai bine si a veni in intAmpinarea nevoilor si problemelor lor); prin discutii
cu parintii (la sedintele cu parintii sau macar telefonic), profesorii si parintii comunicandu-si
unii altora informatii despre ce a facut copilul acasa si la scoala, despre ce 1l intereseaza, ce
nemultumiri are; prin intermediul activitafilor extrascolare (a-i cunoaste pe elevi ,asa cum se
manifesta in afara scolii”); cu ajutorul consilierului scolar, care poate fi abordat de orice elev
(cu aprobarea parintelui).

- Relatia profesor-elev: axata pe dezvoltarea unui respect reciproc; pe o disciplina care nu se
confunda cu o constrangere, care este flexibila, ,lasand un oarecare grad de libertate elevilor,
fara a depasi insa niste limite” .

- Relatia profesor-parinte: profesorii se arata receptivi la cerintele si sugestiile parintilor (de

exemply, 1n legatura cu CDS-ul); se realizeaza o mai buna cunoastere reciproca si strangerea

relatiilor cu parintii gratie participdrii acestora la activitatile extrascolare; exista o vie
119



[ J
/®\  INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

Laboratorul Teoria Educatiei

preocupare a profesorilor de a le argumenta parintilor ce fnseamna sa lase copiii
necontrolati, neglijati.

[I. Demersuri-cheie pentru reducerea decalajului dintre educatia scolara si cea informala

Cand formalul vine in contact cu dimensiunea educativa a informalului, se produc modificari la
minimum trei niveluri:

1) La nivel curricular: se pune un accent sporit pe transversalitatea proiectelor bazate pe
interesele elevilor in detrimentul invatarii pe discipline.

Proiectele: ,reprezinta modalitatea esentiald de invatare in scoald”; In scoala sunt dezvoltate
proiecte educationale interdisciplinare in cadrul orelor la dispozitia profesorului; se doreste sa existe
mai multe proiecte in folosul comunitatii.

2) La nivel relational: relatiile dintre copii valorizeaza camaraderia, prietenia, iar existenta
legaturilor ierarhice intra intr-un con de umbra.

Socializarea: in Scoala Gimnaziala ,Cezar Bolliac” se deruleaza programatic activitati
extracurriculare ,pentru alternative de socializare in grup de egali”.

3) La nivelul rezultatelor invatarii: relevanta pentru viata a invatarii scolare, dezvoltarea de
abilitati necesare 1n viata de zi cu zi (life skills).

Relevanta pentru viatd a celor Invatate

- Preocupari de imbunatatire a cadrului general al invatarii: stradania profesorilor de a le
explica elevilor c3, desi a Invata nu e usor, ei au nevoie de cunostintele capatate la scoala; metode
atractive folosite de profesori spre a-i apropia pe elevi de Invatatura si de ceea ce inseamna educatie
(mai des decat pana in prezent, ar trebui uzitata invatarea de grup, ca fiind mai stimulanta pentru
elevi); meditatii la disciplinele de testare nationald; actualizarea cunostintelor profesionale (,/ncercdm
sd ne informdm mai mult in domeniul psihopedagogiei, mai ales din cdrti”).

- Preocuparea de a furniza elevilor cunostinte practice, utile in diferite contexte
educationale: la dirigentie, abordarea unor teme de interes pentru elevi; centrarea invatarii pe
transferul de cunostinte si abilitati, pe aplicarea la anumite situatii a celor invatate; dezavuarea unor
steme greoaie” (directorul Scolii nr. 30 din Timisoara considerd, de pilda, c3, la civica, se fac ,prea
multe teme politice”); organizarea de activitati extracurriculare in care elevii pot sa invete si sa-si
manifeste aptitudinile ,in conditii apropiate de cele specifice activitatii cotidiene”; initiative diverse,
legate tot de activitdti vizdnd informarea elevilor in legatura cu aspecte ale realitatii cotidiene:
vizitarea unor obiective economice, invitarea in scoala - ca urmare a colaborarii cu diverse asociatii - a
unor specialisti (medici, avocati etc.) care sa le vorbeasca elevilor despre teme ,fierbinti” si care sa
raspunda Intrebarilor acestora s.a.m.d.

In unele scoli exista inifiative mai deosebite menite sa reduca decalajul formal-informal.
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La Scoala Gimnaziald din Sdcdlaz din Timis s-au introdus, la ciclul primar, clase organizate dupa
sistemul Step by Step, ,formd de invdtdmdnt in care elevul isi dezvoltd creativitatea si deprinderea de a
lucra in echipd, urmdrind un ritm de dezvoltare si afirmare propriu, personal’. S-a construit cu acest
prilej si o cantind - ,spatiu propice pentru mai multe activitdti extrascolare ale elevilor, legate de
educatie, pe timp indelungat”. La Colegiul National ,,Costache Negri” din Galati, se poate invata chineza,
se fac aplicatii ingenioase la fizica (concurs de catapulte), se urmareste transformarea scolii si in
centru multilingvistic unde sa vina si adultii, se achizitioneaza imprimante 3D si masa digitala
interactiva, se pun la punct proiecte sub deviza diversitatii culturale, si exemplele ar putea continua. E
un vast plan de dezvoltare institutionald, in care se imbina atentia la megatendintele care framanta
PLC-ul si la evolutia profesiilor, furnizarea de servicii pentru educatia permanenta, digitalizarea de
ultima ora, educatia pentru schimbare si focalizare pe implicatiile educationale ale inserarii intr-o
lume a diversitatii culturale.

Dar vorbim de exceptii. Altfel, asa cum se spune Intr-un interviu, ,nimic special”. Parca s-ar simti
nevoia de mai multa imaginatie pedagogica. Afirmatia nu vrea sa anuleze eforturile, nu de putine ori
generoase, ale directorilor de a aduce scolile mai aproape de cerintele prezentului.

[II. Obstacole care stau in calea reducerii decalajului:

e Activitatile extrascolare presupun mare consum de energie, timp si resurse;

e Imposibilitatea de a recompensa cadrele didactice pentru efortul depus;

e Cresterea fara precedent a birocratiei - care Insoteste organizarea activitatilor;

e Constrangeri reiesite din planurile si programele de Invatamant, profesorii neavand

libertatea ,de a putea face mai multe lucruri practice si adecvate nevoilor elevilor”;

e ,Devalorizarea si marginalizarea sociald a cadrelor didactice de cdtre societate” - de catre
diriguitori, parinti, mass-media;

e Problema ruralului: lipsa de supraveghere din partea unor parinti plecati la munca si marile
probleme care exista in familiile sarace (unde, paradox pentru sociologia educatiei
occidentale, ,nu este niciun interes din partea parintilor” pentru educatia copiilor) fi
determina pe unii directori sa declare: ,nu putem interveni prea mult”;

e Parintii reprezint3, in general, o ,mare problemd”;

e Elevii (mai ales sub influenta familiei) ,nu inteleg, nu mai vdd, nu mai cred cd ce le oferd scoala
i-ar putea ajuta in viatda”;

e Tocmai pentru ca este mai apropiatd de ,viatd”, cu efecte determinante asupra tinerei
generatii, potentialul rebel al educatiei informale este greu de imblanzit si de captat de catre
forma scolara: ,Este destul de dificild reducerea acestui decalaj, educatia informald are un rol

deosebit de important”.
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3.4.2. Perspectiva cadrelor didactice

o Cum pot fi integrate/valorificate in activitatea de invdtare scolard influentele pozitive
din viata extrascolara? Dati exemple din experienta dumneavoastrd profesionald.

Din raspunsurile cadrelor didactice se contureaza doua mari posibilitati de integrare/
valorificare, prezente, adesea, simultan in activitatea de predare/invatare:

1. Prezentarea continuturilor: cuprinde referiri la experientele copiilor si la informatiile deja
dobandite informal de ei (prin mass-media si multimedia).

2. Utilizarea tehnologiei informatiei la clasa: se folosesc abilitatile digitale achizitionate din
viata extrascolara in invatarea scolara (venindu-se astfel si in intdmpinarea habitusurilor unei
.generatii supertehnicizate si supertehnicizante”); se apeleaza la mass-media ca suport informational

pentru evidentierea unui anumit mesaj didactic.

1. Prezentarea continuturilor

"Formatorul scolar poate prelua orice informatie legata de viata obisnuitd a copilului”. Desigur,
scoala selecteazd, reformuleaza si utilizeaza, Intr-o anumitd masura, experien{a anterioara a copilului;
este etapa de decontextualizare, urmata de cea de recontextualizare scolara.

Aceasta ,preluare” este folosita pentru a exemplifica, pentru a porni de la concret la abstract,
de la practica spre teoretizare (de unde sugestia sa se renunfe la ,tema greoaie”, la ,lucrurile prea
abstracte”).

O profesoara de geografie de la Scoala Gimnaziald nr. 40 din Bucuresti sintetizeaza astfel modul
sau de a proceda: ,Relationez lucrurile predate cu imaginile vdzute de ei, cu ceea ce ei au citit”.
Exemplele utilizate la lectie sunt extrase din discutiile purtate cu elevii cu diverse prilejuri. Sunt
exemple din viata copiilor sau adaptate la viata lor. Aceasta apropiere de lumea copilului poate fi
intdrita prin introducerea in discursul didactic a unor marci specifice limbajului adolescentin: , /ncerc
sd md cobor la nivelul lor, sd folosesc unele expresii din vocabularul lor”. Se produce in acest fel o
»contaminare” /adaptare la nivelul formei de comunicare printr-un mimetism jucat si bonom.

2. Utilizarea la clasa a noilor tehnologii

Un cadru didactic declara, in legatura cu folosirea tehnicilor multimedia, ca face referire la ele
pentru ,a afla ce cunosc, folosesc, consumd, agreeazd elevii mei”. Aceasta ar fi conditia obligatorie,
preliminara de ,intrare in joc” (dar alte cadre didactice spun ca nu dispun de timp ca sa faca lucrul
acesta). Exista o disponibilitate expresa a profesorului cand acesta se preocupa sa procedeze precum
cel citat de noi, dupa cum exista si una, mai importantd, de ordin implicit: aceea de a lua parte la
lumea elevilor, de a le intelege stilul de viata, indicindu-le acestora ca este gata sa lucreze cu ei

(Albu, 2013).
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In diferite discipline sunt folosite cunostintele de operare pe calculator si informatiile
achizifionate de acestia de pe internet (ca sursa de informare sau de ,inspiratie”). La Scoala ,acad.
Marin Voiculescu” din Giurgiu, de exemplu, exista teme online la engleza si, sporadic, la fizica si la
chimie. La Colegiul National de Arte ,Regina Maria” se foloseste in timpul orelor programul Ael, iar
copiii se descurca ,foarte bine”. Pentru ca sunt o ,generatie supertehnicizatd si supertehnicizantd”,
declara un cadru didactic de la Colegiul National ,Costache Negri”, elevii sunt pusi sa faca anumite
lucruri: sa realizeze power-pointuri, sa organizeze informatia pe internet etc. Cadrul didactic le
dirijeaza tema (indica problema-cheie, idei principale, concept federatoare...). Elevii selecteaza
informatii, exemple, raspund la provocarile didactice lansate de catre cadrul didactic.

Paralel cu folosirea de catre cadrul didactic a CD-urilor cu jocuri educationale, cu selectarea de
pe internet a unui material didactic atractiv ambalat (,filmulete”, imagini in miscare etc.), orele de TIC
dezvolta abilitatile elevilor de lucru la calculator (le consolideaza, diversifica, le specifica sau le
mareste aplicabilitatea celor formate initial in afara scolii). La randul ei, Invatarea scolara este
facilitata de aplicarea diverselor forme de utilizare a calculatorului: cautarea si clasificarea unor

notiuni, rezolvarea de teste, Intocmirea de referate, crearea de portofolii.

3. Utilizarea mass-media

La clasa au loc discutii pe marginea viziondrii unor documentare sau a prezentarii unor
evenimente importante la TV (desigur, discutii legate de continutul si competentele vizate de lectie).
Cutare eveniment, devenit stire de presa, poate fi abordat in termini contrafactuali: elevii sunt
solicitati sa vina cu sugestii despre ,,cum ar fi fost mai bine sa se petreaca lucrurile”.

Elevii afla din mass-media multe lucruri care le stirnesc curiozitatea. De exemplu, la orele de
educatie civica, elevii Intreaba despre situatia in care se afla Europa, despre cursul de schimb si inflatie
etc. Elevii 1si iau din mass-media subiectele la discipline precum istoria recenta. La optionalul ,Viata
cotidiana In comunism”, se face analiza de text, se recurge la fotografii in care este incorporat

sentimentul vietii din acea epoca, toate acestea conspectand ,Scinteia”, ,Almanahul Cutezatorii” s.a.

Despre felul in care se imbina referentialul vietii copilului cu apetenta acestuia pentru TIC, in
decursul unei ore, ne dezvaluie cate ceva o profesoara de limba engleza: elevii sunt Intrebati ce s-a mai
intamplat In general cu ei, ce au vazut la TV, despre un eveniment recent din viata lor, si astfel se face
trecerea treptata spre noua lectie. Subiectele abordate sunt cele importante pentru formarea lor: ,,teme
legate de o scard de valori care poate sd-i influenteze”. Suportul lectiei - pe calculator, plecandu-se de la
melodii, secvente din filme si ajungandu-se pana la teste cu finalizare pe calculator. La doua saptamani,
elevii sunt pusi sa scrie si cu pixul ("Caut sd tin echilibrul intre traditionalism si modern”, intre scrisul la

calculator si scrisul de mana, intre imagine si cuvant).
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Dintre metodele si strategiile didactice Tn masura sa sustina integrarea achizitiilor din educatia
informala, cadrele didactice vorbesc mai rar, doua dintre acestea iesind cat de cat in evidenta:
invitarea prin descoperire, invitarea pe baza de situatii-problema. In legiturd cu a doua optiune
didactica, un profesor de la Scoala Gimnaziala nr. 30 din Timisoara declara: , Utilizez masiv lucrul in
grup, pe echipe, si sarcinile originale, creative, atipice, pentru ca, in conditii de surprizd, sd le permit
[elevilor] exprimarea valorilor, sd le provoc combativitatea, sd creez o situatie cu potential formativ”.
Intr-adevir, situatia-problema are caracteristici asemanatoare celei din viata reald: imprevizibil3,
complexa, ineditd, generand emotie si rezolvari care vor fi incluse de subiect in repertoriul general al
experientelor de invatare.

Un Inceput de interpretare privind cele declarate de catre cadrele didactice despre integrarea
influentelor din educatia informala se poate rezema pe unele observatii ficute de B. Bernstein
(Bernstein,1978). Conform teoreticianului englez, exista doua tipuri de curriculum, numite de acesta
curriculum de tip ,asamblare” (cu granife fixe Intre discipline, cu izolare puternica intre continuturi) si
curriculum de tip ,integrare” (unde relatiile dintre continuturi sunt deschise). Principiul care
regleazd/controleaza transmiterea si asimilarea cunoasterii educationale (incluzand aici selectia si
organizarea acestuia) se poate axa sau pe un raport de autoritate/pe un control centralizat, unit cu o
imagine sacrosancta despre structura cunoasterii stiintifice; sau pe relatia de colaborare profesor-elevi
in cadrul practicii de la clasa. Acest principiu (numit de Bernstein ,,ordonare”) fixeaza limitele Intre ce
poate fi si ce nu poate fi transmis in relatia de predare-invatare.

Atunci cand relatiile dintre confinuturile scolare sunt mai putin fixe, iar ,ordonarea” este mai
redusa (asadar cand controlul extern se diminueaza), se modifica si sensul termenului ,cunostinte”.
Mai precis: intre cunoasterea transmisa de scoald si cea zisa ,comund”/cotidianda (comunitara, a
elevului si a familiei sale, a celor de varsta lui) nu mai exista un zid de netrecut. Tot mai mult din
experienta elevului va intra in cadrul pedagogic al curriculumului de integrare. Din raspunsurile
profesorilor la focusuri se poate presupune ca este asigurat cadrul minimal al conditiilor care sa faca
permeabild prestatia profesorului la formativitatea experientelor extrascolare ale copilului.

Or, noi stim din raspunsurile directorilor ca exista o insatisfactie referitoare la praxisul didactic:
profesorii n-au timp si nici libertatea de a desfasura orele intotdeauna asa cum doresc. Dac3, in ciuda
celor declarate, cadrele didactice utilizeaza intr-o proporfie semnificativa la clasa mijloacele
multimedia (ca sa ne rezumam la acest singur aspect), Inseamna ca ei procedeaza asa: a) ca urmare a
propriei lor initiative si a abilitatii lor digitale, chiar cu riscul neglijarii altor fatete ale actului pedagogic
(eclipsarea comunicarii verbale, scindarea atentiei intre tema de predat, activitatea elevilor si ecranul
calculatorului etc.); b) (si) ca urmare a presiunii timpului actual, In care nu se mai poate concepe ca

vreo latura a vietii profesionale sa ramana in afara domniei internetului, a fenomenului netocratiei.
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o Numiti citeva puncte de convergenta intre experientele dobandite de elevi in afara
scolii (prin mass-media, prin interactiunile in grupul de prieteni) si continuturile
prevazute in programele scolare

Subiectii au oferit trei categorii de raspunsuri: nu exista convergenta; convergenta este rara;
convergenta este manifesta. Exista o pozitie comuna la focusuri a profesorilor dintr-o scoala
(pro/contra), indiferent ca este vorba despre o scoala mica sau mare, cu probleme, sau cu pretentii;
dar, In cazul altor scoli, exista si opinii divergente ale profesorilor din aceeasi scoala (transante sau
nuantate).

Pozitia/opinia se refera in principal la continuturile prevazute in programe, dupa cum exista si
raspunsuri care {in cont si de alte doua puncte de referinta, reprezentate de atitudinile profesorilor si
ale elevilor.

Unii profesori pornesc de la sau se rezuma la con{inutul disciplinelor, in timp ce altii se rezuma
la experientele dobandite de elevi in afara scolii. Cand profesorul se refera la anumite experiente
extrascolare, de obicei o face pentru a scoate in relief existenta unei convergente (slabe/forte) Intre cei
doi termeni ai comparatiei vizate de item.

In sfarsit, cand existd o cat de micd punte de legiturd, raspunsurile denotd un caracter general
(cunoasterea scolara are relevanta pentru elev din motive previzibile/tipice) sau sunt mai centrate pe
cerintele itemului (elemente comune intre continuturi scolare si acele experiente ale copilului datorate
contractului cu mass-media si interactiunii in interiorul grupului intre egali).

1. Nu exista convergenta

Experientele extrascolare si programele ,nu se ating in niciun punct’. Programele nu se
sincronizeazai cu nevoile actuale ale copilului: ./l incarcd inutil pe elev, nu-I mai in-formeazd, nu-I mai
modeleazd”. Din cadrul limitat al programei nu se poarte iesi nesanctionat: ,Esti obligat ca profesor sda
faci ce zice programa, nu ce doreste copilul. Dacd vine un control, asa te verificd”. Puterea de influenta a
profesorului, prinsa in angrenajul unei situatii-limita, da rareori roade: ,Munca profesorului - declara
un cadru didactic din Sacalaz - impdrtit intre o astfel de programd si particularitdtile psihologice ale
copilului, situat in acest context social, istoric, devine dificild, uneori imposibild”. Invitimantul
diferentiat, desi necesar, devine in aceste conditii o utopie.

Nici atitudinea elevilor nu contribuie la diminuarea hiatusului, lipsa de motivatie 1i atrage si pe
cei mai rasariti dintre ei: ,Chiar si cei cu care am fost la concursuri trebuie mereu impinsi de la spate”.

Sa nu existe legaturi Intre experientele cotidiene ale socializarii si macar acele discipline, precum
sportul si literatura, care s-ar presupune ca sunt acceptate mai usor de copii? Sportul nu este amintit.
Cat despre literatura romana, aceasta ,propune modele de viatd, insd sunt cam departe/diferite de

lumea lor”.
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2. Convergenta este rara

Convergenta este rara cand este identificata prin foarte putine discipline sau cind aceasta
depinde mai degraba de prestatia si initiativele profesorului, sau/si de experientele extrascolare ale
elevilor, programele fiind , depdsite ca structurd si continut”.

Unele elemente comune se pot identifica plecand de la: limba engleza (multi elevi fiind interesati
si de culturile strdine, nu doar de limbi straine: ,in programe existd lectii structurate pe culturi,
festivaluri, India, Brazilia”); dinspre educatia civici si dirigentie. In schimb, literatura romana (clasici)
se considera din nou cd este perceputa de elevi drept o ,materie perimatd, care nu reflectd preocupdrile
omului modern”. La matematica si fizica nu existd nicio legdturd intre ce fac elevii pe internet i ce se
cere; ,pe internet isi pierd vremea cu jocurile” (Scoala Gimnaziala ,acad. Marin Voiculescu” - de
remarcat ca raspunsul se refera strict la item).

Daca programele sunt depdsite, prestatia profesorului poate fi de asa natur3, incat, prin buna
structurare a lectiei, sa suplineasca lipsurile de ordin curricular si sa vind in intAmpinarea intereselor
elevului. Conteaza totodata si initiativele profesorului. De exemplu, la Scoala Gimnaziala nr. 30 din
Timisoara, cultura civica se intregeste prin mici proiecte in folosul comunitatii; un proiect de sustinere
a lecturii prin bonus cinematografic, cu bune rezultate la clasele primare, urmeaza sa se piloteze si la
gimnaziu.

Uneori, calitatea preocuparilor extrascolare vine sa suplineasca ceva din absenta convergentei
dintre educatia informala si continuturile scolare. La Scoala nr. 164 din Bucuresti, elevii urmaresc
canale TV dedicate programelor educative: Animal Planet, Discovery, History Chanell, Da Vinci Learning.
Elevii de la Scoala nr. 5 din Bucuresti ,citesc lucrdri interesante in reviste, vdad filme documentare”.
Programele TV in engleza (sau in alte limbi) 1i ajutd pe copii sa invefe mai usor limbi straine

(pronuntie, cuvinte uzuale).

3. Convergenta este manifesta/forte

Cand se adopta aceasta opticd, se ivesc puncte de convergenta dinspre mai multe directii (chiar
daca se nutreste speranta ca, ,pe viitor, programele sd se schimbe”): dinspre experienfele extrascolare
(programele TV educative); dinspre resursele digitale (platforme e-learning, pachete de programe
SIVECO, site-uri educationale); dinspre discipline.

e Punctele de legdtura sunt, mai intai, cele legate de cultura generald, caci de aceste cunostinte
elevii ,au nevoie toatd viata”. Profesorul se preocupa de relevanta pentru viata a cunostintelor, de
aplicabilitatea lor. Ceea ce este In acord cu propensiunea tinerei generatii spre o conexiune mai
concreta, mai pragmatica intre ce este de invatat si practicile sociale de referinta. Elevii vad aceasta
legatura in cazul geografiei (de cand exista posibilitatea de a calatori fara restrictii in Europa), insa nu

inteleg la ce le-ar mai folosi sa invete istorie. Cadrele didactice participante la focus de la scoala din
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Calugareni merg, toate, pe aceeasi linie a sublinierii utilitatii continuturilor la disciplinele de baza:
matematica - toti vor sa-si construiasca o casa, o curte, si trebuie sa stii cat material de constructie sa
cumperi, sa calculezi suprafata, volumul, perimetrul; romana - daca nu stii sa scrii, s comunici, nu poti
sa dai un interviu, sa depui un CV s.a.m.d.

Nu trebuie uitate ofertele privind noile educatii (cum ar fi educatia pentru sanatate).

¢ Existd si zone de intersectie cu un caracter mai specific si mai apropiat de sensul itemului.
Pentru interactiunea intre egali/prieteni, importanta este educatia civicd (moral-civica), unde elevul
invata despre solidaritate, salut, comportamentul pe strada, respectarea celorlalti, importanta
interactiunii in grupul de prieteni pentru conturarea trasaturilor de personalitate. La fel, teme de
interes exista la limba englezd: universul adolescentei, raportul dintre generatii, diferenta parinti-copii
etc.

Semnificativa Intr-un fel aparte este educatia plasticd: ce 1i motiveaza pe elevi la istoria artei este
numai ilustrarea cu imagini pe calculator. ,Imaginea devine esentiald pentru viata noastrd, dupa cum
declara un cadru didactic de la o scoala din capitala.

Cineva de la Liceul cu Program Sportiv din Slatina aduce in discutie limba si literatura romdnd,
materie care, intre altele, ,,oferd modele”. Modele pentru actualitate? In lipsa oricirei preciziri, putem

subintelege ca literatura ofera modele perene.

In reprezentirile profesorilor, cultura scolard se doreste a fi functionald, pragmatici. Ea are un
punct de legatura cu atitudinea elevilor fata de ideea de invatare: De ce invdtdm acest lucru? La ce
serveste asta?

O cultura scolara care fisi trage seva dintr-o conceptie antropologica (si nu doar dintr-una
academic-disciplinard), preocupata sa faca loc unor achizitii din viata cotidiana a copilului si
activitatilor extracurriculare cat mai diverse. O cultura care se spera sa fie deopotriva a mintii si a
corpului.

Corespondenta dintre reprezentdri-intentii-demersuri educative si curriculum, pe de-o parte,
dintre acesta si educatia informala, pe de alta parte, nu este perceputa de toate cadrele didactice
intervievate, sau nu In aceeasi masura.

Curriculumul nu acopera bunele intentii ale profesorului decat partial, disparat.

Raportarea de catre profesori a curriculumului la experientele extrascolare ale elevilor ne
indreapta spre o concluzie asemanatoare, influentati cum sunt acestia de ,pedagogia” mass-media si
de scenarii de socializare ale caror implicatii solicitd o atentie sustinuta din partea practicienilor si

specialistilor in educatie.
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Capitolul 4: Concluzii

La inceputul analizei noastre am optat pentru segmentarea problematicii vizate, chiar daca ea

apartine aceleiasi realitati. Pentru a facilita demersul de analiza am impartit raspunsurile subiectilor

investigati in trei teme principale - copilul, mediul extrascolar si scoala, iar din optiunea pentru

populatia investigata au rezultat doud perspective diferite - cea a copiilor si cea a adultilor (profesori

si directori) cuprinsi in lotul de cercetare. Este necesar Insa ca in finalul acestui studiu sa procedam la

reasamblarea imaginii fragmentate anterior. In acest context vom sublinia cd cele trei teme se

intrepatrund si nu pot fi corect intelese decat in interrelationare si interdependenta unele fata de

celelalte. Perspectivele diferite, despre care am vorbit mai sus, au meritul de a permite cititorului sa

vada aceleasi realitafi din unghiuri diferite, conferind imaginii de ansamblu dinamism si perspectiva.

4.1. Copilul / preadolescentul

“Dacad suntem diferiti, nu inseamnd cd suntem si rai.”

Imaginea robot asupra generatiei actuale de preadolescenti, asa cum s-a conturat ea, vizeaza

unele trasaturi specifice varstei, care ne erau deja cunoscute din literatura de specialitate, dar si din

simtul comun sau stereotipurile vehiculate. In general, copiii / tinerii din zilele noastre:

Se caracterizeaza printr-o mare dorin{a de autonomie, independent3, libertate, originalitate.
Sunt creativi, curiosi, adaptabili, dornici sa invete in special din situatiile reale de viata.

Au incredere de sine, stima de sine, precum si o puternica dorinta de afirmare de sine.

Sunt sociabili si comunicativi, valorizand in special relatiile interpersonale cu congenerii.

Au o puternica nevoie de intimitate si de spafiu de dezvoltare personald, concomitent cu
nevoia de a se distanfa de generatiile adulte (reprezentate de parin{i si profesori).

Sunt 1nsa si sensibili (inslusiv la influentele din mediul de viata), vulnerabili, nelinistiti, inca

instabili, nehotdrati, in cautarea valorilor si a cdilor de urmat in viata.

Dincolo de aceste trasaturi, care nu fi disting in mod esential pe preadolescentii zilelor noastre

in raport cu cei de acum un secol sau mai mult, s-au conturat si unele trasaturi specifice societatii
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postmoderne in care trdim. Aceste particularitati, care rezida in special in influenta mediului asupra
indivizilor, se regdsesc - in diferite grade, in funcfie de nivelul de expunere la aceste influente - nu
doar la copii si tineri, ci la majoritatea membrilor societitii respective. In mod particular, copiii /
tinerii din zilele noastre:

o Sunt foarte bine informatji, inteligenti, orientati, descurcareti.

e Au dexteritate in utilizarea noilor tehnologii, sunt abili.

e Sunt comunicativi si au mai multa intimitate decat generatiile anterioare, prin evadarea in

spatiul virtual, unde scapa lesne de supravegherea si controlul adultilor.

e Au un ritm de viata foarte alert, ceea ce 1i face uneori stresafi, agitati, nerabdatori,

superficiali.

o Fetele se distanteaza de modelul de gen traditional si se orienteaza, asemenea baietilor, catre

carierd, valorizeaza autodeterminarea si autorealizarea.

e Sunt insa si comozi (lenesi), putin capabili de efort sustinut.

e Preiau de la altii, imita ce vad, copiaza fara discernamant.

e Sunt interesati de imagine (inclusiv propria imagine), raman la suprafata lucrurilor /

relatiilor, cauta senzationalul, extraordinarul.

e Sunt inclinati spre hedonism, cauta placerea si calea facila spre succes.

Trebuie mentionat ca din punct de vedere al celor doua perspective de analiza - cea a elevilor si
cea a adulfilor (profesori si directori) din unitadfile de invafdamant - exista diferenfe semnificative:
aceleasi atribute sunt vazute de adulti in culori sumbre uneori, in timp ce tinerii le considera pozitive,
promitatoare. Profesorii recunosc calitatile elevilor, insa le relativizeaza. Adultii recunosc in societatea
actuala si se Ingrijoreaza poate iIn mai mare masura decat tinerii de unele influente din mediul de viat3,
care scapa controlului si care nu pot fi (usor sau deloc) contracarate. Ei vad in situatiile din ce in ce
mai complexe, In noile provocari la care sunt expusi tinerii mai degraba pericole si riscul de nereusits,
decat experienfe mobilizatoare si motivante, asa cum sunt pentru tineri. Acest fapt se poate datora
chiar dificultatii / neputintei adultilor de a face fata acestor provocari si de a ramane in pas cu
vremurile. Societatea, In ansamblu, are propria ei evolutie, dar perceptia asupra acestei evolutii este In
mod cert diferita, marcata de valori, reprezentdri si atitudini specifice fiecarei generatii, iar tinerii din
zilele noastre nu fac exceptie din acest punct de vedere, distantandu-se In mod propriu de generatia

adulta.
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4.2. Mediul extrascolar

“Copiii nu se pregatesc pentru scoald, ci pentru viatd. Ce fel de viata? Pentru o viata mult

mai complicatd.”

Mediul de viata este cel care influenteazd dezvoltarea generala a copilului si parcursul sdau

scolar. Copilul este influentat puternic de familia din care provine si de grupul sau de prieteni.

Mass-media si noile tehnologii ocupa de asemena un rol important in viata tinerilor, determinandu-

le optiunile pentru stilul de viatd, modelele de urmat, valorile imbratisate. Mediul de viatd ramane un

inepuizabil generator de experiente - difuze sau clar conturate, pozitive sau negative, mai mult sau

mai pufin constientizate, prelucrate si interiorizate de catre copii si tineri - si contribuie la devenirea

lor umana. Cateva concluzii care s-au desprins din prezenta cercetare, confirma rezultate ale unor

cercetari realizate anterior in cadrul Institutului de Stiin{e ale Educatiei (Bunescu, G., lonescu, M.,

2007):

Un mediu familial stabil emotional, In care se acorda respect si atentie copilului constituie
premisa pentru o dezvoltare armonioasd a acestuia.

Un mediu familial in care exista o atitudine pozitiva fata de educatie, scoala si reprezentantii
sai asigurd adesea o comunicare si colaborare buna cu scoala, coerentd educationala realizata
in interesul copilului, precum si valorizarea activitatii sale scolare.

Dimpotriva, dificultafile economico-financiare ale familiei (determinate de somaj, de criza
economicd), supraocuparea pdrinfilor si centrarea lor pe cariera, plecarea unuia sau a
ambilor pdrin{i de acasa (divortul, munca in strdindtate etc.) 1i produc copilului cel mai
frecvent sentimente de anxietate, abandon, precum si nesiguranta si depresie.

Lipsa timpului sau calitatea slaba a timpului acordat cresterii si educarii copilului pot
contribui la o comunicare deficitara Intre parin{i si copii, la neglijarea copilului, la o
supraveghere slaba, la lipsa controlului parental, adesea cu efecte nefaste asupra activitatii
sale scolare si asupra anturajului ales.

Greselile de educatie (controlul excesiv, autoritarismul, sau, dimpotrivd, permisivitatea
excesiva si lipsa oricaror limite), modelele negative preluate din familie (agresivitate fizica si
verbala, dependente de tot felul etc.), precum si nerespectarea drepturilor copilului (in
special In mediul rural - dreptul la educatie, prin implicarea excesiva a copilului in activitati
gospodaresti si agricole) reprezinta pericole care au impact asupra dezvoltarii generale a

copilului si asupra raportarii acestuia la activitatea scolara.

130



[ J
/®\  INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

Laboratorul Teoria Educatiei

e In contextul in care destui parinti nu mai apreciazi scoala ca fiind un traseu necesar pentru
reusita In viatd a copilului lor, in care activitatea profesorilor nu mai este apreciatd, iar
imaginea despre aceasta categorie profesionald s-a deteriorat in societate, asistam la o
respingere tot mai pronunfatd din partea copiilor a valorilor si modelelor promovate de
scoala.

e Indreptarea preadolescentului spre grupul de prieteni este fireasci la aceasti varsta, cand el
incearca sa se distanteze de familie si sa se cunoasca si defineasca 1n raport cu cei din jur.
Grupul de prieteni oferda mediul in care tdnarul se simte securizat (in contextul distantarii de
parinti), acceptat (In raport cu o identitate, pe care si-o descopera treptat la aceasta varsta) si
in care tentatia de a trece prin experientfe noi - inclusiv cele interzise! - este Inteleasd, chiar
impartasita de cei din grup. Vulneralilitatea sa, descrisa ca una dintre trasaturile specifice
actualei generatii de copii / tineri este in directa legatura cu grupul de prieteni, care preia
mimetic “moda vremii” si patternuri comportamentale, fira a avea Inca maturitatea de a
discerne si de a aprecia corect valorile pe care le incumba.

o Unele trasaturi si accente puse cu preponderenfa In societatea actuald influenfeaza
preocuparile si preferintele grupurilor de prieteni: consumismul exacerbat, individualismul,
orientarea excesiva spre divertisment, spre entertainment, comunicarea si accesarea intensa
a lumii virtuale, rasturnarea / criza valorilor. Nu trebuie sa uimeasca atunci optiunea celor
mai multi tineri de a-si petrece timpul liber mai degraba in mall-uri, decit in teatre sau
muzee, preferinta pentru valorile materiale, pentru distractia de orice tip si pentru imagine
(chiar daca ea ramane uneori o forma fara fond!).

o Formele multimedia sunt o permanenta in viata copiilor si tinerilor din zilele noastre. Fie ca
vorbim despre televiziune, despre calculator, tableta sau telefoane (inteligente), care,
conectate la internet, permit accesul in lumea virtual3, cu tot ce ofera ea (informatii, retele de
socializare, jocuri etc.) - ele ocupa din ce in ce mai mult timpul copilului si devin astfel un nou
de mediu de influenta - mediul virtual - cu impact cert asupra evolutiei copilului si a
activitatii sale scolare.

e Desi ambele categorii de persoane incluse in cercetare - cadre didactice si elevi - admit ca
timpul petrecut in mediul virtual este foarte consistent, perceptia lor referitoare la
modul de petrecere a timpului si la utilitatea activitafilor legate de acest mediu este pe
alocuri diferita: profesorii considera in general inutile, chiar nefaste pentru dezvoltarea
copiilor jocurile electronice si televiziunea, unde apar frecvent violenta, vulgaritatea,
scandalul. Acestea devin “normalitate” prin frecventa cu care apar, prin acceptul tacit al celor
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din jur fata de aceste fenomene, dat de lipsa de atitudine impotriva acestor manifestari.
Copiii, dimpotriva, considera ca “jocul la calculator nu-i chiar o joacd”, ca prin intermediul
jocurilor Invata sa faca fata unor incercari tot mai complexe, invata sa colaboreze, “sd faca
echipd”, “sd-si cunoascd adversarul”, “sd facd fatd crizelor’. In opiniile cadrelor didactice
elevii petrec mult timp in fata televizorului, ceea ce este contrazis de afirmatiile
copiilor. Acestia din urma recunosc ca timpul in fata televizorului s-a diminuat in favoarea
celui petrecut in compania formelor multimedia (calculator, tablet3, telefoane inteligente si
conectare la internet), care ofera mai multe tipuri de activitati, fiind astfel mult mai atractive
pentru ei. Modelele pe care si le aleg preadolescentii - pretind acestia - nu sunt preponderent
preluate de la televizor, ci si din familie si din randul cadrelor didactice, ceea ce conduce la
ideea transmiterii intergenerationale a unor valori traditionale (precum cele ale familiej,
chiar daca si cele materiale sunt accentuate in unele familii).

e Formele multimedia sunt vazute de adulti in mod mai critic, decat de catre preadolescenti.
Cei dintdi recunosc atat avantaje, cat si dezavantaje ale formelor multimedia, in timp ce
elevii sunt tentafi sa numeasca aproape doar aspectele pozitive pe care mediul virtual le
aduce in viata lor. Astfel, ca avantaje sunt numite: placerea de a le utiliza, accesul rapid si
aproape nelimitat la informatie, Invatarea prin descoperire, din mai multe surse si in ritm
propriu, dobandirea unor competente transferabile (precum aprofundarea limbilor straine,
comunicarea si colaborarea in retea, dezvoltarea competentelor digitale: cautarea, selectarea
si prelucrarea de informatii, creativitatea digitala si inovatia etc.). Efectele negative, numite
mai ales de profesori, sunt: riscul de superficialitate, tendinta de imitatie, care duce la
uniformizare, saracirea verbala si dificultatea de a se exprima, disfunctii in comunicarea
reala, fatd in fatd, in conditiile in care comunicarea virtuala tinde sa o inlocuiasca pe cea
interpersonala. Dincolo de aceste aspecte la care subscriu — in mai mica sau mai mare masura
- elevii, mai exista doua probleme majore, pe care tinerii nu le identifica: pericolul pe care il
incumba accesul liber, nelimitat si necontrolat la anumite pagini de internet, pentru care
copiii si tinerii - datorita gradului lor de maturizare - nu au dezvoltat Inca filtrele necesare, si
dependenta. Aceasta din urma se instaleaza subtil, pe nesimftite, si genereaza simptome
precum oboseala, irascibilitatea, depresia, constituind nu numai un pericol pentru activitatea

si Invatarea scolarj, ci si pentru sanatatea, dezvoltarea si binele general al copilului.

Mediul de viata - mediul din afara scolii, dar si cel virtual - 1i influenteaza puternic pe copii si
tineri, iar dificultatile si problemele care apar la acest grup de varsta se datoreaza de multe ori
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incapacitatii societatii de a elimina efectele negative ale unor parcursuri actuale. Exemplele sociale
negative, instabilitatea si discrepantele economice, diversificarea si Inmulfirea fara precedent a
formelor de divertisment, consumismul excesiv, largirea limitelor normative si morale ale societatii
actuale In privinfa comportamentelor si atitudinilor privite odinioara ca fiind inacceptabile,
rasturnarea valorilor in societate si deprecierea unor valori clasice - culturale si spirituale - pot
constitui pericole pentru dezvoltarea tinerelor generatii, iar impactul acestor fenomene il putem doar
intui. Solutii nu pot sa apara “peste noapte”. Ele vor aparea probabil tot din partea acestor generatii pe
care le Investim cu increderea noastra si carora le punem la dispozitie experientele si cunoasterea

acumulate in decursul timpului.

4.3. Scoala

»Elevii din ziua de azi au foarte multd energie si sunt copii care stiu ce vor, au
posibilitati mai multe de alegere. Ei se schimbda si lumea progreseaza... ei schimba lumea
si noi nu putem sd ii schimbam. Vrem si trebuie sd gdsim calea de mijloc. Dacd ramédnem
la nivelul nostru, nu e bine, trebuie sd ii ascultam si trebuie sd facem si noi un efort sd ne

adaptdam... sd adaptam scoala. Ei vin din altd lume sa o schimbe pe a noastra!”

Scoala sta sub presiunea timpului si a societatii In care fiinfeaza. Ea este perceputa atat de elevi,
cat si de multe cadrele didactice ca dificila, Incarcata, constrangatoare, pufin generatoare de safisfactfie
/ placere. Scoala nu mai este singura cale de a accede la cunoastere, precum am ilustrat anterior, si
intra frecvent in concurenta cu alte cai si surse de informare, pe care copiii si tinerii le percep ca fiind
mai putin constrangitoare si, de aceea, mai tentante. In acest context autoritatea si controlul cadrelor
didactice tind sa se diminueze, strategiile educationale se cer regandite, scoala si sistemul de
invatamant isi divulga slabiciunile. Cateva idei enuntate de profesori, directori si elevi referitoare la
scoald se cer subliniate:

e Se contureaza clivajul dintre scoala moderna si societatea postmoderna, asemeni celui dintre
“cultura scolii” si “cultura elevilor”, cea din urma influenfata puternic de mediul din afara
scolii si de cel virtual. O cultura comung, a profesorilor si elevilor, nu apare decat rareori, ceea
ce poate conduce la concluzia ca rareori scoala este perceputa ca o comunitate educational3,
promovand valori, principii, atitudini si comportamente agreate de toti membrii sdi (sau
macar de majoritatea acestora).

e Pozitionarea profesorilor si a elevilor In doua “tabere” (“noi” si “ei”) confirma ideea enuntata

mai sus. Fiecare “tabara” si-a exprimat nemulfumirile fata de cealalta parte. Profesorii
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reproseaza elevilor lipsa de disciplind, de respect (atat fata de adulti, cat si fata de proprii
colegi), lipsa de interes pentru activitatea scolard, lipsa de consecventd si de disponibilitate
de a depune efort, lipsa atentiei si a motivatiei pentru invatare. Acestea conduc, in mod firesc,
la scdderea randamentului scolar, la performante sub nivelul lor de inteligentd, la pasivism,
dezinteres, chiar ostilitate fata de scoala si de reprezentantii sai.

e Pe de alta parte, elevii reproseaza profesorilor excesul de autoritate, exigenta crescuta,
lipsa de Infelegere pentru nevoile, interesele, problemele lor, pentru ritmul lor de lucru si
invatare. Ei sunt nemultumiti de programul prea incarcat, de modul neatractiv in care este
prezentata materia, de cantitatea prea mare de informatii si de caracterul preponderent
teoretic al acestora, de gradul scazut de aplicabilitate a celor invatate, de ritmul alert in care
“sunt trecuti” prin materie, de temele pe care le primesc - prea numeroase si necorelate intre
ele. Lipsa implicarii (profesionale, dar si afective) a unora dintre profesori este de asemenea
supdratoare pentru ei.

e Opiniile profesorilor si ale elevilor Inregistreaza si unele puncte de convergenta. Ambele
categorii de respondenti considera ca programele scolare au un grad prea mare de dificultate,
ca volumul de informatii pe care copiii trebuie sa si le Insuseasca in scoala este nerealist de
mare, cd acestea sunt adesea In neconcordanta cu nevoile si interesele lor reale, ca predomina
caracterul teoretic al cunostintelor, iar lipsa conexiunilor cu viata reala si Intarzierea sau
chiar lipsa aplicarii In practica a cunostintelor ii demotiveaza.

¢ Profesorii reclama degradarea statulului lor social si profesional, care are drept
consecinta scaderea prestigiului si autoritatii sale in fata elevilor, dar si in fata parintilor si a
societdtii, In general. Familia influenteaza atitudinea copiilor fata de scoala, adesea in sensul
denigrarii scolii, al relativizarii rolului educatiei si invatarii pentru succesul in viata al
tinerilor. Profesorii resimt presiunea sociala cu atat mai puternic, cu cat percep din partea
multor parinti o deresponsabilizare in privinta educatiei proprilor copii si o crestere
exagerata a responsabilitatii educationale a cadrelor didactice.

¢ Profesorii recunosc cd scoala nu mai este singura (probabil nici cea mai influenta) sursa
de invatare, se simt in competifie cu al{i agenti de informare si educare a copiilor si percep
un dezechilibru intre incarcatura rolului lor - cu responsabilitati crescande - si resursele
modeste pe care le au la dispozitie.

o Noile tehnologii si internetul sunt vazute atat ca o oportunitate In formarea tinerei

generatii, fiind utilizate ca surse de informare, mijloace de comunicare, de exersare a
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competentelor dobandite etc. Profesorii le percep insa si ca reale pericole in dezvoltarea
copiilor si tinerilor. Ei le reproseaza elevilor (si pdrintilor, care nu-si supravegheaza suficient
de bine copiii) dependenta fata de noile tehnologii si fata de mediul virtual, care {i acapareaza
intr-atat incat nu mai reusesc sa faca fata solicitdrilor legate de scoala. Oboseala, lipsa de
concentrare a atenfiei, superficialitatea, inconsecvenfa sunt doar cateva dintre efectele
colaterale pe care profesorii le-au observat la copiii care abuzeaza de utilizarea internetului si
a noilor tehnologii.

Propunerile celor doua categorii de respondenti pot constitui eventuale solutii la problemele
enunfate. Elevii doresc ca orele sa se desfisoare mai placut, interactiv, sa cuprinda mai
multe activitati ludice, Intrucat jocul este inca o nevoie la aceasta varsta; ei doresc schimbarea
sistemului de Invdatamant astfel incat sda existe mai multd flexibilitate in configurarea
programului educational (atat in ceea ce priveste numarul de ore, cat si disciplinele pe care sa
le studieze; acestea ar trebui sa poata fi alese de catre elevi in functie de talentele si interesele
lor specifice). Elevii semnaleazd nevoia de a avea mai multe activitati recreative, artistice,
practice si sportive in cadrul scolii, care sa poata fi accesate in functie de inclinatiile
individuale.

Profesorii doresc si au validat deja unele solutii: o0 comunicare mai buna cu elevii
(eventual chiar folosind noile tehnologii, pe care elevii le apreciaza atat de mult!), crearea
unui climat pozitiv, destins, placut in timpul petrecut la scoald, cunoasterea nevoilor si
intereselor specifice ale fiecarui elev, individualizarea in procesul educational, accesibilizarea
si actualizarea cunostinfelor, accentuarea dimensiunii practice, aplicative a celor invafate,
utilizarea metodelor activ-participative, care sa stimuleze Invatarea activa, utilizarea mai
intensa a evaluarii formative, valorizarea grupului de egali si stimularea invatarii prin
colaborare, valorizarea educatiei nonformale si informale dobandite de elevi In afara scolij,
organizarea unor activitati extrascolare, care sa coaguleze comunitatea educationala.

Nu exista retete unice, cu valabilitate absolutda. Totusi s-au conturat din raspunsurile
profesorilor citeva solutii concrete, verificate, cu efecte pozitive asupra activitatii scolare a
elevilor. Unele dintre ele reflectd preocuparea cadrelor didactice pentru o mai buna
comunicare in cadrul comunitatii educationale, altele efortul de a integra mai bine unele
elemente pozitive din cultura elevilor in cultura scolii: utilizarea mai intensda a noilor
tehnologii in clasa (utilizarea tablei digitale, a prezentarilor power-point de catre elevi si
profesori etc.), dar si in comunicarea cu parintii (catalogul electronic, comunicarea in grup si

individualizata prin e-mail, postarea unor imagini si filme realizate in timpul activitatilor
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scolare etc.), configurarea si utilizarea unor site-uri si platforme e-learning etc. Ei propun de
asemenea realizarea unor programe educative de televiziune, extinderea programului “Scoala
altfel”, organizarea unor ateliere recreative in scoalda (workshop-uri de teatru, activitati
sportive, cercuri) si valorizarea mai intensa a activitatilor extrascolare ale elevilor in cadrul

scolii.
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Capitolul 4: Recomandadri

Concluziile prezentei cercetari reflecta un mozaic de situatii, specifice realitatilor polimorfe ale

postmodernismului actual - atat la nivelul societatii, cat si al scolii. Din ele decurg cateva recomandari,

pe care nu le enuntam cu siguran{a primii (fiind deja vehiculate de unii specialisti In domeniu), dar pe

care le putem sustine cu argumente stiintifice si prin modelele de bune practici prezentate in acest

studiu.

e La nivel de sistem de invatamant, adaptarea procesului de educatie la societatea

postmoderna in care copiii se dezvolta:

Prin incurajarea pluralismului educational (sustinerea existentei alternativelor
educationale);

Prin respectul pentru diversitate si pentru coerenta educativa familie - scoal3;

Prin valorizarea realitatilor scolare distincte si diversificarea parcursurilor de
invatare, respectiv a parcursurilor scolare (flexibilizarea programelor de studiu si a
ofertei educationale);

Prin utilizarea metodelor activ-participative si a celor interactive de grup pentru a

dezvolta o invatare activa, in contexte sociale variate.

e Cunoasterea buna a elevilor si adoptarea unei atitudini pozitive, de respect si

intelegere fata de acestia:

Prin tratarea holistica a elevului si stimularea dezvoltarii sale in acord cu propria
individualitate;

Prin respectarea particularitatilor individuale, a intereselor, nevoilor, ritmului
propriu de lucru al fiecarui copil;

Prin toleranta fata de diferentele culturale, religioase, etnice, sociale, de gen etc. ale

tuturor membrilor comunitatii educative.

¢ Centrarea procesului de educatie pe elev (in mod efectiv, nu doar declarativ!):

Prin valorizarea sa ca agent al propriei invatari si deveniri umane, favorizand
cresterea gradului de autonomie, reponsabilizarea sa pentru invatare si dezvoltare;
Prin valorizarea diferitelor tipuri de invatare apreciate de elevi (invatarea prin

cercetare, prin descoperire, invatarea sociald, Invatarea prin colaborare, invatarea
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experimentala, invatarea naturald, din situatii de viata autentice) si depasirea
granitelor stricte intre invatarea formald, cea nonformala si cea informala;

= Stimularea placerii de a Invata si cresterea motivatiei intrinseci pentru invatare;

= Adaptarea metodelor de predare si de evaluare la un proces educational centrat pe
elev (negocierea regulilor, participarea si decizia comund, valorizarea acestor
procese ca procese formative generale);

= Activarea creativitatii, a spontaneitatii si a capacitatii copiilor de a gasi solutii
variate, raportandu-se la situatii de viata autentice (deschiderea scolii catre viata
reald si cautarea situatiilor de Invatare in cotidian).

o Diversificarea si valorizarea evaluarii, ca proces formativ;

= Inovarea si diversificarea strategiilor de evaluare, utilizarea in mai mare mdsura a
modalitatilor alternative, neconventionale de evaluare, cu impact asupra dezvoltarii
copilului / tAnarului (portofoliul, proiectul, referatul, expozitia etc.);

= Accentuarea progresului individual prin analiza procesului de invatare (nu a
rezultatelor, in mod necesar!);

= Valorizarea autocontrolului si a autoevaluarii corecte, ca factori care pot determina

interesul pentru ameliorare si invagare continua.

Desi aceste recomandari se refera la scoala si la sistemul de invatamant, cu siguranta masurile
ameliorative nu se pot lua doar aici. O responsabilizare mai puternica a familiei, respectiv a mass-
media in ceea ce priveste binele general si educarea copiilor si tinerilor nu ar trebui trecute sub tacere

intr-o societate in care scoala nu este decat unul din multipli agenti de influenta educationala.

138



/®\  INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

Laboratorul Teoria Educatiei

Anexe

::4 INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

—~ Str. Stirbei Voda nr. 37, sector 1,
Bucuresti 010102

Tel: 040-21-313.64.91; 314.27.83

Fax: 040-21-312.14.47

ROMANIA

Ghid de interviu pentru interviurile individuale cu directori ai unitatilor scolare

Ce interese specifice si preocupari ale elevilor ati identificat si cum afi incercat sa le veniti in

intdmpinare pentru satisfacerea lor? Cum se regdasesc ele in oferta educationala a scolii?

Ce elemente specifice culturii tinerilor considerati ca influenteaza cel mai puternic elevii din

scoala dvs. si in ce mod (pozitiv / negativ)?

La ce modalitati ati apelat in scoala dvs. pentru a contracara efectele negative ale acestor

influente?

Cum au fost fructificate / valorificate influentele pozitive?

Ce s-a facut In scoala dvs. ca sa se reduca decalajul dintre educatia scolara si cea din viata

cotidiana a copiilor (nb. educatia informala)?
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.4 INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI
2 Str. Stirbei Voda nr. 37, sector 1,
Bucuresti 010102
Tel: 040-21-313.64.91; 314.27.83
Fax: 040-21-312.14.47
ROMANIA

Ghid de interviu pentru interviuri de grup cu elevii de gimnaziu

Existd persoane pe care le admirati? Puteti da cateva exemple? Ce admirati la aceste persoane ?

Ce interese specifice, preocupari, hobby-uri aveti? De la cine / din ce surse obisnuiti sa va

informati sau sa invatati despre ele?

Ce activitati / lucruri v-ar interesa sa se faca la scoala in afara de cele pe care le faceti acum? La

care dintre ele ati renunta?

Ce activitati / lucruri va place sa faceti cand nu sunteti la scoala?

Se foloseste in scoala voastra ceea ce faceti si invatati in afara scolii (din familie, de la prieteni,

de pe internet sau de la televizor) ? Cum?
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.‘ INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

. Str. Stirbei Voda nr. 37, sector 1,
- Bucuresti 010102
Tel: 040-21-313.64.91; 314.27.83

Fax: 040-21-312.14.47

ROMANIA

Ghid de interviu pentru interviuri de grup cu profesori de gimnaziu

Cum ati caracteriza In citeva cuvinte noile generatii de elevi, prin ce credeti ca se defineste

lumea lor?

Ce probleme si provocdri noi va pun elevii din promotiile ultimilor ani, in comparatie cu elevii

din promotii mai vechi? Cum incercati sa le abordati?

Cum considerati ca se repercuteaza caracteristicile mentionate de dvs. asupra (a.) Invatarii
(motivatie, atentie, efort depus etc.) si a rezultatelor scolare ale elevilor? (b.) Dar asupra

relatiilor cu profesorii si colegii?

Care sunt principalii factorii de risc legati de preocupadrile extrascolare ale elevilor

dumneavoastr3, cu influent{d asupra formarii personalitatii si succesului scolar al acestora?

Cum pot fi integrate / valorificate in activitatea de invatare scolara influentele pozitive din

viata extrascolara? Dati exemple din experienta dvs. profesionalal

Care sunt, dupa parerea dvs., efectele benefice si cele nocive ale utilizarii de catre elevi a

formelor multimedia? Cum le utilizati dvs. in procesul didactic?

Numiti cateva puncte de convergenta intre experientele dobandite de elevi in afara scolii (prin
mass-media, prin interactiunile in grupul de prieteni) si confinuturile prevazute in programele

scolare.
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’ INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

4 o "
‘ . Str. Stirbei Voda nr. 37, sector 1,

- Bucuresti 010102
Tel: 040-21-313.64.91; 314.27.83

Fax: 040-21-312.14.47

ROMANIA

Chestionar pentru elevi

Institutul de Stiinte ale Educatiei realizeaza o cercetare privind Cultura elevilor si invdtarea, prin
care isi propune sa identifice o parte din elementele specifice culturii tinerei generatii si moduri de
valorificare ale acestei culturi in scoald. Prin urmare, te rugdm sa ne sprijini prin completarea
chestionarului de mai jos. Raspunsurile tale vor fi confidentiale si vor fi utilizate numai in scopul
cercetarii de catre ISE, ca operator autorizat de date cu caracter personal, inregistrat la ANSPDCP cu
nr.31137.

Multumim pentru colaborare !
Modalitatea de completare a chestionarului:

e La intrebadrile urmate de o lista de raspunsuri (de la 1 la n) incercuieste cifra corespunzatoare
raspunsului tau. Daca alegi raspunsul Altele, si anume..., precizeaza folosind cuvintele tale.

e Laintrebarile urmate de o linie punctatd, completeaza raspunsul folosind cuvintele tale.

1. Scoala: ... 2.Clasa: ..o cceeveee e
3. Localitatea: .........c.cccoeeiniiiiniecnie e 4. Judetul: ..o
5. Mediul de rezidenta: 1.) Urban 2.) Rural 6.Gen: 1.) Feminin 2.) Masculin

7. Care sunt domeniile de cel mai mare interes pentru tine in legatura cu care cauti
informatii sau programe in mass media (pe internet, la radio, tv, in presa etc.).
Din lista de mai jos incercuieste cel mult trei variante de raspuns!

1.) Muzica
2.) Sport
3.) Paranormal (horoscop, astrologie, OZN-uri etc.)
4.) Moda (vestimentatie, cosmetice, gadget-uri etc.)
5.) Filme artistice
6.) Stiinta si tehnica
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7.) Viata vedetelor

8.) Umor, divertisment, jocuri
9.) Literatura, arta

10.) Dragoste, prietenie

11.) Erotism, sexualitate

12.) Religie, spiritualitate

13.) Altceva, si anume ..................

Care sunt preferintele tale in materie de filme, muzica, literatura? Alege cel mult trei
raspunsuri pentru fiecare dintre punctele a, b, c!

a) Filme:

1.) Actiune 2.) Dragoste 3.) Aventuri  4.) Documentare

5.) Istorice 6) Comedii 7.) S.F. 8.) Altceva si anume ..........
b) Muzica:

1.) Moderna (rock, rap, usoara etc.) 2.) Jazz 3.) Populara

4.) Manele 5.) Clasica 6.) Altceva, si anume ..............

c) Literatura:
1.) Politista/spionaj  2.) Dragoste 3.) Aventuri 4.) SF
5.) Istorica 6.)Poezie 7.) Altceva, si anume ........ccoeeereeenne.

Se intampla ca o tema despre care ai invatat la scoala sa te intereseze atiat de mult incat
sa cauti pe internet informatii suplimentare, nesolicitate de profesor?

1.) Adesea

2.) Uneori

3.) Rareori

4.) Niciodata

Cu cine iti pregatesti temele de obicei?

1.) Singur

2.) Cu unul sau mai mul{i prieteni

3.) Cu cineva din familie

4.) Cu cineva specializat (un profesor/meditator/pedagog din afterschool)
5.) Altcineva, si anume ...............

Cine constituie pentru tine un model de reusita in viata?

Dupa opinia ta, ce insemnad pentru tine sa reusesti in viata? Alege cel mult trei
raspunsuri !

1.) Sa reusesc 1n profesia aleasa, sa ma realizezi in cariera
2.) Sa am multi bani cu care sa-mi poti indeplini orice dorinta
3.) Sa-mi intemeiez o familie n care sa domneasca dragostea si armonia
4.) Sa devin o persoana publica admirata (om de afaceri, lider politic etc.)
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5.) Sa ajung o vedeta (in mod3, muzica, cinematografie, sport etc.)
6.) Nu stiu, nu m-am gandit
7.) Altceva, $i aNUITIE ...cocceevvis v

Ce este important pentru tine? Alege cel mult trei raspunsuri !

1.) Sa fiu un om moral, de caracter

2.) Sa fiu atragator, sexy

3.) Sa fiu descurcaret, sa ma orientez in orice situatie
4.) Sa fiu apreciat de profesori

5.) Sa fiu apreciat de colegi

6.) Sa fiu original

7.) Sa Imi fac multi prieteni

8.) Sa-i mulfumesc pe parinti

9.) Sa fiu bine educat, cultivat

10.) Nu stiu

11.) Altceva, i anume ..........cccevrveenenne.

Ce faci cand te intidlnesti cu prietenii? Alege cel mult trei raspunsuri!
1.)Ne jucam afara

2.) Ne jucam pe calculator

3.) Discutam probleme legate de viata noastra

4.) lesim In oras (la film, la mall, la fastfood etc.)

5.) Facem o petrecere la unul dintre noi

6.) Facem sport

7.) Mergem la un spectacol (teatru, concert etc.)

8.) Altceva, Si aNUIME .....ccceeveireerrieeer e e e

Ce te nemulfumeste cel mai tare la scoala ta? Alege cel mult trei raspunsuri !
1.) Programul prea lung, incarcat

2.) Relatiile dintre elevi si unii profesori

3.) Relatiile cu unii copiii mai mari decit mine

4.) Relatiile cu unii copiii din clasa mea sau din clasele paralele

5.) Profesorii prea exigenti

6.) Lipsa disciplinei din clasd/scoala

7.) Regulile prea stricte impuse de scoala elevilor (punctualitate, uniforma etc.)
8.) Nerespectarea regulilor de catre toti

9.) Ceea ce se preda la scoala

10.) Altceva, si anume.........cceecerreerenennnn.

11.) Nu ma nemultumeste nimic

12.) Nu stiu

Ce ti-ar placea sa se faca la tine in scoala si nu se face sau nu se face suficient? Alege cel
mult trei variante de raspuns!
1.) Sport
2.) Activitati de voluntariat
144



17.

18.

19.

[ J
/®\  INSTITUTUL DE STIINTE ALE EDUCATIEI

Laboratorul Teoria Educatiei

3.) Proiecte

4.) Ajutor individualizat (de tipul meditatiilor)

5.) Cercuri pentru cei cu talent intr-un anumit domeniu (informatica, dans etc.)
6.) Activitati de recreere

7.) Altceva, $i anume .........coceeeeeevienieeeneenns

8.) Nu stiu

Care sunt principalele probleme cu care te confrunti la scoala? Alege cel mult trei
raspunsuri !

1.) Prea multe teme pentru acasa

2.) Prea multa materie de invatat

3.) Manuale prea dificil de parcurs

4.) Lipsa de disciplind din scoala

5.) Lipsa de seriozitate si interes din partea unor cadre didactice

6.) Persecutarea din partea colegilor mai mari sau de aceeasi varsta
7.) Persecutarea din partea profesorilor

8.) Neglijarea din partea profesorilor

9.) Climatul de lucru ostil, neprietenos

10.) Agresiunea verbala dintre elevi (injuraturile)

11.) Agresiunea fizica dintre elevi (bataia)

12.) Altceva, $1 anUMEe .......cccoeeeeveeveiniieenier e

13.) Nu exista probleme pentru mine

14.) Nu stiu

Cum te relaxezi de obicei la scoala? Alege cel mult trei raspunsuri !
1.) Ies cu prietenii in pauza, ma plimb, ma misc

2.) Vorbesc cu prietenii

3.) Fac sport in curtea scolii (fotbal, baschet, tenis de masa etc.)

4.) Vorbesc sau ma joc pe telefon

5.) Ma joc cu colegii

6.) Ascult muzica

7.) Altfel, si anume .......cccoooeveiiiieinne

8.) Nu stiu

Cum te relaxezi de obicei in afara scolii? Alege cel mult trei raspunsuri !
1.) Stau cu familia

2.) Ma plimb

3.) Ma intalnesc cu prietenii

4.) Fac sport

5.) Vorbesc la telefon

6.) Comunic pe Facebook, Messenger sau alte retele de socializare
7.) Ma joc pe calculator

8.) Caut informatii, citesc ce ma intereseaza pe internet

9.) Ascult muzica

10.) Ma uitla TV
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11.) Citesc carti

12.) Imi urmez o pasiune, un hobby (picturd, muzic3, modelaj, dans, etc.)
13.) Fac diferite treburi in gospodarie

14.) Altfel, si anume .......cccccvioiiiiiiinicn e

15.) Nu stiu

Multumim pentru raspunsuri!
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